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Na svijetu nema nista draze od misli. Ona je
pocetak i kraj citavog bivstva;

uzrok i posljedica, pokretacka snaga i krajnji cilj.
Ljudi su samo onoliko divni,

koliko im je dano te snage svijeta.
Ako je ovaj svijet jos obavijen tamom, to je samo
zato Sto ga misao jos nije obasjala;

ako medu ljudima imade podlaca,

to je samo zato Sto ih misao jos nije oslobodila
bezumlja.

(Gorki, prema Poljak, 1966, str.107)

Covijek je po svojoj prirodi bi¢e koje u¢i. Ugimo hodati, tréati, jesti, plivati, voziti auto,
pjevati, govoriti, u¢imo svirati klavir, pjevati pjesmice, u¢imo voljeti, u¢imo biti empati¢ni,
u¢imo uciti 1 nikada ne mozemo nabrojati sve aktivnosti koje smo naucili. Poucavanje 1
ucenje se deSava posvuda, 1 na gradilistu 1 u diskoteci, 1 u Skolama. Svako dijete na taj nac¢in
nauci cijeli jedan jezik, nauci jesti, piti, voljeti, igrati se. Tako gledano svi roditelji su ucitelji
bez didakticke naobrazbe. Ucenje i poduku nlazimo u historiji svih naroda. Covjek je
poducavao 1 ucio drugog mnogo prije nego $to je svjesno izdvojio vrijeme za ucenje i poduku.
Hiljadama godina ¢ovjek je uciteljevao prije nego je postao profesionalni ucitelj. Ucenje i
poduka predstavljaju ¢eliju odgojno-obrazovnog procesa.

Posebno vaznu ulogu ima didakti¢ki utemeljeno ucenje 1 poucavanje prozeto razlic¢itim
misaonim aktivnostima. Svaka kriticka didakticka teorija kruzi oko slozenog pitanja: §to
zapravo treba koga poucavati, kako, zasto i1 uz ¢iju pomo¢ valja poucavati 1 uciti? Svrha je
Skole plansko ucenje i poucavanje. Za razliku od slu¢ajnog ucenja, didaktika se bavi planskim
ucenjem. Kako za Sto krace vrijeme planski i sistematski usvojiti Sto vise sadrzaja, kako
razviti vjestine, sposobnosti i osobine li¢nosti kojesu nam neophodne u svakodnevnom
zivotu, kako bi se formirali kao kompetentna li¢nost.

Cilj didakticki zasnovanog ucenja je da razvijemo kompetencije koje su nam neophodne u
svakodnevnom zivotu. Kompetencije se pokuSavaju najintenzivnije razvijati kroz nastavu
postujuci didakticke principe (zornosti 1 apstraktnosti, sistemati¢nosti i postupnosti,
diferencijacije i integracije, primjerenosti, svjesne aktivnosti, racionalizacije i ekonomic¢nosti,

naucnosti, histori¢nosti 1 savremenosti, te princip individualizacije), koriste¢i razlicita



nastavna sredstva i nastavne metode te razliCite oblike nastavnog rada. Posebno bitan
didaktic¢ki princip je aktivnost. Poljak (1991) navodi da kvalitet znanja i sposobnosti ovisi o
ekstenzitetu i intezitetu aktivnosti, pa je uspjeh u nastavi proporcionalan udjelu vlastite
aktivnosti. Posto su u Skolama i na fakultetima osobe u razvoju neophodan im je voditelj koji
¢e planski 1 sistematski voditi proces ucenja.

Savremeno drustvo tj.drustvo koje uéi zahtijeva veliki broj kompetencija, od kognitivnih,
preko emocionalnih, radnih, socijalnih i drugih kompetencija. Najveci broj kompetencija se
stice planskim ucenjem 1 poucavanjem u Skolama. Postavlja se pitanje koliko nase Skole
mogu da odgovore na potrebe savremenog drustva? U svemu ovome posebnu vaznu ulogu
ima nastave. Nastava je najvaznija odgojno-obrazovna djelatnost. Ukoliko je ona zanemarena
cijeli odgojno-obrazovni sustav je u krizi.

Primarni cilj ovog rada je ispitati didakti¢ku utemeljenost misaonih aktivnosti u¢enika te
funkcije nastavnika u pripremanju i1 izvodenju srednjoskolske nastave. Imperativ savremenog
doba je nauciti u¢enike da misle. Problem misaone aktivizacije ucenika nije novijeg datuma,
jo§ se u proslosti raspravljalo o ovom problemu. Medutim, savremeno doba zahtijeva
intenzivnija interdisciplinarna i multidisciplinarna istrazivanja na ovu temu.

Da bismo naucili u¢enike da misle neophodno je te aktivnosti predvidjeti u pripremnoj fazi, te
ih realizirati u izvedbenoj fazi. U pripremnoj fazi posebno vaznu ulogu imaju zadaci nastave
kako bismo adekvatno planirali misaone aktivnosti. Koriste¢i se Bloomovim taksonomskim
modelom nastavnici mogu ciljeve ucenja postaviti na slozenijem nivou.

Prilikom osiguravanja i razvijanja kvalitete obrazovanja potrebno je stalno pracenje, analiza,
te prilagodavanje odgojno-obrazovnog procesa onim okolnostima u kojima se odvija. Posebno
je nastava zanemarena u srednjim $kolama. Plan nastavne jedinice ¢esto nema razumljive i
primjerene ciljeve i svrhe. Nastavne jedinice najéesc¢e nisu osmisljene tako da probude i odrze
ucenicku paznju, zanimanje i sudjelovanje. Uglavnom, nevodi se racuna o izvedbi nastavnog
Casa.

Nastavnici ne prilagodavaju svoje metode rada u sve vec¢em broju slu¢ajeva svim uc¢enicima.
Dok jedni u¢enici uce vizuelno, drugi auditivno, treé¢i kinesteticki, pojedini nastavnici i dalje
koriste jednu nastavnu metodu, jedan oblik rada i tablu i kredu. Pravilan odabir nastavne
metode 1 aktivnosti ucenika predstavlja jednu od najtezih zadaca koja se stavlja pred
nastavnika. Brojne su didakticke vrijednosti nastavnih metoda prilikom misaone aktivizacije
uCenika kako verbalnih metoda tako i1 vizuelnih 1 prakseoloskih nastavnih metoda. U
savremenoj koncepciji nastave verbalne metode imaju ravnopravnu ulogu u intenziviranju

aktivnosti u¢enika u radu.



Brojni su nastavnici koji se ne koriste savremenim didaktiCkim sredstvima. I pored
opremljenosti Skola, moderna nastavna sredstva Cesto ,kupe prasinu“. Mediji se moraju
didakticki situirati u kontekst nastave te ucinkovito primjeniti kako bi se ucenici misaono
aktivirali.

Ucestale promjene u civilizaciji izazivaju stalne promjene u nastavnickoj profesiji. Od
nastavnika se ocekuje sposobnost obavljanja brojnih zadaca: od kreativne organizacije i
vodenja nastave, do refleksije o vlastitoj praksi, stru¢nog usavrSavanja, sudjelovanja u
istrazivanjima, suradnja s kolegama, stru¢nom sluzbom, s rukovodstvom skole, itd.

Zadaca nastavnika je podupirati u¢enike u procesu izgradnje vjeStina i umijeca, usmjeravati
kognitivni, emocionalni i socijalni razvoj ucenika, pripremati ucenike za viSe stupnjeve
misljenja. U svom pozivu oni neprestano trebaju traziti nove nacine kretaivnog poucavanja i
znati se prilagoditi razli¢itim odgojno-obrazovnim situacijama. Nastavnik nije viSe samo
davaoc informacija, nego njegova glavna funkcija je kako nauciti ucenike da misle, te kako ih
misaono aktivizirati. Sve ove funkcije treba da budu predvidene kako u pripremnoj tako i u
izvedbenoj fazi.

Koncept aktivnog u€enja daje primat aktivnostima ucenika u procesu ucenja, stoga je uloga
nastavnika viSe okrenuta kreiranju nastavnih situacija, fizicke i socijalne sredine,
konstruisanju zadataka, odabiru metoda ucenja i uopée na¢inima kako da ucenike uvuce U
smislene 1 relevantne aktivnosti. Sve to predstavlja tezak zadatak nastavnicima, ako uzmemo
u obzir da nastavnici nemaju adekvatnu didakti¢ko-metodi¢ku naobrazbu.

Nastavnici vrlo ¢esto prave pogreske prilikom misaone aktivizacije u€enika, kao Sto su:
nagadanje odgovora, mehani¢ko dopunjavanje zapocetih rije¢i 1 reCenica, sugerisanje
odgovora, te fenomen aktivnost radi aktivnosti.

Takoder, nastavnici moraju imati repertoar strategija, metoda i tehnika za misaonu
aktivizaciju ucenika kao $to su: insert, konceptualna tablica, oluja ideja, ¢inkvina, rotirajuci
pregled, Vennov dijagram i mnoge druge tehnike.

Nastava pruza neograni¢enu mogucnost za kreativnost nastavnika. Postavlja se pitanje koliko
nastavnici koriste nastavu kao priliku da pokazu svoju kreativnost? Paradoksalno je da
postojeca nastavna praksa obiluje jednostavnijim i tezim oblicima ufenja u nastavi naspram
sloZenijih i kreativnijih.

U narednom dijelu rada prezentovan je teorijski okvir istrazivackog problema konsultujuci
savremenu literaturu, potom je objaSnjena metodologija istrazivanja sa definicijom, znacajem,
ciljem, zadacima, hipotezama i ostalim neophodnim metodoloskim elementima. Na kraju su

analizirani, interpretirani i sintetizovani rezultati, te su predlozene smjernice za dalja
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istrazivanja i unapredivanje pripremanja i izvodenja srednjoSkolske nastave 1 narocito
intenziviranje didakticki zasnovane misaone aktivizacije ucenika i ostvarivanja savremenih
funkcija nastavnika.

Zelim da se zahvalim svima koji su pomogli realizaciji ovog istraZivanja (nastavnicima,
ucenicima, pedagozima ), a posebno se zahvaljujem svom mentoru prof.dr. Mili Ili¢u koji je

pruzao nesebi¢nu pomoc¢ i podrsku tokom cijelog procesa.



TEORIJSKI OKVIR ISTRAZIVACKOG PROBLEMA



Misaona aktivizacija ucenika

Didakticka utemeljenost misaonih aktivnosti uc¢enika u nastavi

Um nije posuda koju treba napuniti,
vec¢ vatra koju treba zapaliti- (Plutarh, prema
Jercic,Sitar,2013,str.26)

Veoma Cesto se istice da je jedan od prioritetnih zadataka Skole osposobljavanje ucenika za
stvaralacki rad, tj. osposobiti mladu generaciju da zna i umije progresivno mijenjati prirodne i
druStvene odnose na kvalitativno visi stupanj. Medutim, svaki stvaralacki rad zahtjeva i
misaonu aktivizaciju. Ljudskog stvaralastva nema bez misljenja.

Poljak (1966) navodi da ¢esto primijecujemo da se nastavnici u toku Skolskog rada obracaju
ucenicima rijecima: ,,Daj misli! Zasto ne misli§? Razmisli malo!* i sl. Medutim, ako od
ucenika budemo zahtjevali samo da misle, time jo§ ne¢emo mnogo posti¢i. Mnogi ¢e ucenici
u takvim muénim situacijama namrstiti ¢elo samo da ugode nastavniku, tj. da vanjskim
znacima dokaZe da misli a ne¢e misliti. Mnogi ¢e ucenici u takvim mucnim situacijama
nastojati da se dosjete onoga §to su zaboravili, pokusat ¢e reproducirati nauceno, obnoviti
zaboravljeno, itd., ali to nije misljenje.

Isti autor navodi da je potrebno kod mladih generacija razvijati dosjetljivost, inventivnost,
pronicljivost, intelektualnu spretnost, intelektualnu radoznalost, razvijati duhovne
potencijalne snage, ukratko treba ih nauciti da misle. Prema Poljaku (1966) formulirati cilj da
je potrebno ucenike nauciti da misle, svakako je nuzno, ali nije samo po sebi dovoljno. Dosta
je teze odgovoriti na pitanje kako ucenike nauciti da misle? To je klasi¢no pedagosko,
odnosno u uzem smislu didakticko-metodi¢ko pitanje. Sasvim razumljivo, potrebno je
poznavati §to treba realizirati, ali je isto tako vazno kako do¢i do tog cilja.

Problem misaone aktivizacije ucenika nije novijeg datuma. Jo§ su se Platon, Aristotel,
Komenski i drugi pedagozi bavili ovim problemom. Postojale su brojne predrasude, kada su u
pitanju misaone aktivnosti ucenika. Medutim, Poljak (1966) saZete formulacije misaonih
aktivnosti postavlja metodoloSki 1 didakticko-metodicki. Prema Poljaku (1966) sazete

formulacije misaonih aktivnosti se ogledaju u sljede¢em:



1. Misljenje je psihicki proces ili psihicka djelatnost na otkrivanju i1 uspostavljanju
stanovitih veza i odnosa u predmetima i pojavama stvarnosti koja se izucava, pa prema
tome misljenje je aktivan proces a ne staticko stanje;

2. Misljenje ima operativni karakter tj.da je misljenje misaoni rad, misaona aktivnost i to
mnogo sloZenija od perceptivne 1 manuelne;

3. Misljenje kao intelektualni rad sastoji se od brojnih misaonih operacija;

4. Postoji jedinstvo raznovrsnih misaonih operacija, ali ne i jednakost;

5. Potrebno je analizom ljudskog misaonog rada evidentirati to bogastvo misaonih
operacija da bismo upoznali njihov kvantitaivni opseg, kao i njihove specificne
strukture;

6. Na osnovu takve evidencije potrebno je svaku misaonu operaciju i njihovu strukturu
didakticki preraditi s obzirom na potrebe nastave na pojednim stupnjevima Skolovanja
pocevsi od osnovne skole pa do fakulteta;

7. Nakon didakticke prerade potrebno je Sto veéi broj misaonih operacija ukljuditi u
nastavni proces i u toku Skolovanja sistematski ih uvjezbavati sve dotle dok se ne
formiraju vjestine, pa ¢ak i navike;

8. Misaone operacije u nastavnom procesu treba $to neposrednije povezati sa ostalim
gnoseoloSkim funkcijama; stupanj sposobnosti misljenja ucenika ovisit ¢e u krajnjoj
liniji od dva osnovna faktora: o kvantitetu ukljucenih misaonih operacija u nastavnom
procesu, te o kvalitetu pojedine misaone operacije; (Isto, str.122).

analiziranje, apliciranje, asociranje, deduciranje, definiranje, dokazivanje, generaliziranje,
induciranje, izdvajanje, klasificiranje, konkretiziranje, mijenjanje, nabrajanje, odvajanje,
opisivanje, osmisljavanje, planiranje, podredivanje, poistovjecivanje, povezivanje, prenosenje,
pretpostavljanje, primjenjivanje, procjenjivanje, proSirivanje, provjeravanje, razlikovanje,
sazimanje, sintetiziranje, sistematiziranje, uopcavanje, usporedivanje, uvrSatavanje,
zakljucivanje, zamjenjivanje, itd.

Leki¢ (1965) nadalje navodi da je aktivnost u¢enika u radu osnovna pojava u nastavi. Sustina
ove slozene pojave je u objedinjavanju znanja, misaonosti, i radnotehnicke djelatnosti kao
triju osnovnih komponenti savremene koncepcije aktivnosti ucenika u radu. Logi¢na osnova
aktivnosti u nastavnom procesu implicirana je u sadrZaj nastavnog gradiva. Ona proizilazi iz
vrste materijalnog gradiva prema kome se upravlja organizacija nastavnog rada. U interesu
logicke osnove aktivnosti neophodna je analiza osnovnih zadataka i analiza sadrzaja

odredenog nastavnog predmeta.



Analiza zadataka nastavnog predmeta je prvi uslov aktivnosti u nastavi. To je shvatanje
sustine odredenog nastavnog gradiva. Zadaci se najcesc¢e procitaju zbog druStvene obaveze,
zbog opste orijentacije i kao uvod u nastavu, ali se ne shvataju kao osnova za planiranje i
izvodenje Citave nastave. Iskustvo nastavnika je neosporna ¢injenica za uspjeSno planiranje i
realizovanje sadrzaja nastave, ali je ono isto tako ozbiljna smetnja ako nastavnik nema jasnu
sliku osnovnih zadataka nastave. U tome leze uzroci smanjene obrazovne, odgojne i prakti¢ne
aktivnosti ucenika u nastavi. Zbog toga analiza zadataka predstavlja prvi i veoma vazan posao
u organizaciji nastave. Analizirati osnovne zadatke znaci ra$¢laniti ih radi otkrivanjai
izdvajanja osnovnih elemanata kojima treba da bude prozet ¢itav sadrzaj nastavnog procesa.

Analiza sadrzaja programa znaci drugi uslov za pojavu aktivnosti u nastavi svih predmeta.
Program kao drustveni dokument ima programske cjeline koje treba preraditi u nastavne
cjeline. Osnove aktivnosti moZemo prona¢i u pshiloskoj, didakti¢koj, pedagoskoj 1
socioloSkoj osnovi.

Psiholoska osnova aktivnosti se nalazi u mentalnoj konstituciji odgajanika. Sve psiholoske
pojave, makoliko izgledale suprotne stoje u medusobnoj zavisnosti. Interesovanje kao
individualna odlika li¢nosti je vode¢i motiv aktivnosti. Interesi ¢ine ucenje interesantnim za
ucenike i time intenziviraju aktivnosti u nastavi. Takoder stavovi su bitni prilikom
aktiviziranja u nastavi. Da bi odreden odnos uslovio odgovaraju¢i stepen aktivnosti nisu
dovoljna samo znanja, odredene misaone operacije, ve¢ je neophodan 1 izvjestan stav prema
postavljenom nastavnom zadatku kao usmjeravaju¢a komponenta aktivnosti koja ima pravac,
snagu, dosljednost, kognitivni sadrZaj 1 druge dimenzionalne odlike.

Didakticka osnova aktivnosti lezi u smiSljenoj artikulaciji 1 interpretaciji postupaka radi
njegove cjelishodne promjene. Aktivnost kao pojava treba da bude odredena ne samo logikom
sadrzaja 1 uslovljena interesovanjem ucenika ve¢ i1 didakti¢ki osmiSljena cjelishodnom
artikulacijom i integracijom metodickog postupanja. Na taj se nacin stiCu znanja i izgraduju
vjestine koje su veoma postojane i otporne prema zaboravu. Aktivnost je pojava koja prati
svaki dobro organizovan rad. Zato ona ne smije da bude ostavljena stihiji nastavnog procesa,
ve¢ mora da bude rezultat smiSljene artikulacije i1 interpretacije metodskog postupka kao
didakticke osnove aktivnosti. Artikulacija se odnosi na oblikovanje metodskog postupka
prema dijelovima sadrzaja nastavne jedinice. Zbog toga je neophodno da se sadrzaj nastavne
jedinice struktuira u odredene cjeline. Integracija metodskog postupka odnosi se na njegovo
poklapanje sa ¢itavim sadrzajem nastavne jedinice. Jasno odredivanje svake didakticke cjeline
1 njihovo objedinjavanje u toku metodskog postupka omogucuje adekvatan izbor i racionalnu

kombinaciju metoda i oblika rada,intenzivniju selekciju ¢injenica u okviru didaktickih cjelina
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i njihovo detaljno utvrdivanje za vrijeme didaktickih pauza i bolje povezivanje svih stavova u
osnovnu ideju sadrzaja planirane nastavne jedinice poslije ovih didaktickih cjelina.

Pedagoska osnova aktivnosti predstavlja sticanje potrebnih znanja, razvijanje odgovarajucih
intelektualnih 1 emotivnovoljnih sposobnosti 1 obrazovanje neophodnih radnotehnickih
djelatnosti u dijalektickom jedinstvu nastavnog procesa.

Sociolosku osnovu aktivnosti ucenika ¢ini odnos prema radu i proizvodnim snagama, prema
drustvenoj imovini i odnosima u proizvodnji i kolektivu kao obliku drustvene zajednice (Isto,
1965).

Gardner, Kornhaber 1 Vejk (1999) navodi da se u novije doba Sirom svijeta pedagozi
zalazu za Skole koje se razlikuju od danaS$njih u dva spekta. Prvo, zalazu se za vise
demokracije u $koli, za ve¢u ravnopravnost. Druga se razlika odnosi na dubinu misljenja.
Sada se shvatilo da su Skole obavile zna¢ajan posao prenosec¢i u€enicima gradivo kako bi ga
zapamtili i zadrZali, no pri tom nisu ,,proizvele* ljude koji znaju dobro i duboko misliti. Osoba
koja razumije jeste ona koja moze primijeniti znanje, vjestine i pojmove u novim situacijama
u kojima se taj oblik naucenog pokaze prikladnim. Istrazivac¢i su pokazali nedostatak
razumijevanja ¢ak i medu najboljim ucenicima u najboljim Skolama.

Mnogi reformatori obrazovanja nastoje promijeniti izgled razreda mijenjajuci ideje o
nastavnom programu, podu¢avanja i provjeri znanja. Oni traze:

e Nastavne programe koji ¢e obuhvatiti manje sadrZaja, ali ¢e iscrpnije poducavati.

Nastavni program koji se usmjeruje na bitna pitanja i poti¢e stvaranje ideja.

e Poduku koja uzima u obzir individualne stilove ucenja i mogucénosti, koja strateski
upotrebljavaju tehnologiju 1 medije, te koja ukljucuje uciteljsko modeliranje 1
istan¢ane metode rasprave i analize.

e Pristup utvrdivanju koji nadilazi standardizirane testove s pitanjima tipa visestrukog
izbora. U ovim okolnostima ispitivanje treba biti autenticno, trazeci oblike izvedbe
koje ljudi doista moraju ostvarivati u stvarnom svijetu umjesto da odgovaraju na
testove koji slabo slice potrebnim izvedbama (Isto, str.273).

Marinkovi¢ (2008) navodi da Skola mora nauciti ucenike misliti. Zahtjev da Skola treba
uciti misliti postavlja se sada i ovdje. Odatle bi se mogle predpostaviti da se taj zahtijev nije
prije postavljao. Medutim, to nije tacno. Jo§ su mislioci predsokratske ere (Heraklit:
Mnogoznalost se uci pameti; Demokrit: Vise vrijedi bogatstvo misli, negoli bogatstvo znanja.;
Uciti misliti je obrazovni ideal star koliko je i Skola. U¢iti misliti, trebaju svi predmeti a ne

samo matematika 1 logika. Ucenje misljenja je zahtjev suprotan didaktickom materijalizmu



tj.nasuprot praksi gomilanja Cinjenica 1 podataka. Tezi se tome da ucenik shvati nacelo
njihova zbivanja.

Zadatak nastave pojedinih predmeta je da uce misliti u duhu svojih sadrzaja. Ne bi imalo
smisla uciti misljenju, uciti uocavanju onoga $to je bitno, ako bi za svako pitanje postojao
samo jedan ispravan odgovor, kada bi to $to je vazno u nekom sadrzaju bilo za sve koji se
njime bave jednako vaznim i kada bi se ta ,,vaznost* bila oznaka sadrzaja a ne onog tko se
prema njemu odnosi. I ba§ zato Sto nije tako, uditelji se razlikuju u tome kako izlazu
objektivno identi¢no gradivo i kako ocjenjuju objektivno iste zadace.

U tome koliko u tom svom naporu konacno uspijevaju ucitelji se razlikuju, pa su neki od
njih dobri, a drugi pak manje dobri ili losi. Svakom je ucitelju ve¢ u pozivu da nastoji ,,uciti
misliti“. Stoga zahtijev da Skola treba uciti misliti ne znaci niSta u operativno prakti¢nom
smislu. On nije niSta viSe od drugih uobicajenih zahtijeva koji se postavljaju u Skoli. Ucenje
misljenja u domeni je specificne pedagoske interpretacije gradiva i to proizilazi iz uliteljeve
vizure svijeta, $to svjedoci da je ishodiste pedagoskog u samom obrazovnom ¢inu i onima koji
ga nose: ucitelju kao uprizorivaéu obrazovnog zbivanja i uCeniku kao njegovoj svrsi
(Marinkovi¢, 2008).

Moze se vidjeti da je nezamislivo promatrati, istrazivati i unapredivati nastavni proces bez

misaonih aktivnosti.

Misaonost i aktivnost

Kvantum znanja kao komponenta aktivnosti uz odgovaraju¢e sposobnosti je polazna
osnova 1 rezultat u procesu nastave. Nikakva aktivnost se ne moze zamisliti bez neophodnog
prethodnog znanja i bez znanja kojeg treba usvojiti u procesu nastave. Aktivno usvajanje
znanja je smisljen proces obrazovanja i predstava i pojmova radi otkrivanja suStinskih odlika
predmeta, stanja 1 pojava objektivnog svijeta. Sposobnost predvidanja tih predstava i
formiranje pojmova zavisi od nacina sticanja znanja kao elementa sadrzaja svijesti. Zbog toga
je potrebno da se pri objasnjenju gradiva pridrzavamo sljede¢ih didakti¢ko-metodickih
zahtjeva:

1. Ucenike ne treba opteretiti znanjem sa mnogo ¢injenica i detaljima, jer teZnja ka

kvantitetu nije u skladu sa ciljevima nastave koja naglaSava aktivnost;

2. Stecena znanja trebaju da imaju odreden obrazovni kvalitet i da znace sistem naucnih

¢injenica o prirodi, druStvu i ljudskom miSljenju kako bi omogucéila formiranje

odredenih crta misljenja;
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3. Odgojne momente treba ostvarivati uz ¢injenice obrazovanja bez vjestackih zakljucaka
radi formalnog odgojnog efektau nastavi, tj. nastojati da proces odgojnog mjenjanja,
proces razvijanja njegovih psihofizickih snaga i sposobnosti bude sastavni dio
obrazovnih elemenata;

4. SteCenim znanjima treba dati formu prakti¢ne primijenjljivosti za unapredenje svih
oblasti ljudske djelatnosti;

5. Poslije svake pravilno obradene cjeline sadrzaja treba izvrSiti ponavljanje linijom
detalja, a na kraju svake oblasti izvesti zakljucke linijom problema; (Lekié¢, 1965 str.
28)

Misaonost kao komponenta aktivnosti u nastavi znaci tok sistematskog sredivanja
Cinjenica 1 adekvatan poredak prema logici gradiva koje ucenici u nastavi usvajaju. Ova
slozena komponenta aktivnosti u nastavi izrazena je elementima opisivanja, uporedivanja,
selekcije, zakljucivanja, uopStavanja, sistematizacije 1 drugim vidovima rasudivanja. Ovi
elementi mogu da se jave izraze u pojedinim dijelovima nastave, ali je pozeljno da budu
ravnomjerno zastupljeni u ¢itavom nastavnom procesu. Misaonost izraZzenu u raznovrsnim
vidovima rasudivanja treba metodicki voditi 1 pedagoski stimulirati prema uzrastu ucenika. U
vezi s tim treba naglasiti da sredina onovnog Skolovanja (od 11 do 12 godina) znaci
prekretnicu za modalitet djecije misaonosti. Govore¢i o organizovanom radu na misaonom
redu Fiker (prema Leki¢, 1965, str.29) istiCe tri nacela za obrazovanje 1 odgajanje misli:

e ucenici saznaju jedan postojeci red

e oni sami utvrduju red

e ucenici umecu novo gradivo u ve¢ postojeci red
Prvi nacin rada na misaonom redu je skoro istovjetan sa komponentom sticanja znanja.
Ucenicima “prenosimo* ¢injenice planiranog gradiva, ili ih uputimo da ih sami usvoje uz
pomo¢ prirucne literature. Misaona aktivnost je uglavnom svedena na memorisanje podataka
iz planiranog gradiva. Time se ne negira izvjesna vrijednost ovog nacina razvijanja
misaonosti, ali je ona nedovoljna u odnosu na zna¢aj misaonosti kao komponente aktivnosti.
Drugi nacin rada na misaonom redu je mnogo pouzdaniji i adekvatniji u savremenoj
koncepciji aktivnosti. U€enici su upuceni da samostalno utvrde redoslijed ¢injenicai uzro¢no-
posljedi¢nu povezanost. Posebnu vrijednost ovog nafina rada na misaonom redu je u
osjecanju samostalnosti stvaralastva ucenika. Samostalno utvrdivanje reda kao nacina
misaone aktivnosti moze se metodi¢ki kontrolisati i podsticati na izrazitim analitickim 1
sintetickim individualnim tendencijama ucenika. Metodicki postupak za sinteticki upravljenu

misaonu aktivnost je suprotan postupku za nalaticku tendenciju. Prvu vrstu ucenika
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(sinteticku) odvracamo od detalja radi osnovne ideje, a drugu vrstu ucCenika (nalaticku)
zadrzavamo na detaljima misaonom razradivanju osnovne ideje.

Treci nacin rada na misaonom redu je unoSenje novog sadrzaja u stari red. Ovo je najsloZeniji
1 najefikasniji naCin za intenzivnije misaone aktivnosti. Didakticka sustina ovog postupka je u
otkrivanju veze i odnosa izmedu prethodnih znanjai novih ¢injenica i u klasifikaciji novih
podataka prema oformljenom nizu predstava i pojmova. Ucenike najvise misaono aktivira
mogucénost da nove Cinjenice povezu sa starim, da ih medusobno srede i ukljuce u postojeci
sistem znanja, umijeca i navika (Isto, 1965). Misaonost izrazena u raznovrsnim aktivnostima
je veoma sloZen proces i zahtijeva didakticko-metodicku utemeljenost, kako u pripremanju,

tako i u realizaciji i evaluaciji nastave.

Vrste i vrijednost aktivnosti

Leki¢ (1965) navodi da je aktivnost nerazdvojno vezana za pojavu Covjeka, njegov rad i
zivot. Shvacena u najopstijem smislu ona moze biti nesvjesna i svjesna. Nesvjesna aktivnost
obuhvata impulse, nagone, reflekse 1 druge pojave koje imaju bioloSku zakonitost 1 vrijednost
za zivot 1 rad Covjeka. Svjesna aktivnost obuhvata sve psihofizicke djelatnosti popracene
razumom. Pored ove podjele aktivnosti mozemo posmatrati sa stanoviSta vidova postojanja i
sa stanovista nacina javljanja.

Sa stajaliSta nacina javljanja prema Lekicu (1965) aktivnost u nastavi moZe biti spontana i
uslovljena. Pokretaci aktivnosti su unutrasnje pobude, li¢ni idruStveni motivi, spoljasni utisci
koji djeluju na naSe receptore, 1 drugi subjektivni 1 objektivni faktori. Nacini pojave ovih
faktora odreduju vrstu aktivnosti. Ako se faktori sami pojavljuju i odreduju smjer djelatnosti,
onda je to spontana aktivnost, ako ih mi izazivamo radi odredivanja smjera djelatnosti, onda
je to uslovljena aktivnost. Spontana aktivnost je idealna, ali nije uvijek moguc¢a. Spontana i
uslovljena aktivnost se razlikuju po pocetnom impulsu. U spontanoj aktivnosti impulsi se
sami namecu, a u uslovljenoj aktivnosti ih psiholoski izazivamo i1 metodicki usmjeravamo. U
dobro organizovanoj nastavi spontana i uslovljena aktivnost su sjedinjene.

Sa stajaliSta vidova postojanja Leki¢ (1965) razlikuje perceptualnu, intelektualnu i
motornu aktivnost. Perceptualna aktivnost preteZzno je zasnovana na Culima. Ona je prije
svega predstava neophodna za znanje kao komponente aktivnosti. Intelektualna aktivnost je
zasnovana pretezno na psihonervnoj funkciji mozga. Ona je prije svega osnova misaonosti

kao komponente aktivnosti. Motorna aktivnost zasnovana je pretezno na pokretima tijela.
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Nadalje, Leki¢ (1965) navodi da vrijednosti aktivnosti treba procjenivati prema intezitetu
obrazovne, odgojne i prakti¢ne djelatnosti u¢enika u nastavi. Obrazovna vrijednost aktivnosti
se povecava slekcijom karakteristicnih elemenata koji ¢ine osnovu sadrzaja od brojnih
podataka koji samo blize osvjetljavaju osnovnu ideju. To znac¢i da je intezitet aktivnosti
ucenika upravo proporcionalan kauzalno povezanom osnovom sadrzaja, a obrnuto sazmjeran
optere¢ivanju ucenika bezvrijednim, nepovezanim ¢injenicama. Pri obradi nastavnog gradiva
treba izbje¢i one verbalne metodske postupke koji se Stetno odrazavaju na obrazovnu
vrijednost aktivnosti uc¢enika.

Odgojna vrijednost aktivnosti uc¢enika se ogleda u formiranju njihovih intelektualnih,
emotivno-voljnih i socijalnih snaga i sposobnosti. IzvrSavanje postavljenih zadataka jaca
strpljivost, upornost, odlucnost, istrajnost i ostale odlike volje neophodne za aktivan odnos
prema sebi i drustvu.

Prakti¢na vrijednost aktivnosti obuhvata radnotehni¢ku djelatnost ucenikai elemente
tehnickog odgoja u Skoli. Savremeno osmiSljena nastava pruza mnogo materijala za
ostvarivanje prakti¢nih vrijednosti aktivnosti (Leki¢, 1965).

Hove (Howe, 2008) navodi da operacije aktivne mentalne obrade kod ljudi stvaraju snazan i
vazan uzrok ucenja i pamcéenja. Od mnogobrojnih faktora koji utjeCu na to Sto ¢e osoba
nauciti, nijedan nema veci utjecaj od vrste aktivnosti mentalne obrade koje ucenik izvodi,
namjerno 1ili drugacije, za vrijeme dok se bavi gradivom ili informacijom koju treba nauciti.
Jedan od nacina na koji ucenic¢ke mentalne aktivnosti pridonose ucenju je kroz nametanje
strukture ili organizacije novim informacijama. Ljudima se teSko dosjetiti informacije kada je
ona u obliku velikog broja odvojenih 1 nepovezanih Cestica. Informacija koja je pohranjena
na dobro organiziran nacin je opcenito lakSe dozvati iz pamcenja kad je uceniku potrebna
(Howe, 2008). Moze se vidjeti da je svaka aktivnost vazna, bez obzira da li je perceptualna,
intetelktualna, motorna, spontana ili uvjetovana i kao takva mora biti prisutna u pripremnoj i

izvedbenoj fazi srednjoskolske nastave.

Metakognitivne sposobnosti ucenika srednje S$kole

Metakognitivne sposobnosti su najvece blago koje posjeduju ucenici srednjih skola, §to nam
omogucava da misaone aktivnosti intenziviramo.Jerci¢ 1 Sitar (2013) navode da su

metakognitivne sposobnosti utopljene u predjelima nesvjesnog, te da su ujedno najuspavanija

oruda u ¢ovjekovom kognitivnom repertoaru. Pojedinci se medusobno razlikuju s obzirom na
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stupanj osvijeStenosti 1 razvijenosti metakognitivnih sposobnosti. Prema Vizek-Vidovi¢
(2003) razine metakognicije su sljedece:
e svijest o razlikovanju opazanja od ucenja;
e svijest o postojanju razlicitih strategija ucenja;
e kondicionalno znanje-sposobnost procjene u kojim uvjetima upotrijebiti pojedinu
strategiju s ciljem optimalne unc¢inkovitosti;
e sposobnost pracenja vlastitog napredovanja u ucenju 1 sposobnost planiranja ucenja;

(Jerci¢, Sitar, 2013, str.22)

Metakognitivne sposobnosti podrazumijevaju sposobnost misljenja o strukturi i kvaliteti

vlastitog znanja, i o postupcima kojima preradujemo vanjske informacije i konstruiramo

unutraS$nji sistem znanja. Dakle metakognitivne sposobnosti su usmjerene prema dva
objekta: rezultat (znanje) i proces (ucenje) (Jerc¢i¢, Sitar, 2013). Nadalje autori postavljaju
tri pitanja:

1. Je li proces ucenja upravljen isklju¢ivo nasom teorijom o ucenju (onime $to smo
spoznali o procesu vlastitog ucenja i slozili u sistem)?

2. Je li teorija o vlastitom ucenju samo skup onoga S$to je bilo u nama i mi smo to
osvijestili ili je posljedica osvjeS¢ivanja 1 konstrukcije onoga §to smo odlucili
uvrstiti 1 §to je na neki nacin bilo izvan nas?

3. Odvija li se ponekad misljenje o ucenju (metakognitivno misljenje) i samo ucenje
istovremeno?

Autorice daju odgovore na ova pitanja iz perspektive savremene nauke.

Na prvo pitanje su odgovorile na osnovu teorije o akciji. Ispitivanjem postupaka kojima se
sluZzimo pri procesu ucenja dolazimo do odredenih spoznaja o vrstama i svojstvima umnih
oruda, koje formuliramo kao svojevrsni skup iskaza o nacelima naSeg ucenja. To je ono Cega
smo svjesni, teorija o akciji. Medutim, u€enje je vodeno i nesvjesnom dimenzijom. Ucenje je
upravljeno onome §to 0 njemu znamo 1 onome $to ne znamo.

Na drugo pitanje autorice odgovaraju da ucenje kao aktivan proces konstrukcije znanja
ovlaS¢uje pojedinca za konstrukciju vlastite spoznaje, stoga se kao bitan uvjet javlja aktivnost.
Konstrukcija znaci 1 stvaranje, a ono implicira autenticnost. Naime, osoba se promisljajuci
opredjeljuje za odredene strategije uenja s obzirom na svoje ciljeve, probleme, zelje 1 stilove
misljenja. Teorija o ucenju gradi se osvjeS¢ivanjem onoga S$to je nepoznato u nama i
konstrukcijom onoga za Sta ¢emo uvjetno re¢i da je bilo izvan nas. No, oba procesa zahtjevaju

aktivnost.
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Na tre¢e pitanje autorice odgovaraju da se simultatnost ucenja i misljenja o ucenju
objasnjava pojmom unutarnja povratna petlja koja oznacava kruzni proces tokom kojeg
osoba prati svoju aktivnost. Nadalje, na temelju refleksije o uenju osoba mijenja konkretnu
aktivnost kako bi je optimalnije usmjerila prema zeljenom cilju. Dakle, paralelno odvijanje
ucenja 1 metakognitivnih procesa je moguce. Sposobnost misljenja o sposobnostima i znanju
klju¢na je premisa samoregulirajuéeg ucenja jer ukoliko Zelimo unaprijediti vlastiti proces
ucenja, on mora postati predmetom nase svjesne analize i konstrukcije (Jer¢i¢, Sitar, 2013).

Stenberg (2004) navodi da se Cini da djeca razvijaju 1 sve vise koriste sposobnostima meta
memorije 1 raznolike druge vrste metakognitivnih sposobnosti ukljucujuéi razumijevanje i
kontrolu kognitivnih procesa. Zahvaljuju¢i metakognitivnim sposobnostima ucenika sve
misaone aktivnosti mozemo utemeljeti kako u pripremnoj tako u izvedbenoj fazi

srednjoskolske nastave.

Lose navike nastavnika koje ometaju intelektualno osamostaljivanje u¢enika

U nastajanju da ucenike misaono aktiviramo, vrlo ¢esto se koristimo loSim navikama koje
mogu da ometaju intelektualno osamostaljivanje ucenika. Bakovljev (1982) navodi da
intelektualno osamostaljivanje u€enika spada medu najvaznije pretpostavke njihove misaone
aktivizacije u procesu stjecanja znanja jer je miSljenje djelatnost koju svako mora sam da
obavlja. Medu ¢iniocima koji ometaju osamostaljivanje u¢enika najpresudnija je vjerovatno
naviknutost vecine nastavnika da po svaku cijenu vode glavnu rije¢ u nastavi, da u svakom
momentu budu u prvom planu.

Prema Bakovljevu (1982) u osnovu verbalne aktivizacije mora se nalaziti odgovarajuca
misaona aktivnost. Neke od navika koje ometaju osamostaljivanje u¢enika su:

e saopStavanje osnovnih zakljucaka jo§ na pocetku casa

e odgovaranje na vlastita pitanja

e iskljucivanje u€enika iz ponavljanja obradenog gradiva

e otimanje rije¢i od ucenika

e ponavljanje ucenickih odgovora

e prebrzo korigovanje u€enickih gresaka

e prekidanje ucenickog izlaganja

e suviSno govorenje (Bakovljev, 1982, str.105)
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Isti autor pokuSava da pojasni neke od loSih navika intelektualnog osamostaljivanja ucenika.

a)

b)

d)

Saopstavanje osnovnih zakljucaka jos na pocetku casa- Neki nastavnici su navikli da
ve¢ na pocetku Casa, obicno pri isticanju njegovog cilja, saopsStavaju ucenicima
osnovne zakljucke do kojih bi oni sami mogli i morali do¢iu toku rada na cCasu.
Umjesto da ¢as pocinju sa ,,zasto", ,,da li“, ,,kako“ili nekim drugim pitanjem, dakle
otvorenim problemom, oni zure da probleme zatvore, gubeci iz vida da je misljenje
trazenje odgovora na pitanja na koja jos nije odgovoreno, da nema misljenja ukoliko

nema o ¢emu da se misli.

Odgovaranje na vlastita pitanja- Tu se ne radi o retorskim pitanjima, nego o navici
nekih nastavnika da pitaju ucenike $ta su zapazili posmatrajuci neke predmete, Sta veé
znaju o neCemu, 1 sli¢no, ali ne sacekaju da im oni odgovore, ve¢ sami sebi
odgovaraju, mada bi naj¢es¢e i ucenici to mogli da ucine. Po svemu sudeé¢i mnogi

nastavnici vole da slusaju sami sebe.

Iskljucivanje ucenika iz ponavljanja obradenog gradiva- Vrlo Cesto se desi da
nastavnici sami ponavljaju gradivo koje su izlozili isklju¢ujuéi ucenike iz ponavljanja.
Vrlo Cesto nastavnici kazu: “Jo$ jednom sam htio da zaokruzim ovo svoje izlaganje*.
U proucenim udzbenicima pedagogije, didaktike, metodike o ovome nema niti jedne
rijeci. Bice zato §to se 1 ne pomiSlja da bi nastavnik mogao iskljucivati uc¢enike ¢ak i iz

ponavljanja obradenog gradiva.

Otimanje rijeci od ucenika- Mnogi nastavnici smatraju istinom samo ono $to oni sami
kazu, pa stoga otimaju rije¢i od ucenika i kad oni daju tacne odgovore na postavljena
pitanja tj.prekidaju njegovo odgovaranje, da bi ga sami zavr$ili. Alarmantno se
povecava broj nastavnika koji na ovaj nacin ometaju ucenike da postanu subjekti

obrazovnog procesa.

Ponavljanje ucenickih odgovora- 1 kad dopuste ucenicima da zavrse odgovore, neki
nastavnici te odgovore odmah ponove, jer ¢ini se, misle istine koje izreknu ucenici tek

tako postanu prihvatljive, gube¢i iz vida da je to ne samo rasipanje dragocjenog
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vremena vec 1 podsjecanje ucenika da su tretirani isklju¢ivo kao objekti obrazovnog

procesa.

f) Prebrzo korigovanje ucenickih gresaka- Nastavnici prijevremena koriguju greske tj.
ne podsticu ucenike da sami sebe ispravljaju i jedni druge ispravljaju, ve¢ bi ¢im

ucenik pogrijesi ispravljali gresku.

g) Prekidanje ucenickog izlaganja- Nastavnici ne dozvoljavaju u¢enicima da ono §to zele
re¢i izloZze nesmetano, ometajuéi ih potpitanjima. Tu se ne radi o potpitanjima
postavljenim u Zelji da se pomogne nekom uceniku, ve¢ o onim koja su proisticala iz
navike nastavnika da na €asu stalno govori. Vizek-Vidovi¢ 1 surdnici (2003) navode da
vrijeme ¢ekanja na odgovor ucenika u velikoj mjeri odreduje kvalitetu ucenickih
odgovora. No pokazalo se da je ono u pravilu veoma kratko. Ucenici ¢esto imaju na
raspolaganju za razmis$ljanje ne viSe od jedne sekunde. Kazden (Cazden 1986, prema
Vizek-Vdovic¢ i sur.2006) navodi sljedece razloge takvog ponasanja:

e Sutnju je u socijalnom okruZenju tesko podnositi pa je nastavnici nastoje prekinuti

e nastavnici se s obzirom na koli¢inu gradiva koju moraju obraditi pod vremenskim
pritiskom Zure s ispitivanjem

e budu¢i da nastavnici znaju odgovor skloni su podcijeniti zahtijevnost pitanja, a
precijeniti vrijeme koje ostavljaju u€eniku za razmisljanje

e duga Sutnja kod ostalih u¢enika moze izazvati odvracanje paznje na druge stvari

Duzina vremena ¢ekanja na odgovor trebala bi ovisiti 1 o vrsti pitanja. Ako se traZe

odgovori na zatvorena pitanja ili Cinjenice koje se automatski pozivaju iz dugoro¢nog
pamcenja, vrijeme Ce biti kraée nego kod pitanja otvorenog tipa koje zahtijeva duzu

elaboraciju (Vizek-Vidovi¢ i sur. 2006).

h) Suvisno govorenje- lIspitivana je 1 nastavniCka navika suviSnog govorenja pri
postavljanju pitanja uenicima i pri u¢enickom rjeSavanju zadataka, testova, problema,
itd. Naime, mnogi nastavnici postave uc¢enicima neko pitanje i onda nastave da govore
ometajuci im koncentraciju ( Bakovljev, 1982).

Marcano, Pikerina, Polok (Marzano, Pickerina, Pollock 2006) navode da tokom poucavanja
jedne cjeline, nastavnici izlazu u€enicima mnosStvo detalja (Cinjenica, vremenske sljedove,

epizode 1 sl. Ucenici zasigurno ne mogu obraditi sve te informacije na takvom stupnju da ih
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upamte i koriste kasnije. Stoga, dobra nastavna strategija jeste planirati cjelinu na takav nacin
da se uoce kljuc¢ni detalji, detalji koje ucenici trebaju jako dobro znati. Osim toga, nastavnici
trebaju pronaci nacine kako te detalje ucenicima izloziti viSe puta, barem tri i da u idealnoj
situaciji, ta izlaganja nisu u razmaku u viSe od dva dana. Dramatizacija klju¢nih detalja ima
znacajan ucinak na ucenje ucenika.

Nadalje, Bakovljev (1982) uvodi pojam pseudoaktivizacija ucenika. Radi se o tome da
ucenici dolaze do znanja aktivno samo naizgled. Na njima su nastavnici nastojali da aktiviraju
ucenike u procesu saznavanja, ali su se pri tome sluzili 1 postupcima koji vode
pseudoaktivnosti. Ta ucenicka pseudoaktivnost se ispoljava u razli¢itim oblicima, no svim tim
oblicima je zajednicko to §to se ucenici aktiviraju iskljuc¢ivo verbalno, tj. ne govore ono §to su
iskusili, zapazili, zakljucili ili smislili, ve¢ ono §to im je prvo palo na pamet, ili im je
sugerisano.

Pseudoaktivizacija uéenika je i danas problem nasih odgojno-obrazovnih sistema.
Intelektualno osamostaljivanje ucenika spada medu najvaznije pretpostavke njihove misaone
aktivizacije u procesu stjecanja znanja, jer je misljenje djelatnost koju svako mora sam da
obavlja.

Intelektualno osamostaljivanje ucenika u nastavi je uslov osposobljavanja za
samoobrazovanje. Ucenici se najuspjeSnije osposobljavaju za samoobrazovanje u nastavi
zasnovanoj na kombinovanju poucavanja i samoucenja, u nastavi sra¢unatoj na postepeno
prerastanje ucenja s tudom pomoci u ucenje bez tude pomoci. Razumije se, osamostaljivanje
ucenika u procesu stjcanja znanja ne treba izjednacavati s prepustanjem uc¢enika samima sebi.
Taj zahtjev uopste ne dovodi u pitanja rukovode¢u ulogu nastavnika u nastavi.

Rukovoditi nastavom na savremen nacin znaci inicirati, podsticati, kanalisati 1 kontrolisati

ucenic¢ki samostalni umni rad.

Tehnike podsticanja misaone aktivizacije u¢enika

Brojne su tehnike koje nastavnici koriste kako bi misaono aktivirali u¢enike, te kod ucenika

razvili kriticko miSljenje. Spomenut ¢e se sljedece tehnike:

e L, INSERT (Interactive Notating System for Effective Reading and Thinking) je tehnika
Citanja koja zapocinje evokacijskim aktivnostima: pretrazivanjem predznanja i
postavljanjem pitanja. Potom se oznacavaju razlic¢ite vrste informacija, odnosno

pojedini dijelovi teksta unaprijed dogovorenim oznakama: ‘[1’ako je informacija
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poznata od prije, ‘+’ ako je informacija za uc¢enika nova, ‘=’ ako je informacija
u suprotnosti s onime sto su znali ili mislili da znaju, ‘?” ako informacija
zbunjuje ili zele saznati vise o tome.”“ (Steele i dr.,, 2001, prema Bjelanovi¢
Dijani¢, 2011, str.171) Na taj naéin ucenici aktivno prate svoje razumijevanje
dok Ccitaju, $to je jedan od uslova za misaonu aktivizaciju u¢enika. Jedna od tehnika
koja misaono aktivira uc¢enike je i konceptualna tablica.

»Konceptualna tablica je izuzetno korisna kao vizualna organizacija informacija,
a sluzi za usporedivanje vise pojmova ili problema. To je jedna od popularnih
tehnika za pronalazenje sli¢nosti 1 razlika koju se jo$§ naziva matricom za
usporedivanje, a ima formu tablice u kojoj se vodoravno upisuju pojmovi koji
se usporeduju, dok se okomito upisuje obiljezje ili kriterij prema kojemu ih se
usporeduje ili obrnuto.“ (Temple i dr., 2001, prema Bjelanovi¢ Dijani¢, 2011,
str.172)

Slika 1. primjer konceptualne tablice

S Naraa I - protiv,posiedice...

Nova iskustva | Visoka cijena
Dobra klima | Mmoguce bolesti

Drugacija kultura| pugo putovanje

Egzoti¢na hrana|Nepredvideni
dogadaiji

Tehnika koja se ¢esto koristi prilikom misaone aktivizacije u€enika je oluja ideja.

»Oluja ideja ili brainstorming je tehnika dobro poznata u nastavi. To je tehnika
kreativnog generiranja velikog broja ideja u kratkom vremenu. Nastavnik stvara
radno ozracje koje potice ucenike da slobodno iznose ideje za rjesavanje
nekog problema pri ¢emu se nicija ideja u pocetku ne smije kritizirati. Ova
tehnika moze se primjenjivati s cijelim razredom, grupno ili u paru. ldeje
se obi¢no zapisuju nakon cega slijedi njihovo vrednovanje.“ (Matijevié,
1999,prema Bjelanovi¢ Dijani¢, 2011, str.172)

Tehnika koja se koristi prilikom misaone aktivizacije u¢enika u grupnom obliku rada je

rotirajuci pregled.

19



e, Rotirajuci pregled Koristi se iskljuc¢ivo u grupnom radu. Nastavnik pripremi
onoliko pitanja koliko je grupa te svako pitanje zapise na jedan list papira.
Svakoj grupi dodijeli jedno pitanje pa ucenici u obliku natuknica zapisuju svoja
razmisljanja 1 odgovore. Na nastavnikov znak listovi se rotiraju do sljedece
grupe, ucenici Citaju §to su  njihovi prethodnici zapisali i dopisuju svoje ideje.
Rotacija se vrsi sve dok grupe ne dobiju list s pitanjem s kojim su poceli.“
(Stelle i dr., 2001,prema Bjelanovi¢ Dijani¢, 2011, str.172 )

Jedna od tehnika koja se koristi prilikom misaone aktivizacije ucenika je i Vennov dijagram.

e Vennov dijagram Koristi se za usporedbu dvaju pojmova pri ¢emu Se izdvajaju
sli¢nosti 1 razlike. To je vizualno pomagalo koje se sastoji od dva djelomice
preklapaju¢a kruga. Sli¢nosti izmedu elemenata zapisuju se u presjek, a
razlike u preostale dijelove kruga.“ (Temple i dr., 2001,prema Bjelanovi¢
Dijani¢, 2011, str.172)

Slika 2. primjer Vennovog dijagrama
Od tehnika kojima se koriste nastvnici prilikom misaone aktivizacije ucenika u
literaturi se navodi 1 vodeno Citanje.

o Vodeno Ccitanje je tehnika citanja za koju je karakteristicno vodenje od strane
nastavnika pomoc¢u pitanja. Tekst kojega je potrebno prouciti podijeli se na
nekoliko manjih dijelova, ucenici samostalno citaju dio po dio, a nakon svakog
dijela nastavnik postavlja pitanja. Obi¢no se postavljaju pitanja otvorenog tipa
kojima se potice ucenike da razmisle o ¢emu su procitali, koje nove
informacije su saznali, ali i da pokusaju predvidjeti 0 ¢emu ¢e biti rijeci u
idu¢em dijelu.“ ( Bjelanovi¢ Dijani¢, 2011, str. 172)

Zanimljiva tehnika kojom se nastavnici koriste prilikom misaone aktivizacije uéenika je i

sudenje licnosti iz historije.
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e |, Sudenje licnosti iz historije- historijski sadrzaji su, s obzirom na ulogu li¢nosti i
historijskih dogadaja u historiji, veoma pogodni za primjenu tehnike uvjeZbavanja
kritickog misljenja pro et contra. Odgovaraju¢im izborom historijskih sadrzaja,
organizacijom ucenja tokom koje ¢e ucenici upoznati date dogadaje, licnosti i izgraditi
stavove 0 njima, kao i organizacijom rasprave medu ucenicima, nastavnik stvara
okolnosti da uéenici samostalno kriticki prosuduju o historijskim ¢injenicama. Vazna
uloga nastavnika u ovom procesu je da odgovarajuéim instrukcijama diskretno
usmjerava raspravu ka zaklju¢cima. Ova njegova uloga je prisutna i onda kad je
upravljanje ucesnika rasprave povjereno ucenickom voditelju.” (Vlahovié, 2011,
str.603)

Na kraju spoment ¢e se i tehnika uglovi.

e ,Uglovi je tehnika kooperativnog (interaktivnog) ucenja. Interaktivno-kooperativni
rad je oblik nastave/uCenja u kome niz aktivnosti, koje u tradicionalnoj nastavi
realizuje nastavnik, preuzimaju ucenici. Koristi se u okolnostima kad ucenici nemaju
istovjetna misljenja o datim pitanjima, odnosno u sluéajevim tema o kojima postoje
razli¢ita miSljenja, zavisno od ugla posmatranja. Predmet rasprave moze biti:
televizijska emisija, film, predavanje, proc€itani tekst, o sadrzaju teme koju su svi
ucenici neposredno upoznali: a) ucenici iznose stavove; b) slusaju stavove drugih c)
pod uticajem argumenata drugih koriguju svoja glediSta. Tehnika Uglovi se moze
ostvariti kroz slede¢e korake:

1. Nastavnik saopStava temu;

2. Istice tri ili vise moguca pogleda o datoj temi;

3. Na osnovu sopstvenih saznanja o datoj temi ucenici se opredeljuju za jedan od

ponudenih pogleda i tokom nekoliko minuta zapisuju argumente u prilog svojih videnja

date teme;

4. U uglovima ucionice formiraju se grupe istomisljenika Ciji broj zavisi od broja

ponudenih gledista;

5. Ucenici svake od grupa usaglaSavaju stavove grupe i saopStavaju svoj stav;

6. Svi ucenici uporedo sa upoznavanjem sa stavovima drugih grupa koje pazljivo zapisuju,

potezu svoje argumente u cilju osporavanja stavova drugih 1 dokazivanja ispravnosti

svojih gledista; (Isto, 2011, str.603)
Stenberg (2004) navodi da pravilo aktivnog ucenja, uCenja s prepricavanjem gradiva
ma koliko bilo naporno uvijek se isplati. Za srednjoskolce koji su ve¢ savladali neku

tematsku cjelinu, ali zele jo§ dublje proniknuti u gradu osobito je pogodan postupak
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tzv.“vrazjeg odvjetnika“ prvo Sto se argumentiranje ,,napadnu® ideje 1 dokazi autora, a
zatim se u ulozi njegovog advokata brane te iste ideje i dokazi. Kroz takav ,,sudski
proces® redovito se znatno bolje shvati §to je autor htio reéi, $to ne znaci da se nuzno mora
napustiti vlastite kriticke primjedbe (Stenberg, 2004).

Brojne su tehnike kojima mozemo misaono aktivizirati ucenike. U narednom poglavlju

objasnit ¢e se didakticka utemeljenost misaonih aktivnosti u pripremnoj fazi.
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Didakti¢a utemeljenost misaonih aktivnosti ucenika u pripremnoj fazi

nasatve

Neophodnost didakti¢ke analize nastave u srednjim Skolama

Da bi smo ispitali didakticku utemeljenost misaonih aktivnosti u pripremnoj i izvedbenoj fazi
neophodno je vrsiti didaktiCku analizu nastave. Misk i Kiper ( Mischke, Kiper 2008) navode
da istrazivanje nastave treba na temelju promatranja i biljezenja stvarnih nastavnih procesa
rekonstruirati u $to ,,potpuniju sliku stvarnog tijeka zbivanja“ te je analizirati s obzirom na
,uzroke, posljedice i uzajamne veze®. Razli¢ita podrucja istrazivanja poucavanja, analiza su
planiranja kurikuluma (ciljevi poucavanja, senkvenciranje sadrZaja, razvrstavanje metoda,
Skolskih udZbenika, didaktickih softvera, planiranja rada nastavnika, artikulacija nastave,
razvijanje putova poucavanja). Nastavnici moraju izgraditi analiticki stav prema svojoj
nastavi. Bahmajer (Bachmair 1970, prema Mischke, Kiper 2008), je predstavio model analize
nastave koji se temeljio na tanom promatranju nastave i njezinoj interpretaciji. Objasnio je
da se promatranje treba provoditi prema pravilima i predloZio da se postupa prema ovim
koracima:

- samorefleksija

- napuci o formuliranju problema

- oblikovanje kategorija i tehnike promatranja

- prikupljanje podataka i provjera kao metoda promatranja

- postupci kvantitativnog vrednovanja

- posljedice promatranja nastave

Bahmajer (Bachmair,1970) takoder je istakao da se mogu promatrati procesi misljenja i
procesi u€enja. U tu se svrhu mogu biljeziti koji se procesi ucenja pojavljuju u nastavi
(klasificiranje, identificiranje, oblikovanje pojmova, u€enje pravila, rjeSavanje problema), i
kojese kognitivne operacije posebno uvjezbavaju. Osim toga, moguce je utvrditi mjere
usmjeravanja i mjere napretka ucenika. Ti kratki napuci pokazuju da kvaliteta istraZivanja
Skole 1 nastave ovisi 0 postojecoj teoriji nastave i Skole (Mischke, Kiper 2008).

Didakticka analiza (gr. analysis — rasc¢laniti, rastaviti) je ra$clanjivanje i opisivanje
razli¢itih okolnosti, karakteristiCnosti nastave te postupanje subjekata u njima, s namjerom da

dobijemo informacije i povratne informacije vazne za oblikovanje, izvodenje, vodenje,
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prilagodavanje nastave te za istovremeno i razvojno poboljSanje njene kvaliete 1 u¢inkovitosti.
To se ne odnosi na ocjenu vrijednosti, ni na ocjenjivanje, ve¢ na identifikaciju utvrdenog
stanja, te opis didaktickih gledista. Dakle, bit didakticke analize prema Kramaru (2006) je
identifikacija stanja ili pojava te opis svih vaznih didaktickih gledista. To je zapravo misleno
zahtjevna djelatnost, koja seze u stru¢ne temelje, u didakticku pozadinu nastave te se u
njenom tijeku neposredno ne manifestira. Temelji se na trenutnim povratnim informacijama i
podacima o znacaju nastave, koji su sabrani razli¢itim istrazivackim postupcima i mjernim
instrumentima.
Poceci didakti¢ke analize uistinu su povezani s istraziva¢kim poucavanjima u dvadesetim i
tridesetim godinama proslog stoljeca. U taj se okvir ubraja interakcijska analiza nastavnog
sata, analiza ponasanja i djelovanja na ucenika, analiza s nastavnim sadrzajem povezanih
pitanja, oblika nastave i faktora, koji utje¢u na metode poucavanja. Sve su to vazni doprinosi
za produbljeno istrazivanje, proucavanje nastave, iako je opseznih empirijskih podataka o
pojedinim dimenzijama i pojavama nastave za poboljSanje nastavnog uspjeha bilo malo
upotrebljivih.
Didakticku analizu kao didakti¢an pojam u teoriju je uveo Klatki ( (Klafki, 1958, prema
Kramar 2006, str.108) i to kao “jezgru pripreme nastave®. Ona predstavlja stvarnu analizu
sadrzaja, koja obuhvaca temeljnu strukturnu didakti¢ki polja, sadrzaja, njihove dimenzije i
didakticku analizu u uZzem pogledu. Ona se odnosi na didakticko vazne konkretne
karakteristicnosti sadrzaja. U okviru planiranja i pripreme nastave, didakticka analiza
obuhvaca:

1. kontekst utemeljenja

2. tematsko strukturiranje

3. opredjeljenje mogucih pristupa

4. metodicko strukturiranje ( Peterssen, 1982, prema Kramar, 2006, str.109)
Time je didakti¢ka analiza dobila Sire dimenzije te je temelj posebnog didaktickog teorijskog
smjera odnosno spada medu velike didakticke modele (Kramar, 2006).
Prema Kramaru (2006) temeljna i Sira namjena didakticke analize je $to strucnije utemeljiti,
isplanirati, pripremiti i provesti odgojni proces te dosti¢i zadane ciljeve. Ta namjera je
ostvarena sljede¢im:

e prepoznati ishodiSne okolnosti 1 uvjete, koji su vazni za koncipiranje, planiranje i

pripremu odgojnog procesa;
e upoznati pojedinacne konstitutivne sastavne dijelove (ciljeve, sadrzaj, didakticku okolinu,

ucenike, ucitelje), odnose medu njima i moguée medusobne utjecaje;
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prouciti artikulaciju odgojnog procesa od konceptualne do neposredno izvedbene razine;
u izvodenju odgojnog procesa odmah analizirati njegov tijek i1 prilagodavati ga
trenutnim okolnostima;

odmah analizirati i objasniti meduprostor te zavrSna dostignuca ucenika;

utvrditi primjerenost didaktickih odluka u fazi planiranja i pripreme;

utvrditi primjerenost i kvalitetu pripreme odgojnog procesa nastavnika;

objasniti primjerenost pravilnosti djelovanja nastavnika i ucenika u odgojnom procesu;

(Isto, str.109) Sve nam to ukazuje na sloZenost nastave i nastavnog procesa.

Sukladno s tim didakti¢ka analiza ima sljedec¢e funkcije:

1.

,Dijagnosticko-prognosticka koja se odnosi na analizu svih didakticki vaznih faktora i
okolnosti nastave. Realizira se prije svega u fazi planiranja i priprema odgojno-
obrazovnog procesa;

Usmjereno-korekcijska funkcija ostvaruje se prilikom izvodenja odgojno obrazovnog
procesa. Na osnovi trenutnih povratnih informacija ucitelj odmah prilagodava
konkretne didakticke situacije te usmjerava daljnji tijek procesa;

Evaluacijska funkcija ili vrednovanje prikazuje se u stru¢nom didaktickom
procjenjivanju 1 ocjenjivanju vrijednosti didaktickih odluka ucitelja u pripremi,
konkretnog postupanja subjekata, tijeka cijelog procesa i njegovih dostignuca;
Motivacijska funkcija: trenutne povratne informacije o tijeku odgojnog procesa i 0
dostignuc¢ima ucenika takoder utje¢u na motivaciju ucenika i ucitelja;

Razvojna funkcija: na osnovi utvrdene didakticne analize, ucitelji 1 drugi stru¢njaci
mijenjaju, poboljSavaju 1 razvijaju odgojni proces. Ta se funkcija povezuje sa

istrazivanjem odgojno-obrazovnog procesa.* (Isto, str.110)

Kako bi se nastava poboljsala, kako bi se misaone aktivnosti utemeljile kako u pripremnoj,

tako 1 u izvedbenoj fazi, neophodno je stalno vrsiti didakticku analizu.

Vaznost planiranja misaonih aktivnosti u srednjoskolskoj nastavi

Da bi covjek dobro obavio svoj rad mora ga unaprijed planirati i projektovati. Sljedecu svoju

zamisao, dakle, Covjek radi. Ova karakteristika ljudskog rada se odnosi i na nastavni rad.

Prema Kirjakou (Kyriacou, 1997) najvaznija zadaca nastavnika je osmisliti nastavnu aktivnost

koja djelotvorno postize pedagoske rezultate za uCenike. Prema Kirajakou (Kyriacou, 1997)

cetiri su najvaznija elementa planiranja 1 pripreme nastavnog ¢asa:
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1. ,,0dluka o pedagoskim ciljevima koje se Zele posti¢i na pojedinom nastavnom satu;

2. Izbor i pismena priprema za nastavni sat, koji odlucuje o tipu i prirodi aktivnosti
(npr.izlaganje, rad u skupinama, ¢itanje), redoslijed i predvideno vrijeme za svaku od
tih aktivnosti te predvideno gradivo i materijal;

3. Priprema svih predvidenih nastavnih sredstava i pomagala, ukljucuju¢i nastavne
materijale, provjeru jesu li uredaji naruceni, isporuceni i ispravni, izgleda razreda;

4. Odluka o tome kako pratiti i ocjenjivati ucenicki napredak i postignuca tijekom
tijekom 1 nakon nastavnog sata da bi se prosudilo jesu li ucenici naucili planirano;*
(Isto, str. 35)

Prema Kirajakou (Kyriacou,1997) planiranje nastavnog ¢asa ima puno vaznih svrha i
funkcija. Najvaznije je to Sto omogucuje da se dobro promisli o vrsti ucenja koje se odobralo
za Cas 1 da se povezu pedagoski ciljevi o onome §to se zna o ucenicima i mjestu tog nastavnog
casa u nastavnom programu. Takoder, planiranje omogucuje da se razmisli o ustroju i
sadrzaju nastavnog Casa. Pritome, je najvaznije razmisliti o ustroju i sadrzaju nastavnog sata. I
zaista, jedno od najvaznijih umijeca u poucavanju je prosuditi koliko vremena treba utrositi na
svaku aktivnost i koji je najbolji ritam prijelaza s aktivnosti na aktivnost.

Planiranje smanjuje vrijeme koje se mora utro§iti na razmis$ljanje na nastavnom casu. Kad je
nastavni ¢as uopce u cjelini dobro isplaniran, zna¢i da nastavnik moze usmjeriti pozornost na
to da Cas teCe glatko a ne na ,,ad hoc* odluke. VazZna svrha planiranja je u tome da ¢e pismene
pripreme dobro do¢i kod buduceg planiranja, posebno ako se Zeli odrzati sli¢an nastavni ¢as s
drugom skupinom ucenika. Koli¢ina vremena koja ¢e se utroSiti na planiranje silno se
razlikuje od nastavnika do nastavnika a kod istog nastavnika od Casa do Casa. I dok je
nastavnicima- pocetnicima potrebno viSe vremena za planiranje, razlika izmedu nastavnika s
jednakim radnim iskustvom ¢ini se da ovisi o njihovu nacinu ili pristupu planiranju. Neki se
nastavnici osjecaju sigurnije ili opuStenije ako je nastavni ¢as dobro isplaniran. Drugima je
potrebna napetost prije pocetka nastavnog Casa da bi se fokusirali na to S$to ih ocekuje. Idealan
bi pristup bio onaj u kojem bi nastavnik posvetio nesto vremena, prilicno unaprijed, planiranju
nastavnog casa.

Vazno obiljeZje planiranja je potreba da se bude prilagodljiv u provedbi planova. Djelotvorno
poucavanje zavisi o sposobnosti pracenja, prilagodbe i usmjeravanja onoga sto se dogada u
ucionici u skladu s ponaSanjem ucenika. Bez obzira na to kako se nastavni ¢as brizljivo i
temeljito pripremio, ¢im nastava po¢ne prevladava ,,stanje na terenu®. Moze se dogoditi da
neka ideja koja se namjeravala uvesti 1 0 njoj podrobnije razgovarati ucenici shvate brze ili

sporije nego Sto se predvidjelo, ili se primijeti da se puno ucenika muci sa zadatkom koji se
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zadao s namjerom da se izraduje veci dio Casa. U takvim okolnostima promjene prvobitnog
plana bile bi na mjestu jer bi se tako zadovoljile potrebe ucenika. Nazalost, nastavnici-
pocetnici ponekad moraju ubrati gorke plodove i jednog i drugog. Ulazu puno vise vremena i
energije u pripremu, a istodobno moraju biti prilagodljivi i mijenjati plan u skladu sa stanjem
u razredu (Kyriacou, 1997).

Prema Kramaru (2006) u fazi planiranja i pripreme procesa nastave didakticka analiza
obuhvaca sljedeca pitanja:

e didakticki koncept i usmjerenja koja su ishodiSte i osnovno pravilo za planiranje i
pripremu odgojno-obrazovnog procesa;

e ciljeve koje objasnjava taksonomskim, sadrzajnim, vrijednosnim, motivacijskim,
didakticko procesnim i normativnim (efikasnosnim) pogledima;

e sadrzaj: njenu ciljnu vrijednost i znacaj, strukturu, sistematiku, elementarnost,
egzemplarnost,moguénosti  didakticke transformacije, razumljivost, dostupnost,
motivacijsku mo¢ i vrijednost (zanimljivost, atraktivnost i privlacnost);

e ucenike: znacajke, razliCitost ucenika, interese, potrebe, ocekivanja, znanje,
sposobnosti, navike, osobne znacajke (karakteristike), samostalnost, metode i stil rada;

e ucitelje: strucnost, didakticke sposobnosti (kompetencije), interese, potrebe,
ocekivanja u vlastitom profesionalnom razvoju, spremnost na sudjelovanje u
kolektivu, u timovima ucitelja, profesionalna etika 1 svijest odgovornosti za svoj rad;

e didakticka okolina 1 sredstva koja su na volju odnosno koje je potrebno osigurati za
mogucnost koriStenja 1 upotrebe;

e vrijeme 1 druge okolnosti u kojima ¢e se odvijati odgojno-obrazovni proces;

e didakticke odluke o oblikovanju i izvodenju odgojno-obrazovnog procesa;*“ (Isto,
str.113)

Moze se vidjeti da planiranje nastave zahtijeva niz nastavnih umijeca, kako bi nastava u
izvedbenom dijelu bila uc¢inkovita.

Nadalje Jensen (2003) navodi da su nastavnike tradicionalno poducavali da izraduje plan
nastavne jedinice na temelju toga Sto planiraju poucavati. Planiranje ucenja nasuprot
planiranju nastavne jedinice znaci da planovi ukljucuju strategije koje imaju najvise smisla za
gradivo 1 ucenike s kojima radimo. Planovi koji najbolje funkcioniraju bit ¢e fleksibilni,
interdisciplinarni 1 iz stvarnog zivota. Planovi nastavne jedinice sami po sebi niSta ne znace.
Cak i dobro osmisljen plan nastave propast ée bez sposobnosti i znanja umjesnog voditelja

koji razumije svoju publiku.
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Smisao nastavnickog zanimanja prema Jensenu (2003) nije ispunjavanje ucenika
¢injenicama, nego otvaranje uCenika prema ucenju. Proces planiranja u biti je vazniji od
samog plana. Proces osigurava odredivanje ciljeva, osmisljavanje glavnih tacaka i izradu
putne karte. Dobar plan nastavne jedinice sadrzi:

e dopusta da ostanete usredotoCeni na posljedice

e daje vam dodatnu sigurnost

¢ dopusta da kreativne ideje izbiju na povrSinu

e ostavlja mjesto za biljeske, ispravke i dodatke

e osigurava strukturu i jasnocu nastave

e osigurava konkretna vizuelna pomagala

e pruza nastavniku osjeéaj organiziranosti i potpunosti

e omogucuje stalno pracenje nastavnog sata ( Jensen, 2003 str.88)

Ukoliko ne planiramo misaone aktivnosti jo§ u pripremnoj fazi, teSko ih je pronadi u

izvedbenoj fazi.

Utemeljenost misaonih aktivnosti u¢enika u zadacima nastave

Nastava ima tri glavna proZeta zadataka. To su: odgojni zadaci koji se odnose na
razvijanje odredenih kvaliteta licnosti, obrazovni zadaci koji se odnose na proces usvajanja
znanja, vjestina 1 navika, 1 funkcionalni koji se odnose na razvijanje razli¢itih psihofizi¢kih
sposobnosti. U odredivanju ciljeva nastavne jedinice obi¢no se polazi od nastavnog programa.
Ali u njemu su ciljevi uglavnom uopceno 1 viSeznacno dati, ¢ak su i nejasno formulirani. To
moze ciljeve Ciniti nedostiznim. Zato je uputno pomocu razli¢itih postupaka, a iz razlicitih
izvora, izvesti razliCite ciljeve, bez obzira Sto se kasnije, zasigurno, nece i nemogu svi naci u
izboru. Profesor u srednjoj Skoli moze da koristi veoma razliite izvore (nastavni programi,
predmetno-didakti¢a i metodicka literatura, stru¢na predmetna literatura, Skolski sustavi,
nositelji zanimanja, kontaktne grupe, nastavnici, ucenici, roditelji) i1 drugi korisnici
edukacijskih usluga. 1z prikupljenog skupa vrsi se izbor ciljeva. Razumije se relevantnost
izvora 1 postupaka za datu nastavnu temu takoder utice na izbor ciljeva.

Marzano (Marzano i saradnici 2006) navode da su iz istrazivanja o postavljanju ciljeva
izvukli tri generalizacije:

1. Ciljevi poucavanja suZavaju interese ucenika. Jedan od zanimljivih rezultata

istrazivanja jeste negativan ucinak koji postavljanje ciljeva ima na rezultate koji nisu
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navedeni u ciljevima. Taj fenomen bi se mogao pojaviti zato §to postavljanje ciljeva
usredotocuje paznju ucenika u tolikoj mjeri na to da oni ignoriraju informacije koje
nisu usko vezane za cilj.

2. Ciljevi poucavanja ne smiju biti previse odredeni. Jedan dosta postojan rezultat u
literaturi o postavljanju ciljeva jeste da ciljevi poucavanja postavljeni u obliku
bihevioralnih ciljeva ne stvaraju tako velike veli¢ine u¢inka kao ciljevi poucavanja
koji su izrazeni opcenitijim formatima.

3. Ucenike treba poticati da personaliziraju ciljeve nastavnika. Kada nastavnik postavi
razredu ciljeve ucenja, ucenike treba poticati da ih prilagode svojim osobnim
potrebama i zeljama. To je jedan od razloga zaSto ciljevi ne smiju biti previse
odredeni. (Marzano, Pickerina, Pollock, 2006)

Nadalje autori navode da ciljevi u nastavi trebaju biti postavljeni, odredeni ali fleksibilni
ciljevi. Ukoliko u¢enicima ponudimo recenice ,,Ja zelim znati....“ ili ,,Ja zelim znati viSe...?*
odredivanja ciljeva jeste ugovaranje s ucenicima radi postizanja odredenih ciljeva (Marzano,
Pickerina, Pollock 2006).

korak. Biramo one ciljeve koji vrijede 1 za koje postoje mogucnosti njihova realiziranja.
TeSkoce ovog odlucivanja su visSestruke. Za svaki sat moze da postoji niz rezultata, a zeljeni
rezultati u istom razredu se od uc¢enika do ucenika, itekako razlikuju.

Najvaznije je da su ciljevi didakticki postavljeni na viSem nivou kognitivnog razvoja
ucenika, kako bi smo ucenike Sto adekvatnije misaone aktivirali. NaZalost, u naSim odgojno-
obrazovnim sistemima ciljevi su shvaceni kao formalnost. Vrlo €esto za nekoliko nastavnih
jedinica imamo iste ciljeve. Prilikom odredivanja zadataka nastave profesori zadatke nastave
postavljaju na najnizi nivo prema Bloomu kakako na kognitivnom, tako na afektivnom i

psihomotornom nivou, ne vode¢i racuna o vaznosti misaone aktivnosti uc¢enika.

Povezanost Bloomove taksonomije ciljeva ucenja i misaone aktivizacije ucenika u

pripremnoj fazi nastave

Prema Slatini (1998) krajnje ishode nastave moguce je ciljano definirati na razli¢ite nacine.
Bloomova taksonomija ili klasifikacija obrazovnih 1 odgojnih ciljeva moze svakom
nastavniku biti od izuzetne koristi. Njegova taksonomija je zasnovana na odgovarajuc¢im

teorijama ucenja i sadrzi Sest glavnih kategorija (znanje, shvatanje, primjena, analiza, sinteza i
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evaluacija). Sve ove kategorije u Bloomovoj taksonomiji razradene su tako da najprije navodi

jednostavniji, a zatim sve sloZeniji oblici ponaSanja tj. od onih konkretnih ka apstraktnim.

Tabela 1. Pregled pedagoskih svrha-kognitivno podrucje

Prvi nivo Drugi nivo Treci nivo
1.00 Znanje 1.10. Znanje 1.20. Znanje putevai | 1.30. Znanje op¢ih
pojedinosti nacin tretiranja | pojmova ili
1.11. Znanje pojedinosti univerzalija u nekom
terminologije 1.21. Poznavanje podrucju
1.12. Znanje konvencija 1.31. Zanje principa
specifi¢nih Cinjenica 1.22. Poznavanje ligeneralizacija
smjerova i 1.32. Znanje teorija i
nizova struktura
1.23. Poznavanje
klasifikacija i
kategorija
1.24. Poznavanje
kriterija
1.25. Poznavanje
metodologije

2.00 Shvacanje

2.10. Prevodenje

2.20. Tumacenje

2.30. Ekstrapolacija

3.00 Primjena

Ako ucenik ispravno upotrebljava znanje kad se to od njega izriCito trazi,
onda je rije¢ o shvacanju. Ako se u novoj, ne zadanoj problemskoj situaciji
ucenik valjano koristi znanjem, bez izri¢itog vanjskog poticaja, bez upute
onda je na djelu primjene. Da ucenik nesto shvac¢a dokazuje time §to se moze
sluziti apstrakcijom koja mu je zadana. Da ucenik moZe primjeniti znanje
dokazuje time $to se on njime ispravno sluzi u situaciji u kojoj putevi i nacini
rjeSavanja nisu odredeni (Bloom, 1970, prema Slatini, 1993, str.83).

4.00 Analiza 4.10 Analiza 4.20 Analiza odnosa 4.30. Analiza
elemanata organizacionih
principa
5.00 Sinteza 5.10 Izrada 5.20. Izrada plana ili 5.30. Odredivanje
jedinstvene prijedloga niza operacija | skupina apstraktnih
komunikacije odnosa

6.00 Evaluacija

6.10. Evaluacija prema
unutra$njoj evidenciji

6.20. Evaluacija prema
vanjskim kriterijima

( Slatina, 1998, str.83)

Znanje svaka Skola postavlja kao vazno ciljno postignuce. To prakti¢ki znaci da se, nakon

realiziranja neke nastavne teme, oCekuju primjetna promjena i koli¢ini 1 vrsti znanja kod

ucenika. Uglavnom se znanje u Skoli pojavljuje kao osnovna kategorija, a nerijetko kao i

jedina pedagoska svrha. Sve slozenije taksonomijske kategorije ukljucuju znanje. ,,0d drugih

se kategorija ono razlikuje time $to je u njemu glavni psiholoski proces pamcenje, dok je u
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drugim kategorijama pamcenje samo dio mnogo slozenijih procesa stvaranja odnosa,
rasudivanja i reorganiziranja.“( Bloom, 1970, prema Slatini , 1998, str.84) Jerci¢ i Sitar
(2013) navode da se ova kategorija moze izbrusiti tako da odgovara visim kvalitetama znanja

ukoliko se koristimo odredenim metodama.

Shvacanje- ova kategorija ukljucuje oblike ponasanja i reagiranja tj. pedagoske svrhe koje su
manje vise, vezane za doslovno razumijevanje nastavnog sadrzaja od strane ucenika. Postoje
tri vrste shvacanja: prevodenje, tumacenje i ekstrapolacija. Prevodenje prema Bloomu (1970)
znaci pridavanje smisla razli¢itim zasebnim dijelovima komunikacije, iako taj smisao meze
biti odreden kontekstom u kojem su ideje izlozene. Zakljucivanje, sazimanje, generaliziranje
sadrzaja od strane ucenika govori nam da je doslo do tumacenja. Prepoznavanje bitnih ideja
spada u tumacenje. Kad nastavnik u procesu nastave sebi postavi zadatak da ucenike osposobi
da daju procjene ili predvidanja koja se osnivaju na razumijevanju tendencija, tokova
dogadaja, ili uvjeta opisanih u komunikaciji onda je rije¢ o ekstrapolaciji kao ciljanom
postignucéu. Jer¢i¢ i Sitar (2013) navode da je sazimanje sposobnost selekcije podataka po
kriteriju relevenatnosti. Radi se o kvantitativnoj redukciji pri ¢emu se opseg sadrzaja smanjuje
tako da se izvan kruga ostavlja ono §to je manje vazno. Prema ovim autorima ponovo se javlja
potreba uvodenja kriterija pri cemu e se vrSiti polarizacija vise ili manje bitno. Ono $to autori
zastupaju kao svojstvo prosudbe relevantnosti je opcost. Sve ono §to je pogodno za
formuliranje generalizacije, dakle stvaranje nekog opcéeg nacela ima prednost pri ulasku u

odabrani krug.

Primjena - ako se u€enik nade u novoj problemskoj situaciji koja nije zadana, 1 valjano se
koristi svojim znanjem u rjeSavanju problema, onda je na djelu primjena. Ovdje se bez ikakve
upute, bez vanjskog pozivanja, ucenik koristi nekom apstrakcijom. Dakle, ako ucenik koristi
zadanu apstrakciju rije¢ je o shvacanju, a ako se znanjem sluzi u problemskoj situaciji u kojoj
putevi i nacini rjeSavanja nisu odredeni onda je na djelu primjena. Taksonomijska kategorija
primjena trazi da se ucenik osposobi da ste¢ena znanja primjenjuje u situacijama razli¢itim od

samog ucenja.

Analiza- skoro u svim podrucijma nastavnog rada ras¢lanujemo sloZene predmete, pojave i
procese na njihove dijelove. Ovo rasclanivanje sloZenih obrazovnih dobara na dijelove
nazivamo analizom. U nastavi ovo raS¢lanivanje vrSimo i u polju misaonih tvorevina

(pojmovi, sudovi, zakljuéci). Sposobnosti kao Sto su razlikovanje ¢injenica od hipoteza,

31



bitnog od nebitnog, zaklju¢aka od dokaza, sposobnost sagledavanja gradiva na nov nacin,
traZzenje novih i neuobicajenih rjeSavanja problema smatraju se vaznim pedagoskim ciljevima
u Skoli. Analizu kao pedagoski cilj, Bloom dijeli na tri nivoa: analiza elemanata, analiza
odnosa 1 analiza organizacionih principa. ,,Na najnizem nivou se od ucenika ocekuje da
gradivo razbije na njegove sastavne dijelove, da identificira ili klasira elemente saopcenja. Na
drugom, nesto visem nivou, od ucenika se trazi da objasni odnose medu tim elementima, da
odredi njihove veze i1 njithovo medusobno djelovanje. Treé¢i najvis§i nivo se sastoji od
prepoznavanja organizacionih principa, poretka ili strukture, pomoc¢u kojih komunikacija
postaje cjelina.“(Bloom, 1970, prema Slatini, 1998, str.88)

Jer¢i¢ 1 Sitar (2013) navode da je izvodenje zakljucaka-zakljuCivanje kognitivna
sposobnost da se na temelju pojedinosti izvede poopcenje, tj.generalno nacelo koje vrijedi kao
zakonitost. Pri provodenju ove mentalne aktivnosti razine apstrakcije mogu varirati. Zakljucci
se mogu izvoditi iz konkretnih podataka (¢injenica), a generalizacije mogu konvengirati u
zajednicku tacku nadgeneralizacije. Oba ova procesa su induktivnog smjera (od pojedina¢nog
ka opéem). Deduktivno orijentiran proces (od opéeg prema pojedinacnom) je zakljucivanje

pri ¢emu se iz opéeg nacela izvode posebnosti podgeneralizacije ili ¢injenice.

Sinteza- kad analizom dobivene elemente i dijelove nastojimo spojiti u neku cjelinu, tj.kad od
njih sa¢inimo novu, manje-vise dobro integriranu cjelinu, onda smo sebi sintezu postavili kao
pedagoski cilj. Sinteza je dakle proces baratanja s elementima, dijelovima, proces njihova
kombiniranja kako bi se dobio neki poredak ili struktura, ¢ega prije tog procesa baratanja nije
bilo. Sinteza je kategorija kognitivnog podrucja u kojoj dolazi do stvaralackog pokaza ucenika

u granicama Sto ih namece zadani problem.

Evaluacija - sadrzi kombinaciju svih ostalih procesa: znanje, shvacanje, primjenu, analizu i
sintezu. Ona je zavrs$ni proces u kognitivnom ponaSanju, ali 1 veza s afektivnim ponaSanjem u
kojem su centralni procesi vrednovanje. Ali ovdje je naglasak na kognitivnoj, a ne
emocionalnoj kvaliteti. Bloomova taksonomija ukazuje na dvije vrste evaluacije. Prva poc¢iva
na unutarnjim standardima koji se odnose na tacnost i dosljednost misljenja, na njegovu
logicku preciznost i cjelovitost. Druga vrsta evaluacije je zasnovana na vanjskim kriterijima
koji se odnose na svrhe radi obrazovnog dobra kao i na sredstva i na¢ine dosezanja tih svrha.
Ovdje se uzima u obzir efikasnost, ekonomicnost ili korisnost obrazovnog dobra kojeg treba
procijeniti (Slatina, 1998). Jerci¢ i1 Sitar (2013) navode da evaluacija znaci kvalitetu koja

omogucuje kriticku refleksiju pojmova, odnosno refleksiju koja je motivirana utvrdivanjem
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vrijednosti s ciljem procjene valjanosti i kvalitete.

Bloomovi stupnjevi ucenja dadu se prevesti u konkretne vjestine ucenja. Green (1996,

prema Slatini, 1998, str.91) za svaki od Sest stupnjeva navodi devet vjeStina koje imaju

poseban metodic¢ki znacaj. Naime, pomenuta tabela sugerira nastavniku kako da organizira

proces ucenja, kako da razvije metodsko-izvedbenu kreaciju te kako da ispituje i sastavlja

zadatke za ispitivanje, provjeravanje i ocjenjivanje ishode nastave. Odredenim kategorijama

Blomove taksonomije kognitivnih ciljeva odgovaraju odredena pitanja. U narednoj tabli su

prikazane sintagme koje mogu posluziti nastavnicima prilikom formuliranja zadataka nastave,

kako bi svoje ciljeve postavili na viSoj razini misaonosti.

Tabela 2: Bloomova taksoonomija i vjeSine uc¢enja

1 Znanje-prepoznavanje informacija

1. Definiraj 4. Imenuj 7. Ispricaj
2. Sastavi opis 5. Zabiljezi 8. Prisjeti se
3. Zapamti 6. Ponovi 9. Izvjesti

1l Razumijevanje —shvacanje informacija

1. Opisi 4. Izvijesti 7. Prepoznaj
2. Objasni 5. Razmotri 8. Raspravljaj
3. Identificiraj 6. Izrazi 9. Smjesti

111 Primjena -primjena znanja u rjesavanju problema

1. Izlozi 4. llustriraj 7. Protumaci
2. Vjezbaj 5. Izvedi 8. Intervjuiraj
3. Primjeni 6. Prevedi 9. Prikazi

1V Analiza- razdvajanje informacija radi njihove prilagodbe

1. Razluci 4. Rijesi 7. Eksperimentiraj
2. Usporedi 5. Pitaj 8. Raspravljaj
3. Napravi inventuru 6. Napravi dijagram 9. Diferenciraj

V Vrednovanje-prosudivanje korisnosti

1. Izaberi 4. Procijeni 7. Vrednuj
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2. Prosudi
3. Predvidi

5. Rangiraj

6. Odredi prioritete

8. Izmijeni

9. Izaberi

VI Sinteza-primjena informacija radi poboljsanja kvaliteta neke situacije Zivota

1. Predlozi
2. Uredi

4. Kreiraj
5. Sastavi

3. Organiziraj

( Slatina, 1998, str.92)

6. Klasificiraj

7. Pripremi
8. Povezi

9. Formuliraj

Nastavni ishodi su u direktnoj vezi i sa afektivnim i voljnim zivotom. S druge strane,

razvoj bogatog emocionalnog zivota kod ucenika je vazna pedagoska svrha. Taksonomija

afektivnih kategorija obuhvata sljedece kategorije:

e Primjecivanje (paznja)-pracenje, vodenje racuna;

e Reagiranje-kako se odnosi-reagiranje na spoljnju kontrolu;

e Usvajanje vrednota i stavova — procjenivanje;

e Organizacija;

e Karakteriziranje putem vrijednosti ili skupa vrijednosti; (Slatina, 1998, str.109)

U sljedecoj tabeli predstavljeni su ciljevi za pojedinu razinu opisani kao ishodi ucenja, te

glagoli kojima se opisuje oCekivana izvedba.

Tabela br. 3 Razine afektivnog podrucja poucavanja

Ciljevizapojedinurazinuopisanikaoishodiucenja

Glagolikojimaseopisujeocekivanaizvedba

1. razina PRIHVACANIJE
pazljivo pracenje nastave, uvidanje vaznosti
ucenja, osjetljivost za socijalne probleme,

prihvacanje razli¢itosti i tolerancije

ucCenik ¢e moci:
pitati, izabrati, opisati, slijediti, dati, prepoznati,

imenovati, pokazati, upotrijebiti, odabrati

2. razina REAGIRANJE

izvrSavanje obaveza, poStivanje Skolskih
pravila, sudjelovanje u razrednoj raspravi,
dobrovoljno javljanje za zadatke, pomaganje

drugima, zanimanje za predmete

ucenik ¢e modi:

odgovoriti, pomoci, sloZiti se, pozdraviti,

raspraviti, procitati, izvjestiti, reci, napisati,

izvesti, pokazati
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3. razina KRITICKO VREDNOVANJE ucenik ¢e moéi:

podrzavanje demokratskih procesa, sklonost | dovrsiti, opisati, razlikovati, objasniti, oblikovati,
dobroj literature, prihvacanje znanstvenih | zapoceti, potaknuti, pridruZiti se, opravdati,
nacela u svakodnevnom zivotu, uvazavanje | procitati, izvjestiti, prouciti, raditi

potreba za drustvenim napretkom

4. razina ORGANIZIRANJE ucenik ¢e mo¢i:

uvazavanje ravnoteze izmedu slobode 1 | objediniti, sakupiti, prirediti, urediti, obraniti,
odgovornosti, prepoznavanje potrebe za | objasniti, zastupati, prilagoditi, organizirati,
sustavnim rjeSavanjem problema, | sintetizirati, usporediti, integrirati

preuzimanje  odgovornosti,  prihvacanje

vlastitih jakih i slabih strana,

5. VRIJEDNOSNO PROSUDIVANIJE ucenik ¢e moci:

Izrazavanje samopoStovanja 1 poStovanja | djelovati,  razlikovati,  posStovati,  utjecati,
prema drugima, spremnost na suradnju, | pokazivati, izvesti, predloziti, procijeniti, rijesiti,
moguénost utvrdivanja objektivnih kriterija | upotrijebiti, potvrditi, provjeriti

procjene, marljivost 1  samodisciplina,

pozitivna slika o sebi

Tabela 3. (preuzeto iz Vizek-Vidovi€ 1 suradnici str.250)

Nama je posebno vazna taksonomija kognitivnog i afektivnog podrucja jer moZemo vidjeti
ve¢ u pripremnoj fazi koliko se vodi raCuna o misaonoj aktivizaciji ufenika. Bloomova
taksonomija ciljeva ucenja pomaze nastavnicima da razmisle o misaonim aktivnostima 1 da
svoje misaone aktivnosti postave na viSoj razini i samim time poboljSaju kvalitet nastave.

Havelka (2000) navodi da je ucenje razvojna aktivnost koja ima za cilj da dovede do
odredene, unaprijed definisane promjene u licnosti ili ponaSanju pojedinca. Ostvarena
promjena jedini je dokaz da je u toku izabrane aktivnosti doslo do ucenja. ,,Ako postoji neka
profesionalna tajnau vaspitno-obrazovnom radu, to je onda izbor aktivnosti putem kojih ¢e se
u liCnosti 1 ponasanju ucenikaostvarivati razvojne promeneo kojima govore vaspitno-
obrazovni ciljevi. Dakle, ostvarivanje ciljeva uslovljeno je odgovaraju¢om strukturom
ucenicke aktivnosti.“ (Havelka, 2000, str.45)

Nadalje Havelka (2000) navodi da je realizovana struktura uc¢enickih aktivnosti objektivan
1 pouzdan, s toga i znacajan pokazatelj ili indikator kvaliteta i uspjeSnosti odgojno-
obrazovnog procesa. Vaznu ulogu u odredivanju ciljeva ima nastavnik. Havleka (2000)

navodi da se od nastavnika trazi da obrazovni program transformiSe u aktivnost. Neke od tih
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aktivnosti obavlja sam, neke kroz neposrednu interakciju s u¢enicima, a u neke uvodi ucenike
i oni ih dalje obavljaju samostalno. Transformacijom programskih ciljeva, zadataka i sadrzaja
u konkretne aktivnosti, nastavnik stvara neophodne uslove da veremenom ono §to je sve
predvideno obrazovnim programom postane realni sadrzaj ucCeniCkog ponaSanja,
dozivljavanja 1 iskustva. Vise je nego ocigledno da se zadatak koji je 1 teorijski 1 prakti¢no
najslozeniji, a koji se satoji iz operativnog povezivanja programskih ciljeva, zadataka i
sadrzaja s jedne strane, sa raspolozivim vremenom metodama i objektivnim uslovima rada, s
druge strane, u cjelosti prepusteno nastavniku (Havelka, 2000).

Sve nam ovo ukazuje da nastavnik ima vaznu ulogu u osmis$ljavanju misaonih aktivnosti
ucenika u pripremnoj fazi nastave. Posebo su inovativne funkcije nastavnika u pripremnoj
fazi: planer, organizator, motivator i inovator i mnoge druge funkcije nastavnika. Ostvarivanje
funkcija nastavnika kroz razlicite grupe aktivnosti je neophodno, iako je jasno da se mnoge

aktivnosti prepli¢u i ne mogu se precizno odvojiti.

Utemeljenost misaonih aktivnosti u€enika u didakti¢kim teorijama

Utemeljenost misaonih aktivnosti ucenika u didaktickim teorijama mozemo promatrati kroz
prizmu odredivanja ciljeva. Kada govorimo o planiranju ciljeva u didaktickim teorijama
vazno je napomenuti da su se sve didakticke teorije bavile vaznostima ciljeva. Medutim,
posebno znacajn doprinos nastavnoj praksi je je teorija Meler (1994) koja didaktiku odreduje
kao teoriju kurikuluma ili ciljno usmjereni pristup.
Meler (1994) navodi da su ciljevi u€enja bitno obiljezje svakog didakti¢kog pristupa. Ako
se bavimo planiranjem ucenja, naSe se djelovanje sastoji od Cetiri koraka:
1. prije svega moramo sakupiti §to veci broj ciljeva ucenja koji dolaze u obzir za danu
nastavnu jedinicu;
2. zatim te ciljeve moramo tako opisati da bude jasno koje oblike ponaSanja mora izvesti
ucenik i1 na kojem sadrzaju, ako je postigao cilj;
3. sakupljene ciljeve treba tako rasporediti da se jasno vidi kojim vrstama ponaSanja i
kojim sadrZzajnim grupama oni pripadaju;
4. 1 naposljetku valja obrazlozeno odluciti koje od sakupljenih, jasno opisanih 1
rasporedenih ciljeva zelimo ostvariti u nastavnoj jedinici koju namjeravamo planirati;
(Meler, 1994, str. 82)

Kada nastavnik prikuplja ciljeve za neku nastavnu jedinicu ili kada grupa stru¢njaka zapocinje
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posao planiranja za odredeni kurikulum, obi¢no polaze od nastavnog programa. Buduc¢i da u
programima opcenito nalazimo samo podatke o gradivu ili tek vrlo nejasno formulirane,
viSeznacne ciljeve, uputno je iz raznih izvora i pomocu raznih postupaka prikupiti razlicite
ciljeve, bez obzira hoce li 1 koji ¢e od njih kasnije stvarno biti odabrani za nastavu. Takvi su
izvori primjerice: tekstovi (nastavni programi, predmetno-didaktiCka literatura, stru¢na
literatura danog predmeta itd), Skolski sustavi, nositelji zanimanja, kontaktne grupe,
nastavnici, ucenici, roditelji te drugi predstavnici drustva. Tijekom konkretnog prikupljanja
nec¢emo, moci iscrpiti sve izvore. NajceS¢e moramo izvrsiti neki izbor, pri ¢emu ¢e jedan od
odlucujucih kriterija biti pitanje koji su izvori za datu nastavnu jedinicu najizdasniji.

Ve¢ tijekom prikupljanja opazamo da ciljeve nalazimo u vrlo razli¢itim formulacijama.
Nema izri¢ito odredenih ciljeva. Svugdje gdje se radi o planiranju i ostvarivanju nastave
vjerovatno postoje implicitne predodzbe o ciljevima. Implicitne izrecene ciljeve valja
zamijeniti eksplicitnim. Eksplicite iskazati ciljeve znaci da ja kao planer nastave:

e prvo, imam jasnu predodzbu o ciljevima koje Zelim posti¢i svojom nastavom i da te

svoje predodzbe izriCito zapiSem;

e drugo, kad god je to moguce, te svoje zamiSljene ciljeve saopéim osobama na koje se

1zravno odnose, dakle u¢enicima;
Cinjenica da smo odluéili eksplicite formulirati ciljeve jo§ nam nita ne govori kako éemo
opisati te ciljeve, tj. u kojoj ¢e mjeri nasi ciljevi biti jednoznacno opisani. Stoga se sljedeci
korak planiranja sastoji u preciznom opisu ciljeva. Budué¢i da u svakom cilju moZemo
razlikovati sadrzajni dio i ponaSanje, pri ¢emu prema bihevioristickom pristupu sadrzajni
aspekt ¢ini stimulus, a aspekt ponaSanja predstavlja komponentu reakcije, precizno
odredivanje valja provesti na oba podrucja. Predlozene su razli¢ite metode takvog preciznog
odredivanja i1 time jednoznacnog opisivanja ciljeva. Najpoznatija je Magerova (1965, prema

Meler, 1993, str.84), po njemu cilj je jednoznacno opisan ako je u opisu navedeno:

e Sto ucenik treba uciniti (jednoznac¢an opis konacnog ponasanja);

e na ¢emu i u kojim situacijskim uvjetima on to treba uciniti (poblize navodenje uvjeta,
situacijskog okvira);

e po Cemu valja identificirati pravilno ponaSanje ili produkt (navodenje kriterija
vrednovanja, granice za joS prihvatljivo ponaSanje (Meler, 1993, str.84);

Tako opisan cilj naziva se operacionaliziranim ciljem ucenja. Taj je proces tek onda

sasvim zavrSen kad doti¢nim preciznim ciljevima pridruzimo i odgovarajuce grube ili
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orjentacijske ciljeve, koji nisu tako precizno formulirani.

Sljede¢i korak se sastoji u tome da ciljeve prikupljene i1 precizno opisane po
odredenom kriteriju, rasporedimo u neku ve¢ postojeéu shemu (jednostavna
klasifikacijska shema, hijerarhija, taksonomija). Takve sheme za sistematizaciju ciljeva
ucenja pomazu tijekom planiranja pri otkrivanju ciljeva i olakSavaju komunikaciju u
procesu odlucivanja. Buduéi da se svaki cilj sastoji od ponasanja i sadrzaja, ciljevi mogu
biti sistematizirani prema jednom aspektu, prema ponasanju ili prema sadrzaju. Tada
govorimo o jednodimenzionalnim shemama. Mozemo takoder razviti dvodimenzinalne
shemekoje uzimaju u obzir obje sastavnice jednog cilja-sadrzaj i ponasanje. Bloom i
njegovi suradnici su opisali taksonomiju ciljeva ucenja o ¢emu ¢e vise biti napisano u
sljede¢em naslovu.

Pri izboru sheme i kod primjene tehnike rasporedivanja mogu se pojaviti stanovita pitanja i
poteskoce. U vezi s tim moramo imati teze saZete u sljede¢im tackama:

e ne postoji optimalna shema za rasporedivanje ciljeva ucenja. Svaki model
pokazuje stanovite prednosti, ali 1 nedostatke;

e kod svake sheme najvaznije je pitanje je li upotrebljiva u onoj funkciji koju
mora izvrSiti. Kod izbora sheme valja uvijek po¢i od zadatkakoji smo joj
namijenili u okviru planiranja, organizacije ili kontrole ucenja;

e ako za odredenu funkciju ne nalazimo prikladne sheme sasvim je opravdano da
je sami izradimo ili prilagodimo nasim potrebama;

e opcenito valja dati prednost dvodimenzionalnim shemama jer one uzimaju u
obzir oba aspekta nekog cilja i time omogucuje opseznije rasporedivanje;

e od shema za ponaSanje najkorisnije ¢e biti one Ganjeovog(Gagne) tipa ako ih
mislimo koristiti pretezno u okviru organizacije uc¢enja. Za planiranje i kontrolu
prikladnije ¢e biti sheme Bloomovog tipa;

e primjenu neke tehnike rasporedivanja ciljeva valja posebno uvjezbati 1 nauciti;

e prilikom te vjeZbe, prije svega, nauciti razlikovati aspekt ponaSanja, od
sadrzajnog aspekta nekog nastavnog cilja;

e kod pridruzivanja moramo imati na umu da je to pridruzivanje utoliko lakse, §to
su ciljevi koje Zelimo rasporediti bolje operacionalizirani;

e prije rada s taksonomijama, valja, po mkogucénosti, prouciti materijale izradene

upravo za primjenu tehnika rasporedivanja; ( Isto, 1993, str.86)
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Kao posljednji korak u planiranju slijedi donosenje odluka. Iz §to opseznijeg inventara svih
prikupljenih, dovoljno preciznih, opisanih i u shemamam klasificiranih ciljeva sada biramo
one koje doista treba ostvariti u nastavnoj jedinici koju zelimo planirati. To je nuzno stoga
Sto:

- ciljevi dobiveni iz raznih izvora mogu biti medusobno proturjecni;

- najcesce raspolazemo samo ogranicenim vremenom za ucenje, pa nemozemo ostvariti

sve prikupljene ciljeve;

- razlic¢ite drustvene grupe poput ucitelja, ucenika, itd., ne prihvataju jednako. Njihove

sklonosti valja otvoreno utvrditi i omoguciti racionalnu raspravu;

Poznate su dvije strategije odlucivanja o nastavnim ciljevima. Prva je pokuSaj primjene
teorije odlucivanja na izbor ciljeva ucenja. Flecing (Flechsing) i suradnici (1970, prema
Meler, 1993, str.88) primjenili suu formalni model odluc¢ivanja na procese odlucivanja o
ciljevima ucenja. U srediStu tog modela je situacija u kojoj bitnu ulogu ima izbor osobe koja
donosi odluku. Taj izbor valja izvrsiti po krirerijima stru¢nosti i legitimnosti.

Drugi pristup sastoji se u preispitivanju svakog pojedinog od prikupljenih ciljeva s obzirom
na to koliko odgovara odredenim tzv. kriterijma valjanosti. Americki teoreti¢ari kurikuluma
predlozili su sljedece krirerije kao upotrebljive za izbor validnih ciljeva ucenja, pri cemu valja
imati u vidu da ti kriteriji zahtijevaju interpretaciju:

- kriteriji drustvenih zahtijeva

- kriteriji temeljnih ljudskih potreba

- kriterij demokratskih ideja

- kriteriji konzistentnosti

- kriteriji interpretacije s obzirom na ponasanje

- kriteriji znacajnosti za predmet

- kriteriji optimalne dostizivosti Skolskim ucenjem ( Meler, 1993)

Osim Meler (Moller) i druge teorije su se bavile vaznostima ciljeva ucenja kao Sto su Klafki
(Klafki), Sulc (Schulz), Kube (Cube) kao i Vinkel (Winkel). Posebno vazna teorija za
nastavnu praksu je ciljano usmjereni pristup Meler, kako bismo ciljeve postavili na visoj
kognitivnoj razini, te kako bi nastavnici pravilno povezivali ciljeve i misaone aktivnosti

ucenika.
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Didakti¢ka utemeljenost misaonih aktivnosti u izvedbenoj fazi

SloZenost izvodenja srednjoskolske nastave i misaona aktivizacija ucenika

Poucavati tridesetak ucenika zahtijeva cijeli niz voditeljskih 1 organizacijskih umijeca zeli
li se posti¢i red 1 mir potreban za ucenje. Najteza zadaca s kojom ¢e se suociti nastavnik je
pobuditi 1 odrzati ucenicko sudjelovanje u radu cijeli nastavni Cas i tako osigurati da se
postignu Zeljeni pedagoski ciljevi. ,,Vodenje nastavnog sata obuhvaca umijeca potrebna da se
aktivnosti vode 1 organiziraju tako da se osigura maksimalno ucenicko produktivno
sudjelovanje u nastavi.“ (Kyriacou, 1997, str.78) Jedno od najvaznijih podrucja realizacije
nastavnog ¢asa su umijeca kako poceti nastavni Cas, kako prijeci sa jedne aktivnosti na drugu,
kako misaono aktivirati u¢enike i kako uspjesno nastavni Cas privesti kraju.
Prema Kirjakou (Kyriacou, 1997) dva najvaznija pocetka nastavnog ¢asa su tacnost i mentalni
sklop. Tacnost zna¢i da je nastavni ¢as pocne prilicno brzo nakon vremena sluzbeno
predvidenog za njegov pocetak. Za tacnost je potrebno da nastavnik i ucenici stignu na
vrijeme. Takoder, je bitno uspjesan uvod u ¢as, kojim se uspostavlja pozitivni mentalni okvir,
koji olakSava ucenje tokom nastave. Kada nastavni Cas po¢ne, najvaznija je zadaca odrzati
uceni¢ku paznju, zanimanje i pobrinuti se da ucenici sudjeluju u aktivnostima. Takoder,
nastavniku je potrebno umijeée da osigura ucenicko sudjelovanje je pazljivo pracenje
ucenickog napretka. To valja Ciniti aktivno, kruZenjem po ucionici i postavljanjem pitanja, te
pasivno, uobic¢ajenim postupcima kojima se ucenike poti¢e da traze pomoc¢. Ako se ucenicka
paznja ili zanimanje za nastavu po¢nju smanjivati, to se moze pripisati mnogim razlozima.
Mozda neka aktivnost predugo traje, ili su ritam i brzina nastavnog ¢asa prebrzi ili prespori.
Nastavnik mora mo¢i istodobno vrsiti nekoliko radnji. Nastavnici moraju imati osje¢aj za ono
Sto se dogada u ucionici. Nastavnik mora da zna da upravlja u€enickim vremenom.
Konstruktivne i korisne povratne informacije uc¢enicima valja dati kao podrsku i poticaj za
dalji napredak. Na kraju ¢asa dobro bi bilo re¢i ucenicima nekoliko pohvalnih rijeci u vezi sa
naucenim gradivom 1 nekoliko zaklju€aka i sazetaka o postignutom (Kyriacou, 1997).

Jurci¢ (2012) navodi da u prvoj fazi nastavnog Casa nastavnik informira ucenike o cilju 1
sadrzaju rada, obrazlaze Sta ¢e novo uciti te uz pitanja i odgovore Sta ucenici o tome znaju.
Zatim dogovaraju se kako i na koji nacin ¢e upoznati nove sadrzaje, dogovaraju metode,

strategije, oblike 1 postupke poucavanja i ucenja. Dogovorom nastavnik utje¢e na ucenikovu
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znatizelju, na njegovu emocionalnu zaokupljenost za rad koji slijedi. Suodgovornost za
ucinkovit ishod nastavnog Casa pridonosi s jedne strane aktivnost u Cenika, s druge strane
kvalitetnoj realizaciji planiranog u nastavnom c¢asu.

Nakon dogovora, slijedi srediSnja faza, odnosno realizacija dogovora. Dobro organiziran 1
voden Cas u fazi obrade podrazumijeva korelaciju nastavnih metoda, didaktickih sustava
nastave te didaktickih nacela. Ova faza vremenski traje najdulje i u njoj se ostvaruju
postaavljeni op¢i 1 posbni ciljevi te odgojni, obrazovni i funkcionalni zadaci.

Zavrsna faza nastavnog Casa jednako je vazna kao i predhodne dvije:oblikuju se zavrSne
misli o shvacanju novih sadrzaja, dijelovi nastavnog Casa se povezuju u jednu cjelinu,
zakljucuje se o korisnosti zajednickih aktivnosti.

Prema Kramaru (2006) u fazi izvodenja procesa nastave, didakticka analiza obuhvaca
slijedeca pitanja:

e trenutno stanje, raspolozenje u ¢enika i ucitelja, ocekivanja i pripremljenost na
sudjelovanje u daljnjem procesu;

e odnosi i didakticka komunikacija izmedu ucitelja i uenika;

e opcenito ponasanje i postupanje ucitelja;

e didakti¢ko-metodicko postupanje ucitelja;

e poticanje, vodenje i usmjeravanje aktivnosti u¢enika od strane ucitelja;

¢ nacini 1 u¢inkovitost motiviranja ucenika u sudjelovanju na nastavi;

e prilagodavanje nastave uc¢enicima s posebnim potrebama (individualizacija);

e stvaranje trenutne povratne informacije;

e uciteljevo vodenje 1 trenutno prilagodavanje tijeka procesa;

e dinamika tijeka procesa i prijelaz iz jedne didakticke situacije u drugu;

e primjerenost organizacije, didaktickih sistema i oblika nastave;

e utvrdivanje dobivenog znanja, ponavljanje, produbljivanje i proSirenje znanja;

e ucinkovitost dostizanja postavljenih nastavnih ciljeva;

e trenutno provjeravanje dostignucéa i teSko¢a ucenika u usvajanju znanja i postizanju

drugih ciljeva;
e upotreba didaktickih sredstava, prikladnost didaktickih sredstava, ukljucivanje u

konkretne didakticke situacije 1 spretnost upotrebe;(Isto, str.114)

Nastava je slozeni odgojno-obrazovni proces koji pruza neograni¢ene mogucnosti kreativnosti

svakom nastavniku. U daljem tekstu ¢emo ukazati na vaznost nastavnih metoda i misaone
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aktivizacije ucenika.

Uloga nastavnih metoda u misaonoj aktivizaciji u¢enika

Pravilan odabir nastavne metode 1 aktivnosti uenika, predstavlja jednu od najtezih zadaca
koja se postavlja pred nastavnika. Leki¢ (1965) navodi da odnos nastavnih metoda i
aktivinosti ucenika zavisi od pravilnog shvacanja pojma i definicije nastavne metode, odnos
metoda i nastavnog gradiva i odnos metode, nastavnika i1 ucenika.

Shvatanje pojma 1 definicije nastavne metode je prvo pitanje koje treba analizirati. Za
aktivnost u¢enika u radu bitno je da se shvati da nastavna metoda obuhvata nacin ,,kako se
postupa®, oblik ,,u kom se vidu javlja postupanje” i sredstvo “kojim se ostvaruje
postupanje®‘.

Odnos metode i1 nastavnog gradiva je drugo vaZzno pitanje za shvatanje didakticke
sustine nastavne metode. Od pravilnog izbora metode prema gradivu zavisi djelotvornost
znanja, umijeca i navika neophodnih za zivot i rad.

Odnos metode, nastavnika 1 ucenika je tre¢e vazno pitanje u odredivanju didakticke
sustine metode 1 njihove vrijednosti za intenziviranje aktivnosti u nastavi. Metoda ne
odreduje ve¢ samo uskladuje odnose 1 obaveze nastavnika i ucenika u procesu nastave.
Pravilan izbor 1 primjena nastavne metode je uslov za svestranu aktivnost uc¢enika u radu.
Nastvna metoda treba da bude izabrana prema prirodi planiranog dijela gradiva,
modifikovana prema postavljenom didaktickom cilju u skladu sa osnovnim zadacima
nastavnog predmeta, prilagodena uslovima za rad 1 postavljena prema uzrastu ucenika
(Leki¢, 1965).

Neophodno je napomenuti da svaka metoda moze imati vaznu ulogu u misaonoj

aktivizaciji uc¢enika, samo je bitno da je nastavnik adekvatno primjeni.

Didakticke vrijednosti verbalnih nastavnih metoda u misaonoj aktivizaciji u¢enika

Vrijednost verbalnih metoda za aktivnost u¢enika u radu mijenjala se prema promjeni
nastavnih zadataka i prema sustini nastavnog procesa. U savremenoj koncepciji nastave
ova metoda ima ravnopravnu ulogu u intenziviranju aktivnosti uc¢enika u radu. Metoda
usmenog izlaganja se izvodi u vidu monologa 1 dijaloga.

Monolog je usmeno izlaganje koje se moze obaviti u vidu predavanja, pricanja,

opisivanja i objasnjavanja. Sva Cetiri naavedena oblika monologa javljaju se uporedo ako

42



je nastavna praksa pravilno organizovana. Od njihovog dijalektickog jedinstva u procesu
nastave zavisi intezitet aktivnosti uecnika. Bez obzira na to koji oblik monologa
koristimo, izlaganje treba, u interesu intenzivene aktivnosti da zadovolji zahtjeve sadrzaja
1 zahtjeve metodicke forme.

Zahtjevi u pogledu sadrzaja odnose se na jedinstveno izlaganje neophodnih Cinjenica
1 usvajanje odgovaraju¢ih termina, sticanje neophodnih znanja. Izlaganje neophodnih
¢injenica kao obrazovnog sadrzaja treba da bude odmjereno po kvantitetu i odredeno po
kvalitetu. Uporedo sa izlaganjem c¢injenica vodimo racuna o usvajanju odgovarajucih
termina, sticanju korisnih znanja. Termini usvojeni bez veze sa adekvatnim ¢injenicama
predstavljaju pasivan rijecnik koji smanjuje intezitet aktivnosti u¢enika u radu.

Zahtjevi u pogledu metodicke forme odnose se na artikulaciju, dikciju, ritam i
harmoniju izraza.

Dijalog je medusobni usmeni razgovor nastavnika i ucenika. Osnovni uslov uspjeSne
primjene dijaloga su neophodno predznanje, vrijeme i odgovarajuée iskustvo nastavnika.
Kvalitet razgovora zavisi od pitanja i odgovora. Za pojavu inteziteta aktivnosti neophodno
je voditi racuna o strukturi pitanja i odgovora i o nacinu postavljanja pitanja i potvrdivanja
odgovora. Sugestivna i viSesmislena pitanja se najnegativnije odraZavaju na pojavu
aktivnosti u nastavi. Pitanja treba upucivati cijelom razredu ne pojedincu. Poslije
upucenog pitanja treba napraviti malu pauzu da svi ucenici mislenim aktom povezu
¢injenice 1 formuliSu potpun odgovor. Pitanja trebaju da imaju logi¢ki red prema prirodi
sadrzaja koji obradujemo (Leki¢, 1965).

U naSim dogojno-obrazovnim sistemima dominiraju verbalne nastavne metode te je
neophodno da se verbalnim nastavnim metodama koristimo u sluzbi misaone aktivizacije

ucenika.

Didakticke vrijednosti metoda rada na tekstu u misaonoj aktivizaciji ucenika

Rad na tekstu je obrada novog nastavnog gradiva iz udzbenika ili priru¢nika za odreden
uzrast. Pojava inteziteta aktivnosti u radu na tekstu zavisi od odlika izvornog teksta i od
metodskog postupka. Odlike izvornog teksta za rad na tekstu cijene se prema obimu,
obradi 1 ilustraciji sadrZaja u obaveznom udZbeniku ili priruéniku. Obim teksta treba da
bude odmjeren, obrada teksta treba da bude nau¢no popularna, ilistracija treba da bude
tekstualna ili likovna. Metodski postupak pri radu na tekstu usmjeren je na savladivanje

osnovnog sadrzaja i na upustva kako uciti iz udzbenika (Leki¢, 1965).
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Jerci¢ 1 Sitar (2013) navode nekoliko nac¢ina kako u¢enike misaono aktivirati koristec¢i
razliCite tekstualne sadrzaje, odnosno kako da te sadzaje osmislimo da imaju §to vise

misaonih aktivnosti ucenika, o ¢emu ¢e biti pisano u sljede¢em dijelu rada.

Uloga tehnike“strukture definicije* u misaonoj aktivizaciji uéenika

Formalne i1 neformalne institucije ucenja najcesce opisuju prirodne i druStvene
pojavnosti na nac¢in da suStinu njihova znacenja rasporeduju unutar matrice definicije.
Definicija je iskaz koji, iznose¢i samo temeljna svojstva nekog pojma, odreduje $to nesto
jeste. Definicija se sastoji iz dva dijela. Prvi dio smjesta pojam u najblizi nadredeni
pojmovni razred, a drugi dio iskazuje posebna svojstva po kojima se definirani pojam
razlikuje od svih ostalih pojmova iz istog razreda. Dvije su primarne prednosti ucenja
pomocu definiranja predmeta a to su: kvaliteta definicije koja se ocituje kao iskaz o
onome sustinskom i logicka konstrukcija definicije koja se vrsi razumskim organiziranjem
dobivenih informacija, te je definiranje tako neovisno o pamdenju, zato $to se definicija
moze izvesti razumom u bilo kojem trenutku. Uvidanje kvalitete definicije kao iskaza o
onome sustinskom, i1 ovladavanje njezinom logickom konstrukcijom pomocu razuma,
mogu transformirati povrSno memoriranje bez razumijevanja u spoznavanje biti pojave
koja se moze formulirati u bilo kojem trenutku (samo uklju¢enjem mozga). Svrha tehnike
»strukture definicijeje usvajanje koncepta misljenja o stvarima koje svojim ,,rendgenskim
vidom* prodire u samu jezgru znacenja, a ona imanira napetost izmedu klase (nadredenog
razreda) 1 posebnih svojstava. ,,Metoda strukture definicije je nacin obrade sadrzaja kojim
se odreduju suStine pojmova, a sastoji se od matrice koja poStuje temeljne dijelove
definicije. Iskaz o nekom pojmu formulira se kroz strukturalne dijelove definicije a to su :

e pojam-ono §to se definira;

e predmet pomoc¢nog glagola biti: je ili su;

e nadredeni pojmovni razred-viSa logicka kategorija kojoj pojam pripada;

e odnosna zamjenica:koji, koja, koje;

e glagol:sadrzi, izrice, opisuje, oznacava, predstavlja, prikazuje, se odnosi, istrazuje,

proucava, odreduje, objasnjava......;

e razlikovna obiljeZja, ono po ¢emu se taj pojam razlikuje od svih ostalih pojmova

istog razreda, odnosno, po ¢emu to jest Sto jest;
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glagol || nadredeni| | odnosna lagol razlikovna
biti razred || zamjenica[| 9'39 obiljezja

Slika 3 (preuzeto iz Jercié, Sitar, 2003, str. 80)

U pocetku ovladavanje ovom tehnikom moze se koristiti matrica ,,praznih vagona“ kojima se
popunjava sadrzaj. Prazan vozi¢, koji predstavlja strukturu definicije moze se popunjavati

odredenjima razlicitih pojmova.

rirodna : ¥
gnanost H kola}-troucava

Slika 4 primjer (preuzeto iz Jerci¢, Sitar, 2003, str. 80)

Prednosti tehnike strukture definicije su sljedece:

e tehnika odgovara kvalitethom ucenju te rezultira kvalitetnim znanjem-jer odredenje
pogada sustinu pojma tj.definicija koja nastaje kao produkt iskazuje fundamentalnu bit
predmeta. Misaoni procesi koji se koriste pri ufenju nemaju dodirnih tacaka s
mehanickim memoriranjem, zato Sto slijedenje matrice definicije upucuje na
spoznavanje temeljne srzi pojma, i stoga je ucenje ekvivalentno spoznavanju,

e tehnika je neovisna o memoriranju i1 zivotnom vijeku pamcenja, jer se definicija
konstruira iz razumijevanja biti pojma,

¢ uti¢e na shvacanje odnosa izmedu nadredenog razreda 1 razlikovnih svojstava,

e olaksava uspjesnije zadovoljenje Skolskih zahtijeva u vidu provjera znanja, koje Cesto,

kao odgovore, traze upravo definicije.
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Nedostaci tehnike strukture definicije su:
e ova tehnika moze postati zahtijevnija ukoliko se radi o definiranju apstraktnih
pojmova i visih kategorija;

e ponekad se moze krivo odrediti (preskociti) prvi nadredeni pojmovni razred;* (Jerc¢ic,
Sitar, 2013, str.80)

Brojne su didakticke vrijednosti tehnike strukture definicije u misaonoj aktivizaciji ucenika, te
je neophodno da u metodi rada na tekstu imamo predvidenu i tehniku strukture definicije kako

bismo ucenike misaono aktivirali.

Uloga tehnike konstruiranja definicije iz primjera (indukcije) u misaonoj aktivizaciji

uéenika

Sljedecu tehniku koju autorice navode jeste metoda ,konstruiranja definicije iz primjera®.
Svrha ove tehnike je trazenje posebnosti na koje se odnosi, uistinu razumijeti znac¢enje opcéeg
iskaza- definicije. Konstruiranje definicije iz primjera tripartitna je metoda. PolaziSte je
apstraktni izraz (definicija), koji se u drugom dijelu raS¢lanuje na, strukturalne dijelove za
koje se pronalaze primjeri (posebnosti na koje se definicija odnosi). U velikom finalu
konkretni primjeri prevode se na apstraktni jezik i ujedinjuju u opéem iskazu. Matrica je
sljedeca:
- op¢i iskaz- definicija ,,zadana* u tekstu u ovoj nam je polaznoj fazi nepoznata i
nerazumljiva;
- raSClanivanje 1 prevodenje opceg iskaza (nepoznatog i nerazumljivog) u konkretne
primjere na koje se odnosi;
- konstruiranje definicije (opéeg iskaza) iz primjera, definicija je sada poznata i
razumljiva;
Prednosti ove tehnike se ogleda u tome da smiSljanjem primjera potencira se razumijevanje
gradiva, ¢ime se uCenje distancira od mehani¢kog memoriranja, a znanje se konstruira na
vi§im razinama razumijevanje i primjene. Zatim, izbjegava se ucenje napamet i upamcivanje
definicija u krutoj, strogoj i uvijek istoj formi jer se definicija uvijek iznova konstruira na
temeljima kvalitetnog shvacanja njezinih strukturalnih dijelova koji se verbaliziranjem
ispreplicu u cjelini. Prednost ove tehnike jeste Sto trazi i1 potice induktivno i deduktivno

misljenje. Apstraktno se nacelo nakon rasc¢lanjivanja na klju¢ne strukturalne dijelove, Sto
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zahtijeva 1 razvija misaonu sposobnost analize- prevodi na konkretne primjere na koje se
odnossi svaki pojedini strukturalni segment. Zatim se svi opredmeceni- konkretizirani dijelovi
uopcuju te njihovim spajanjem nastaje generalizacija, tj.cjelovita definicija.

Nedostatak ove tehnike se ogleda u tome da je ponekad tesko naci primjer za svaki dio
definicije, Sto moze djelovati demotivirajuce i obeshrabruju¢e. Konzultiranje s udzbenicima,
prirucnicima, internetom, ili nekim drugim izvorom moze anulirati potencijalni problem
nestasice primjera (Jerci¢, Sitar, 2013 ).

U daljem tekstu spoment ¢emu jo$S jednu vaznu tehniku prilikom misaone aktivizacije

ucenika.

Didakticke vrijednosti tehnike kategorija u misaonoj aktivizaciji ucenika

U tehnici kategorija radi se o razvrstavanju informacija, Sto znac¢i da se podaci iste vrste,
dakle oni koji dijele nesto zajednicko svrstavaju u jednu kategoriju. Svrha ove tehnike je
stavranje sustava kao strukture izgradnje od kategorija-temeljni gradivni elementi ispunjeni
podacima- koje stoje u medusobno zavisnim odnosima. Zgusnutom tekstu s velikom
koncentracijom informacija prilazimo s namjerom da ga organiziramo unutar kategorije. Prvo
Sto je potrebno uliniti nakon Citanja Citavog teksta ili dijela teksta jeste stvoriti kategorije,
odnosno odrediti kriterije koji ¢e dirigirati svrstavanje podataka u grupe. Unutar vecih
kategorija mogu se diferencirati manje podkategorije. Podaci se uvrStavaju u one skupine u
koje po nekom svom svojstvu pripadaju, a izmedu skupina kategorija povlac¢i se odnosi

tj.utvrduje se na koji nacin su povezane.
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Slika 5 (preuzeto iz Jerci¢, Sitar, 2003, str. 86)

Prednosti ove tehnike se ogledaju u tome Sto metoda kategorija uti€e na na razvoj sljedecih
misaonih procesa: klasifikaciju, sistematizaciju, povezivanje, zakljucivanje, analiziranje,
sintetiziranje. Uti¢e na razumijevanje sustava kao apstraktne strukturalno-funkcionalne cjeline
sastavljene od kategorija medusobno povezanih odnosima u mreZzno-hijerarhijskom poretku.
Stvaranje kategorija motivirano je induktivhom linjjom miS$ljenja, dok je deduktivna
orijentacija poticaj za uvrStavanje podataka u formirane kategorije. Spoznavanjem opcih
kategorija 1 stvaranjem vlastitih razvija se sustav razreda koji se moZe primjenjivati i na druge
sadrzaje.

Nedostati tehnike kategorija ogleda se u tome da ¢e mladi ucenici trebati pomo¢ osobe
kompetenije od sebe u stvaranju kategorija i savladavanju tehnike razvrstavanja posebnosti po
kriteriju zajedni¢kog svojstva (Jerci¢, Sitar, 2013).

Nazalost, u nasim skolama ova tehnika se rijetko upotrebljava.

Uloga tehnike piktogram u misaonoj aktivizaciji u¢enika

Sljede¢u tehniku koju navode autorice nazvale su ,Piktogram® tehnika grafickog i
slikovnog biljezenja. Mnoge kulture imale su slikovna pisma kojima su biljezile dogadaje,

obi¢aje 1 vjerovanja. Temeljna proceduralna radnja jeste prevodenje vlastite organizacije
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verbalnog iskaza (tekst) u slikovni prikaz. Sustav znanja (o sadrzaju) koji smo, misleci 1
razumijevajuéi izgradili u sebi prenosimo izvan sebe na papir, tako da zapis oblikujemo
pomocu sistema slikovnih i1 grafickih znakova. Sustav sadrzaja biljezi se slikom, pri ¢emu
centar-periferija podrucja prikaza prate superponirane-subordinirane dijelove strukture znanja
(o sadrzaju). Znaci da ¢e slikovni prikaz u centralnom prostoru sadrzavati one bitne pojmove
(kategorije, jezgre), a da ¢e manje vazne pojedinosti (posebnosti koje pripadaju odredenim
kategorijama) biti rasporedene na periferiji.

Ucenicima je korisno da nakon ovakvih slikovnih biljezaka usmeno verbaliziraju ono $to su
,»zapisali“ kako bi ponovili sadrZaj 1 vjeZbali izrazavanje. Ova tehnika nuzno je povezana sa
stvaranjem vlastite simbolike, dakle skupa slikovnih i grafi¢kih oznacitelja koji predstavljaju

odredene pojmove.

periferija slike - manje
vazne posebnosti

Centar slike -
bitni pojmovi

Slika 6 (preuzeto iz Jer¢i¢, Sitar, 2003, str. 87)

Prednosti ove tehnike se ogledaju u tome da centar-periferija prostornom podjelom crteza
uc¢vrS€uje se organizacija sustava znanja koja prati logiku nadredena kategorija-podredeni
podaci. Motorickim pra¢enjem misaonog procesa ucenja jace se ucvrscuje razumijevanje i u
pamcenje se bolje urezuju posebnosti koje je potrebno upamtiti. Za razliku od biljeski koje

linearno 1 ,,povodljivo prate slijed teksta bez njegove reorganizacije, ovaj tip biljeZenja
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temelji se na razumijevanju 1 prestrukturiranju sadrzaja. Svako verbaliziranje slikovnih
sadrzaja uvjek je novo, jer se konstruira na temelju pisma koje nije glasovne, a Cime se
izbjegava ponavljanje sadrzaja u gotovom i fiksnom obliku, odnosno uc¢enje napamet.

Nedostatak ove tehnike je u tome ukoliko je sadrzaj koji se obraduje jako apstraktan,
zapisivanje slikovnim jezikom je teze i kompliciranije, no ne i nemoguce. U slucajevima
visoke apstrakcije, korisna je upotreba simbolike-sustava znakova koji reprezentiraju
apstraktne pojmove a koji moze biti univerzalan (npr. srce za ljubav) i osoban (osmisljava ga
pojedinac), (Isto, 2013).

Osim tehnike piktogram autorice navode i tehniku stripa.

Didakti¢ke vrijednosti tehnike stripa u misaonoj aktivizaciji u¢enika

Tehnika stripa je slikovno-tekstualni nacin obrade i biljezenja sadrzaja, koji podatke
organizira u nizu kuéica, unutar koji je prikazan relativno zaokruzen segment cjeline. Izrazi
koji se koriste su crtez i tekst. SrediSte crteza je osnovni pojam ili kategorija, na koji se adiraju
vezani, sporedniji podaci. Dakle, u sluzbi kvalitete potrebno je postivati logiku koja pocinje
od opcenitijeg prema posebnijem. Kao i kod prethodne tehnike, i s istim svrhama ponavljanja
1 vjezbanja izraZavanja, korisno je da se strip prepri¢a. Strip moze sadrzavati i fiktivne
elemente, odnosno dijalozi izmedu likova mogu biti izmiSljeni, ali ukoliko neko otpusti ventil
maste, ne smije se iz vida izgubiti distinkcija izmedu realnog i fiktivnog.

Prednosti ove tehnike se ogledaju da razmortavanje sadrzaja u niz medusobno povezanih
dijelova utjeCe na uvidanje i razumijevanje uzrocno-posljedi¢nih veza ili evolutivne veze.
Zatim, crtez prati deduktivnu logiku, §to znaci da se podaci iz sadrzaja u slikovnom prijevodu
strukturiraju po nacelu od opéeg prema posebnom. Da bi strip bilo moguce izraditi potrebno
je izvrsiti odredenu organizaciju sadrzaja, Sto je pretpostavka kvalitetnog ucenja. Strip je
zabavan 1 moze biti motivirajuci za ucenje. Motori¢kim pra¢enjem misaonog procesa ucenja
jace se ucvrscuje razumijevanje i u pamcenje se bolje urezuje pojedinosti koje je potrebno
upamtiti. Prepri¢avanjem stripa razvija se vokabular.

Nedostaci ove tehnike ogledaju se u tome da postoji opasnost da prevladava igra, tj.da
koncentracija prevagne na stranu crtanja i zabave. Izrada stripa je dugotrajna. Za crtanje nekih
podataka izostat ¢e ideja kako to uciniti, jer ne poznajemo izgled nekog predmeta, pojave ili
sli¢no §to na prisiljava na trazenje pomoci u knjigama, internetu, itd. §to nam oduzima vrijeme
(Isto, 2014) . Tehnikom stripa mozemo da razvijemo kod ucenika viSe misaone procese kao

§to su analiza i sin

50



Uloga tehnike mentalna mapa u misaonoj aktivizaciji u¢enika

Mentalna mapa je izuzetno poznata tehnika koju je popularizirao Buzan. Medutim,
dovoljno je voditi se razumom i logikom vlastitog misljenja pri stvaranju mape tj.prikaza neke
teme, ideje, pojma, razdoblja i slicno pomocéu razgranatog grafickog sustava kojim oko
sredi$njeg pojma grananjem i povezivanjem pojmova koji ga definiraju uvazavamo odnose i
hijerarhiju izmedu odredenih podataka. Da bi se kvalitetno koristila ova metoda potrebno je
poznavati nacelo generalizacije ili poopcavanja. Prilikom izradivanja mentalne mape
trebaliste voditi ratuna o sustavnosti pojmova tj. kojim ¢ée se redoslijedom $to opisati, kako
biste lakse ucili, odnosno kako bi podaci vezani uz srediSnji pojam smisleno i logicki
proizilazili iz njega. Jedini uvijet koji mentalna mapa mora zadovoljiti jeste sustav
prikazivosti gdje je pozicija srediSnjeg pojma nevazna. Mentalne mape ne bi trebale
sadrzavati previse podataka kako se prostor ne bi nepotrebno optere¢ivao. Masta i kreativnost
su uvijek dobrodosli gosti prilikom izradivanja mentalnih mapa jer osim jednostavnog
povlacenja crta i upisivanja rijeci, moZete ucrtati simbole ili crteZe, a pozeljno je umjesto

nekih rije¢i nacrtati crteZ ako ste vizuelni tip 1 tako lakSe ucite.

Prednosti tehnike mentalne mape je u tome Sto izradivanje mentalnih mapi povecava
razumijevanje sadrzaja, a njezin konacni izgled predstavlja zornu organizaciju pojmova §to
olakSava memoriranje i pogodan je za ponavljanje sadrzaja. Mentalna mapa je izvrstan medij
za ponavljanje, olakSava ponavljanje znanja, a verbalizacijom njezinog sadrzaja razvija se
sposobnost izraZzavanja. PospjeSivanjem pamcenja povecava mogucnost boljeg Skolskog
ucenja. Prilikom izradivanja mape ucenik se mozZe i zabaviti pokuSavajuci nacrtati neki pojam
isl.

Nedostatci tehnike mentalne mape ogleda se u potesko¢ama izrade mentalnih mapa
ukoliko su sadrZaji apstraktni ili suviSe komplicirani. Ucenje isklju¢ivo pomocu mentalnih
mapa mozda neée rezultirati dovoljnom koli¢inom upamcenog, potrebnog za ostvarenje
odredenog uspjeha zato $to pri izradi mapa ucenik namjerno izbjegava neke detalje. Prilikom
izrade mape moze do¢i do ,,udubljivanja® u izradu (crtanje, bojenje) te ,,gubljenje* smisla
same izrade, odnosno u¢enik se moze zaigrati i time po strani ostaviti ono bitno, a to je ucenje
(Jerci¢, Sitar, 2013).

Brojne su tehnike koje nam mogu pomo¢i prilikom misaone aktivizacije ucenika, stoga ih je

neophodno poznavati kako bismo misaono ucenike aktivirali.
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Didakticke vrijednosti demonstrativno-ilustrativne metodeu misaonoj aktivizaciji

ucéenika

Demostrativno-ilustrativne metode su veoma pogodne kada je u pitanju misaona
aktivizacija uc¢enika. Leki¢ (1965) navodi da je prva osnovna odlika ove metode ocigledno
pokazivanje predmeta, pojava i stanja. Ako nastavnik koristi ocigledna sredstva
organizuje posmatranje konkretnih predmeta 1 pojava, i izvodi oglede onda primjenjuje
metodu demonstracije.

Druga osnovna karekteristika demonstrativno-ilustrativne metode jeste njena slozenost

od demonstrativnih 1 ilustrativnih metodskih oblika. Demonstriranje je pokazivanje
predmeta, pojava i stanja u cjelini pomocu ogleda, sprava, aparata, masina i slicno, a
ilustrovanje je ras¢lanjivanje, opisivanje, i obja$njavanje predmeta pomocu slika,
aplikacija, crteza, planova i drugih pomagala. Za aktivnost u nastavi ta se dva nastavna
metodska oblika ne samo teorijski priznaju veé i1 praktino izvode. Svaki pokuSaj
odvajanje u ime preglednosti i jednostavnosti smanjuje intezitet aktivnosti ucenika u radu.
Iz metodickog jedinstva demonstrativnih 1 ilustrativnih metodskih oblika prema prirodi
sadrzaja koju ucimo, karakteru sredstava koje koristimo, konkretnoj nastavnoj situaciji,
afinitetu ucenika 1 koncepciji nastavnika rezultura pojacana aktivnost u€enika u nastavi
organizovanoj demonstrativno-ilustrativnom metodom.
Primjena demonstracije zahtjeva izvjesne materijalno-organizacione 1 pedagoske uslove
za rad kako bi ucenike aktivirali.Materijalno organizacioni uslovi odnose se na smjestajne
mogucénosti za rad 1 na obezbjedenje 1 pripremu sredstava za demonstriranje 1 ilustrovanje.
Intezitet aktivnosti ne zavisi od broja sredstava, ve¢ od njihove adekvatnosti nastavnoj
situaciji 1 od pripreme za efikasno pokazivanje. Pedagoski uslovi obuhvataju posmatranje
kao psiholosku osnovu, zahtijeve za pokazivanje kao metodsko-didakticku osnovu 1
kriti¢ko procjenjivanje djelatnosti kao logi¢ku osnovu aktivnosti u nastavi.

Posmatranje je namjerno, usredsredeno opazanje radi saznavanja pojedinosti i njihovog
medusobnog odnosa. To je aktivna forma ¢ovjekovog Culnog saznavanja stvarnosti. Za
uspjeSno posmatranje primjenom metode demonstracije neophodno je vjzbati opaZanje.
Medusobna uslovljenost posmatranja 1 aktivnosti u¢enika odredena je ciljem posmatranja 1
metodskim vodenjem posmatranja. Bez jasnog cilja posmatranja otezano je dijalekticko

sjedinjavanje perceptivnih 1 aperceptivnih elemenata, a bez toga je nemoguca kompletna
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aktivnost uCenika u nastavi. Metodsko posmatranje izvodi se po logici sadrzaja i pod
rukovodstvom nastavnika.

Zahtjevi za pokazivanje kao didakticka osnova pedagoskih uslova odnose se na
racionalnost, formalnost 1 metodsko-didaktiCku spretnost nastavnika (Leki¢, 1965).
Hjuve (Howe 2008) navodi da kada se mlada osoba izlozi vidnim informacijama, razmjer
onoga §to ¢e nauciti promatrajuci ih nije niposto odreden samo vanjskim faktorima kao $to
su nacini na koji je informacija prikazana ili koli¢ina vremena dostupna za ucenje. Ono §to

je vazno jeste mentalne aktivnosti u kojima se u€enici angaziraju dok percipiraju.

Didakti¢ke vrijednosti laboratorijsko-eksperimentalne metoda u misaonoj aktivizaciji

uéenika

Laboratorijsko-eksperimentalna metoda ima vaznu ulogu u misaonoj aktivizaciji ucenika.
Laki¢ (1965) navodi da za laboratorijsku metodu je bitan neposredni kontakt s materijom.
Nacin, oblik i sredstva ove metode omogucavaju racionalno i efikasno proucavanje, fizickih,
hemijskih bioloskih i drugih promjena i svojstava predmeta, pojava i stanja objektivnog
svijeta. Saznanje koje izvire iz samostalne radne djelatnosti 1 vlastitog neposrednog ispitivanja
uslovljavaju trajnost znanja kao komponente aktivnosti u nastavi. U laboratorijskom radu
ucenici samostalno izazivaju pojave, svestrano posmatraju njihov tok i iz svojih posmatranja
izvode zakone ili odreduju fizicka stanja. Ova konstatacija o laboratorijskom radu isti¢e
misaonost kao komponentu aktivnosti u nastavi 1 izrazava je elementima samostalnog
rasudivanja. Bez misaonosti se ne moze zamisliti kompletna aktivnost u koncepciji savremene
didaktike.

Pojava aktivnosti u laboratorijsko-eksperimentalnoj metodi zavisi od materijalnih,
organizaciono tehniC¢kih i1 pedagoskih uslova. Materijalni uslovi su prvi zahtijev za
primjenu ove metode. Bez neophodnog materijala i doradenih sredstava nemoze se izvoditi
ova metoda.

Organizaciono-tehni¢ki uvjeti primjene laboratorijske metode su veoma znacajan
faktor, za pojavu aktivnosti u nastavi. Oni se odnose na uredenje kabineta i laboratorije za
rad. Kabinet treba smjestiti pored laboratorije, urediti po odredenom kriterijumu i odrZavati
uredno. To su tri onovna uslova za funkcionalnost kabineta u smislu intenziviranja
aktivnosti ucenika u radu.

Pedagoski uslovi primjene laboratorijske metode zavise od realizacije poznatih

psiholoskih 1 logicko didaktickih zahtijeva za pojavu aktivnosti ucenika u nastavi.
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Psiholoski zahtiejvi se odnose na psihofizice doraslosti uc¢enika za laboratorijsku metodu.
Ucenici mladih razreda osnovne Skole sposobni su samo za elementarne laboratorijske
radove.

Logicko-didakticki zahtjevi kao elemenat pedagoskih uslova za pojavu aktivnosti u
nastavi odnose se na smisao za simultano i sukcesivno uporedivanja podataka otkrivenih u
samostalnom radu. Realizacija ovog vrijednog zahtijeva zavisi od elasticnosti duha
saradnika, koji se postize sistematskim otklanjanjem pojave inertnosti ucenika i
stereotipnosti nastavnika (Isto, 1965). MoZe se primjetitit da se sve nastavne metode mogu
koristiti prilikom misaone aktivizacije u€enika i da vaZznu ulogu ima nastavnik u

cjelokupnom procesu.

Uloga nastavnih sredstava u misaonoj aktivizaciji u€enika

Nastavna sredstva imaju vaznu ulogu u misaonoj aktivizaciji uc¢enika. Leki¢ (1965) navodi
da sva nastavna sredstva s obzirom na njihovo proijeklo mozemo podijeliti na:

- prirodna nastavna sredstva

- vjeStacka nastavna sredstva

- prirodno-vjestacka nastavna sredstva

Prirodna nastavna sredstva koristimo u njihovoj prirodnoj veli¢ini, boji, obliku, poloZaju 1
odnosu u prostoru. Po nacelnom kriteriju to su najbolja i najefikasnija nastavna sredstva. Ona
djeluju svojom prirodnos¢u, Zivotom, kretanjem, oblikom stanjem, izgledom i drugim
prirodnim odlikama. Zahvaljuju¢i brojnosti izrazitih odlika ova sredstva sjedinjuju viSe ¢ulnih
elemenata kao uslov za intenzivniju aktivnost ucenika u nastavi. U praksi prirodna nastavna
sredstva se koriste u ucionici, slobodnoj prirodi i organiziranim objektima.

Vjestacka nastavna sredstva su o€igledna zamjena prirodnih predmeta, biljaka, Zivotinja,
stanja, dogadaja, zbivanja, odnosa 1 aktivnosti. Ona su izradena specijalno za nastavu. Na
njima se lako izdvaja i uocava ono §to je bitno za odgovarajucu nastavnu gradu. U tome je
njihova posebna funkcionalna vrijednost. Prema tome koji perceptivni elementi preovladuju,
ova sredstva se mogu podijeliti na auditivna, vizuelna i audio-vizuelna nastavna sredstva.

Auditivna nastavna sredstva se odnose na reprodukciju tona i izvodenje tona. Reprodukcija
tona je zamjena prirodnog govora. Izvodenje tona pomocu tehnickih 1 muzickih instrumenata
je znacajno auditivno sredstvo.

Vizuelna vjeStacka sredstva su veoma brojna i raznovrsna. Ona obuhvataju: tekst, slike i

aplikacije, crteze, grafikone, planove i karte, modele i reljefe, likovne projekcije, sprave,
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aparate, masine i specijalne uredaje kao ocigledna nastavna sredstva. Sto se ti¢e misaone
aktivizacije uCenika putem teksta ona zavisi od Citljivosti pisanja i preglednosti zapisanog
teksta. Sto se tice slika intezitet aktivnosti u¢enika pri prikazivanju didakti¢kih komponovane
slike zavisi od uspjeSnosti nastavnika da izbjegne nabrojane detalje 1 da izvrSi utvrdivanje
linijom problema koji su ilustrativni na slici. Sto se ti¢e crteza, cjelishodno primjenjeni
povecavaju kvantum znanja, stimuliSu misaone operacije. Graficki izrazi omoguéavaju
transformaciju koncentarcije paznje sa ilustracije na prave objekte i time pojacava aktivnost
ucenika u radu. Njihova posebna vrijednost je u pokazivanju funkcionalne zavisnosti veli¢ina
koje proucavamo. Sva ova sredstva ukoliko se adekvatno primjenjuju mogu da misaono
aktiviraju ucenike.

Audio-vizuelna vjestacka sredstva su veoma aktuelna u nastavnoj praksi. Sam naziv audio-
vizuelani mediji govori da za njihovo percipiranje treba angazirati osjetila vid i1 sluh.
Istovremeno angaziranje dvaju osjetila osigurava bogatiju i1 efikasniju komunikaciju. Ona
sihroniziraju zvucne reprodukcije i likovne projekcije. U audio-vizuelna nastavna sredstva se
ubrajaju televizijske emisije, zvucni nastavni filmovi, videokasete, itd.

U prirodno-vjesStacka ocigledna sredstva spadaju preparati, kolekcije ili zbirke, herbarijumi,
akvarijumi i druga sredstva prirodnog porijekkla, a vjeStacki pripremljena za potrebe nastave.

S obzirom na raznovrsnost 1 sloZenost nastavnih situacija najbolja je racionalna metodicka
kombinacija sredstava iz razli¢itih vrsta i podvrsta prema konkretnoj nastavnoj potrebi.
(Leki¢, 1965).

Palek¢i¢ (2000) navodi da povijest iskustva s medijima u nastavi pokazuje da je pojava
svakog novog medija pratena nadom u njegovu veliku ucinkovitost u odnosu na
tradicionalnu nastavu i to po analogiji njegove superiorne u¢inkovitosti u podrucju zabave 1
komunikacije. Posebice se ocekivalo da mediji mogu doprinijeti snaZznijem poticanju
motivacije za ucenje, i kvalitetnijim ishodima u ucenju (najces¢i mjereni koli¢inom
usvojenog znanja).

Medutim, zaboravlja se da savremeni mediji nisu razvijeni s ciljem njihove didakti¢ko-
metodi¢ke upotrebe. Didakticki nereflektirana uporaba medija u nastavi uklapa se u
poimanje didaktike kao znanstvene discipline koja se preteZzno bavi pitanjem kako
ucinkovito posredovati nastavne sadrzaje uc¢enicima. Zbog toga se nisu postavljala temeljna
didakticka pitanja glede upotrebe medija u nastavi.

Tehnologija sama po sebi ne raspolaze jamstvom da ¢e se u¢inkovito primjeniti u nastavi,
cak je lako moguce i vjerovatnije, da ¢e se primjeniti na trivijalan i neupotrebljiv nacin.

Umjesto prilagodbe nastave tehnickim znacajkama medija, mediji se moraju didakticki
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situirati u kontekst nastave. Umjesto izvanjskog odredenja uporabe medija u nastavi i
reduciranja nastave na internu tehniku, didakti¢ki kriteriji uporabe medija u nastavi
proizilaze iz postavke da se nastava treba brinuti o sebi samoj.

Prema Palekci¢u (2000) bitan kriteriji upotrebe nekog medija proizilazi iz nastavnog
konteksta tj.iz njihove upotrebe u okviru nekog od temeljnog pedagoSkog odnosno
didaktickog modela nastave. Didakticki kriteriji upotrebe medija u nastavi proizilaze iz

didaktickih funkcija poucavanja unutar ovih modela, odnosno nastave opcenito.

Uloga socijalnih oblika rada u misaonoj aktivizaciji u¢enika

U naSim Skolama dominira frontalni oblik rada. Mattes (2005) navodi da je sve veca
spremnost medu nastavnicima 1 nastavnicama za promjenu vlastite nastave koja vodi ka
metodickoj raznolikosti i sve ve¢em samostalnom radu ucenika. Veéina nastavnika je svjesna
da je dominacija frontalne nastave u obliku predavanja krajnje neucinkovit na¢in za postojano
ucenje. Znanstveno utemeljena spoznaja iz psihologije ucenja, razvojne psihologije,
proucavanje mozga i didaktike dokazuju da ucenici 1 mladi samo onda uce u smislu stjecanja
postojanog znanja ako sami mogu oblikovati $to je viSe moguce svoje stjecanje znanja.

Ne moze se reci da je frontalna nastava opcenito ,,zlo*“. Rije€ je o tome da treba primjeniti
primjereno doziranje i integrirati uz pravilan omjer rad u skupini s dosadasnjim metodama u
cjelovitu nastavnim procesu. Postavlja se pitanje : ,,Zasto nastavnici tako mnogo poucavaju
frontalno?*‘. Odgovori su razli¢iti, od materijalnih uvjeta, opSirnog gradiva, itd. Razlog nije ni
u okvirnim uvjetima, nije razlog ni u veli¢ini skupine, nije razlog ni u obilju gradiva. Razlog
je u nastavnicima samim. U razredu je nastavnik Sef i u€enici nemaju priliku da zaustave
nastavni¢ko govorenje. Sto se tiGe pitanja o ispravnom omjeru frontalne nastave i one u ¢ijem
je srediStu ucenik, iskristalizirala su se dva temeljna uvjerenja kao apsulutno dosljedna:

1. Nitko ne Zeli preveliku dominaciju frontalne nastave naspram drugih oblika rada;
2. Nitko ozbiljno ne osporava da frontalna nastava ispunjava vazne funkcije u procesu
ucenja, i smatra da je se s toga ne moze odreci; (Mattes, 2005, str. 99)

Individualni oblik rada je najstariji oblik rada. Sto se ti¢e individualnog oblika rada brojne
su aktivnosti u Skoli koje ucenici trebaju samostalno obavljati. To su:pisanje, racunanje,
crtanje, ¢itanje, koncentrirati se dulje na neki zadatak, uciti rijeci, koristiti se ra¢unalom, to su
uspjesi koji se mogu posti¢i samo individualnim radom. Ucenicima treba priustiti vise

samostalnog rada. Postoje brojni razlozi zbog ¢ega treba koristiti individualni oblik rada. To

56



su:

Vazne bazi¢ne kompetencije ucenik mora samostalno obraditi;
Ucenici preuzimaju odgovornost za vlastito ucenje;

Oni se sasvim posvecuju jednome;

Individualni rad je preduvjet za za u¢inkovit rad u skupini koji slijedi;

A o e

Stvara kompetenciju Citanja i daljne testne kompetencije PISA, TIMSS, i druga
istrazivanja;
6. Pomaze u pripremi za klasifikacijske testove;
7. Poboljsava kompetenciju pisanja domacih zadaca;
8. Omogucuje individualno bavljenje i pomo¢ nastavnika;
9. Stvara ugodnu ti$inu u nastavnom danu;
10. Stedi nastavnika;(Mattes, 2005, str. 116)

Rad u paru 1 skupini je ucinkovitiji ako mu predhodi pojedinacni rad. Rad u paru ima
prednost da se lako moze isplanirati i realizirati bez velikog organizacijskog napora. Dok je
individualni rad prije svega prikladan za razradu znanja, a rad u skupini za komunikacijsku
primjenu, rad u paru prikladan je istodobno za obje navedene svrhe. RjeSavanje teSkih
zadataka uvijek se moZe usmjeriti na dvoje. Pri tome ¢e partneri u pocetnoj fazi raditi za sebe,
da bi se potom okrenuli zajednickom rjeSavanju problema.

Rad u grupi u meduvremenu je postao metodickim repertuarom vecine nastavnika i
podrazumijeva se sam po sebi. Rad u grupi nije sam po sebi ni dobar ni lo§ oblik rada. Isto
tako ucenicima omiljen ni neomiljen. On svoje obrazovne ucinke razvija samo ako je dobar,
tj.ako je stru¢no, pedagoski promisljen i profesionalno planiran i organiziran. Rad u skupini
ima smisla samo ako se u€enicima moze dodijeliti odredena mjera slobode i sudjelovanja u
oblikovanju te ako su pozeljni komunikacija i kooperativno rjeSavanje problema. Rad u grupi
mora biti smisleno integriran u cjelokupni nastavni proces. O uputama nastavnika za rad u
skupini zavisi sve. Dobre upute za rad za faze rada u skupini na temelju materijala trebale bi
uvijek pokriti tri dimenzije:

1. Sta se sadrzajno treba raditi u grupi?

2. Kako pri tome grupa treba postupati u metodi¢kom smislu?

3. Koji se uspjeh od grupe ocekuje na kraju radnog procesa?

Za radni proces moraju postojati jednoznacni kriterijij kvalitete(Mattes, 2005, str. 116). Svaki

oblik rada ima svoje prednosti 1 nedostatke 1 moze posluziti misaonoj aktivizaciji u¢enika.
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Utemeljenost misaonih aktivnosti u¢enika u nastavnim sistemima

Jos je Komenski u svom razredno-satnom sistemu ukazivao na vaznost misaone
aktivizacije ucenika. ,,Da bi se sve lakSe pamtilo, Cula treba da rade Sto mogu vise. Na
primjer: sluh valja stalno povezivati s vidom, govor s rukom, ne samo na taj nacin §to ¢emo
im pricati ono §to trebaju da znaju da bi im uslo kroz usi, ve¢ Sto ¢emo i slikati da bi im se
stvari mogle kroz oc¢i utisnuti u pamet. Ljude valja uciti do najvece mogucée mjere, da svoje
znanja ne crpu iz knjige, ve¢ proucavaju nebo i zemlju, hrastove i bukve tj.da proucavaju i
ispituju same stvari, a ne tuda zapazanja o stvarima. Ma koji jezik da se uc¢i, makar to bio i
maternji, imaju se pokazivati predmeti koje treba obiljeziti rijeima, i obratno, neka se uce
da iskazuju rije¢ima, tako da govor uvijek ide i razvija se uporedo s razumijevanjem.*
(Komenski, 1954, str.127)

Osim razredno-satnog nastavnog sistema Osmi¢ (2005) navodi da zastupnici heuristicke
nastave naglasavaju da obrazovni znacaj imaju samo nastavni sadrzaji koje su ucenici u
potpunosti razumjeli. Zadatak je heuristicke nastave misaono vodenje ucenika do shvacanja
obradivanih sadrzaja uz pomo¢ nastavnika. Heuristicku nastavu zbog njenih karekteristika
nazivaju jo§ 1 razvojnom, genetiCkom, induktivhom nastavom. U heuristickoj nastavi
nastavnik poucava ucenike i vodi ih od pocetka do kraja sigurnim misaonim putem do
potpunog shvacanja obuhvacéenih sadrzaja (Osmi¢, 2005).

Pored heuristi¢ke nastave, posebno bitna nastava za misaonu aktivizaciju je 1 problemska
nastava. Pod problemskom nastavom Muminovi¢ (2000) podrazumijeva ne rjeSavanje
problema uopce, nego na one vidove u€enja i poucavanja u kojima centralno mjesto zauzima
rjeSavanje problema kao moguca varijanta organizacije i realizacije nastave. Nije moguca
nastava bez problem, bez suceljavanja sa razli¢itim manjim ili ve¢im potesko¢ama. Na kraju
krajeva svi edukativni procesi 1 aktivnosti su problemski poc¢evsi od preskakanja ,,kozli¢a*
do rjeSavanja sloZzenih matematickih zadataka. Problemska nastava zahtjeva posebno
pripremanje ucenika, nastavnika i nastavnih sadrzaja. RjeSavajuci probleme u nastavi u¢enici
analiziraju, sintetiziraju, otkrivaju, zakljucuju, uvidaju, opazaju, organizuju, verifikuju. Iz te
samoaktivnosti ili aktivnosti proizilaze karakteristike nastavnog rada koje ¢ine visok nivo
znanja, visoka trajnost znanja, veca utemeljenost navika 1 iznijansiranost umijeca. U
pedagosko-psiholoskoj literaturi navode se sljedeca obiljezja problemske nastave:

- osigurava vecu misaonu aktivnost ucenika

- povecava kvantitet znanja
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- osigurava vecu trajnost znanja

- povecava transfer znanja

- ostvaruje bolje shvatanje sustine nastavnog sadrzaja

- ostvaruje se veca primjenjivost steCenog znanja

- veca je osposobljenost za samostalan rad i uc¢enje

- smanjuju se greske u misljenju

- razvija se stvaralacko i kriticko misljenje

- dinamizira se nastavni proces

- razvija se fleksibilnost i fluentnost

- razvija se radoznalost i sojetljivost za probleme

- razvija se upornost, istrajnost i disciplinovanost

- racionalizira se psihofizicka energija, vrijeme, materijalna 1 tehnicka sredstva

(Nickovi¢, 1984, prema Muminovi¢, 2000, str.121)

Osnovno obiljezje problemske nastave je misaona, afektivha i psihomotorna mobilnost
ucenika u nastavnom procesu (Muminovi¢, 2000).

Osim problemske nastave, vaznu ulogu u misaonoj aktivnosti u¢enika ima i responsibilna
nastava. Ili¢ (2002) navodi je responsibilna nastava model savremenog nastavnog rada koji je
prepoznatljiv po odgovornostima ucenikai nastavnika za participaciju u demokratskom izboru
1 aktivnom ostvarivanju pedagoski relevantnih 1 didakti¢ko-metodickih prikladnih aktivnosti
pripremanja, izvodenja i vrednovanja nastave. U ovom pojmovnom odredenju istaknuta su
bitna obiljezja responsibilne nastave. Naglasak je na stvarnoj a ne deklarativnoj zajednickoj 1
pojedinac¢noj odgovornosti ucenika 1 nastavnika za tokove i ishode nastavnog rada. Ta
odgovornost nije nametnuta ,,spolja“, ,,unaprijed*. Ona proizilazi iz participacije svih nosilaca
nastavnog rada u demokratskom izboru odgovarajuce varijante relevantnih aktivnosti. Nadalje
Ili¢ (2002) navodi da u responsibolnoj nastavi postoje poucavalacke nastavne aktivnosti.
Medutim, znatan broj njih ne namece nastavnik. One se realiziraju onda kada ih ucenici
zajedno s nastavnicima demokratski odaberu izmedu nekoliko predloZenih didakticki
prikladnih varijanti nastavnog rada. PoSto su participirali u izboru pocavalackih aktivnosti,
ucenici ih prihvataju kao za sebe vazne spoznajno-razvojne stimulanse i angazmane. U okviru
responsibilne nastev i poucavanje dobija novo gnoseolosko znacenje i pozitivho motivaciono
dejstvo. To, naravno, ne zna¢i da ucenici participiraju u izboru svih nastavnikovih
poucavalackih aktivnosti. Odnosi se to samo na jedan broj pedagoskih, relevantnih,
egzemolarnih pocavalackih postupaka. Na kraju Ili¢ (2002) navodi da indikativni istrazivacki

rezultati u osnovnim (pa i srednjim) Skolama i prva iskustva u univerzitetskoj nastavi
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pokazuje da polaznici (ucenici, studenti) imaju vise mogucénosti da zadovolje svoje saznajne,
dozivljajne 1 psihomotorne potrebe 1 interese tokom demokratske participacije u
responsibilnoj nastavinego pohadanjem uobicajene (pretezno predavacke) nastave.

Takoder, programirana nastava ima vaznu ulogu u misaonoj aktivizaciji u¢enika. Tako
Poljak (1991) navodi da prakticnoj primjeni programirane nastave prethodi izrada
programiranog materijala, $to je najtezi i najdelikatniji dio posla. O kvaliteti programiranog
materijala ovisit ¢e kvalieteta 1 rezultati ucenja. Nadalje autor navodi da radu na
programiranom materijalu u nastavi ponajprije predhodi stanovita priprema ucenika. Nakon
iskazivanja pripremnog dijela slijedi oblikovanje c¢lanaka kao osnovnih dijelova
programiranog materijala. Bitni dijelovi ¢lanka su:

1. Saopcavanje informacije (u€enicima se izrazava nova spoznaja);

2. Usvajanje informacije (informaciju moraju usvojiti, Sto postizu tako da je misaono

razumiju i u sebi ponove radi zapamcivanja);

3. Formuliranje i rjeSavanje zadataka (didakticki je smisao tog dijela ¢lanka u tome da

ucenici usvojenim znanjem iz predhodne informacije i ¢lanka mogu operirati);

4. Povratna informacija (stanoviti regulator u samostalnom ucenju u programiranoj

nastavi); (Poljak, 1991, str.147)
Poljak (1991) navodi da su glavne prednosti programirane nastave u tome S$to ucenici putem
kratkih koraka sigurno vode do konacnog cilja, svi ucenici rade na materijalu, uspjeh u
nastavi osiguran je u visokom postotku, stalnom povratnom informacijom ucenici su
morivirani, rad je u€enika individualiziran. Sve ovo pomaze misaonu aktivizaciju ucenika.

Ili¢ (2012) navodi dasu mnoga istrazivanja pokazala da je moguce podsticati razvoj
intelektualnih sposobnosti ucenika, naro¢ito u okviru inovativnih (individualizovanih i
interktivnih) sistema nastave medu kojima je i1 inkluzivna nastava. ,,Misaonim angazovanjem
uc¢enika u samostalnom interaktivnom ucenju sadrzaja koji su neSto iznad njihovih
mogucnosti ( u zoni su njihovog bliskog razvoja) u inkluzivnoj nastavi intezivira se razvoj
njihovih misaonih sposobnosti kao S$to su analiza, sinteza, komparacija, klasifikacija,
generalizacija, konceptualizacija, procjena, kreacija i to isprepletanih sa emocionalnim,
voljnim 1 ostalim osobinama autenti¢nog personalistickog sklopa svakog pojedinog ucenika, a
posebno onih na koje se u inkluzivnoj nastavi obrac¢a posebna paznja.” (Ili¢, 2012, str.188)
Nadalje Ili¢ (2012) navodi da do porasta misaonih aktivnosti ne dolazi direktno, neposredno,
odmabh, niti brzo, ve¢ u visoko motivisanom, upornom i dugotrajnom aktiviranju ucenikovih
individualnih potencijala i snaga (percipiranja, misljenja, osjecanja, volje, maste), i usvajanja

razvojno stimulativnih i tokom cijleog Zivota primjenjljivih obrazovno-vaspitnih sadrzaja u
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inkluzivnoj nastavi. Za razliku od predavacke nastave u kojoj ucenik pretezno slusa, pamti i
reprodukuje informacije, u inkluzivnoj nastavi uglavnom samostalno usvaja nova primjenjiva
znanja angazuju¢i dosadaSnja iskustva, sistem spoznaje intelektualne sposobnosti i ostale
individualne snage koje se time uvecavaju (Ili¢, 2012).

Navedeni nastavni sistemi imaju vaznu ulogu u misaonoj aktivizaciji uCenika srednje Skole,

stoga je neohodno da se primjenjuju u nastavnoj praksi.

61



Didakti¢ka utemeljenost funkcija nastavnika

Didakticka utemeljenost savremenih funkcija nastavnika u Skoli

Vaznu ulogu prilikom misaone aktivizacije imaju i funkcije nastavnika koje obavljaju u skoli.
Nastavnik pokrece 1 podrzava razliCite aktivnosti ucenika iz kojih se razvija nastavni
proces.Nastavnik se stavlja pred nove zadatke i pojavljuje u novoj ulozi. Sloboda se
nastavnikova djelovanja prosiruje, a kompetencije rastu. Sucevi¢, Cvjeti¢anin i Sakac (2011)
navode da se nastavnik sve manje vidi kao "obrtnik™ koji je pozvan slijediti zadane koncepte
1 iznosi gotova rjesSenja, a sve vise kao reflektivni prakticar i istraziva¢ koji se kriticki odnosi
prema postojecem i koji je sposoban kreativno pristupiti rjeSavanju problema.

Zahtjevi "novih kompetencija" profesionalizam stavljaju na vrh ljestvice, Sto povlaci akcijsko
obrazovanja usmjereno europskim konceptima kvalitete.Sucevi¢, Cvjeti¢anin i Sakac (2011)
navode da suvremeno drustvo ulogu uditelja/nastavnika postavlja na nove temelje imajuéi u
vidu posebno dvije kvalifikacije danasnjeg drustva, a to je "drustvo znanja" i1 "drustvo koje
u¢i". Cinjenica je da nitko ne moZe zamijeniti dobrog uéitelja. Nova tehnologija pruza samo
neke mogucénosti inoviranja nastavnog procesa.

Posebna funkcija nastavnika nalazi se u poticanju uéenika na rad i kriticko razmisljanje, kao i
koriStenje novih puteva na relaciji: poucavanje - ucenje. (Todorov, 2010, prema Sucevic i
saradnici 2011, str.12). Profesionalizam kao nova kompetencija uditelja i nastavnika stavlja
pred njih potpuno novu koncepciju zadataka usmjerenih dozivotnom obrazovanju nastavnoga
kadra, ali i ucenika. Nove uloge nastavnika, koje slijede put europske strukture kvalitete
obrazovanja, su sljedece: (Vlahovi¢ i Vujisi¢-Zivkovi¢, 2005, prema Sudevié, Cvjeti¢anin i
Saka¢ 2011 str.12):

1. Nastavnik profesionalac -u osnovi profesionalizma jest ideja oprofesionalizaciji
nastave. Profesionalizacija zahtjeva od nastavnika: sveobuhvatnu bazu znanja o
nastavi 1 ucenju koja izvire iz znanstveno- istrazivackih spoznaja, bogat repertoar
prakti¢kih postupaka u nastavi, nastavnika kritickog intelektualca koji radi u korist
svojih ucenika, odgovornost prema zajednici i njenom etickom kodeksu, aktivno
sudjelovanje u rjeSavanju pedagoskih, ali i1 Sirith problema i1 suradnju sa svim
sudionicima u zajednici. U duhu profesionalizacije, obrazovanje se nastavnika

premjesta u podrucje visokog obrazovanja i stalnog stru¢nog usavrSavanja.
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Kreator okolnosti za ostvarivanje i samoostvarivanje licnosti ucenika - uskoli kakvu
trazi novo vrijeme prizeljkuje se da se nastavnikudaljava od katedre i osigura uvjete za
maksimalnu aktivnost i samoaktivnost ucenika. Osnovnu postavku treba traziti u

organizaciji pedagoSkog rada sa Sirim izborom mogucih pristupa nastavi i u¢enju.

Suradnik u organizaciji aktivnosti koje polaze od ucenika -aktivnost isuradnja
predstavljaju nose¢i kamen suvremene koncepcije obrazovanja. Funkcija nastavnika
jest kreirati okruzenje za ucenje, otvorenu i poticajnu sredinu u kojoj ucenici mogu

primijeniti razli¢ite modelitete uéenja.

Istrazivac u podrucju odgoja i obrazovanja - traganje za rjeSenjima da seistrazivanja i
razvoj ucine vaznim podru¢jem obrazovanja nastavnika rezultirala su idejom o potrebi
da se nastavnik oblikuje 1 kao pedagog i kao istraziva¢. U tom slucaju istrazivacki
pristup podrazumijeva: aktivan, kriti¢ki odnos prema odgoju, obrazovanju i nastavi,
kompetentno angaziranje u istraZivanjima, otvorenost prema inovativnim idejama i
pristupima, spremnost za unapredivanje procesa nastave te interes 1 kapacitet za

teorijsku refleksiju i komunikaciju.

Od individualca k suradniku, ¢lanu tima - timski je rad jedno od rjesenjakojim se rad
nastavnika izvlaci iz izoliranosti. U veéini zemalja EU otvoren je proces zapoSljavanja

razlicitih profila suradnika u osnovnim Skolama.

Strucnjak za jednopredmetna ili visepredmetna podrucja — razvojznanosti, potreba
podizanja kvaliteta obrazovanja, potreba racionalizacije nastavnog procesa ve¢ duze
¢ini aktualnim pitanje broja nastavnih podrucja za koje se nastavnik priprema. Mnoge
europske zemlje privlaci organizacija za specijalizaciju ucitelja za odredena predmetna

podrucja.

Strucnjak s visokim stupnjem autonomije - razvoj nastavnika kaoautonomnog
profesionalca odvijat ¢e se u mjeri u kojoj mu se pruza prilika za istrazivacki i kriticki

pristup prema vlastitoj profesionalnoj djelatnosti.
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8. FEticka profesija - nastava nije samo tehnicka, vecje prije svega eticka,socijalna
djelatnost. Eticki kodeks nastavnicke profesije zamjenjuje profesionalne standarde i
kompetencije. Pred nastavnikom je zahtjev da obrazovanje stavi u funkciju drustva.
Osjecaj da je razvoj uCenika povjeren njemu i svijest o vlastitoj ulozi stavljaju
nastavnika u poziciju iz koje ne moze ignorirati moralnu stranu zadatka na kojemu
radi. (Sucevi¢ i saradnici 2011, str.14.)

Sve savremene funcije moraju imati svoju utemeljenost kako u pripremnoj tako i u izvedbenoj
fazi nastavnog procesa. Takoder, sve navedene funkcije u direktnoj su vezi sa misaonom

aktivizacijom ucenika.

Didakti¢ka utemeljenost funkcija nastavnika u pripremanju i izvodenju srednjoSkolske

nastave

Brojne su funkcije koje nastavnici obavljaju u svojim $kolama. Nekih funkcija nastavnici su
svjesni, dok drugih nisu ni svjesni koje obavljaju. Ili¢ (1991) navodi da ¢e krupne promjene u
razvoju civilizacije izazvati u buducnosti Ceste i krupne promjene u odgojno-obrazovnoj
djelatnosti, posebno u nastavnickoj profesiji.

Prema Ili¢u (1991) nastupajuca epoha razvoja drustva odlikuje se snaznim 1 iznenaduju¢im
dejstvom opstih na edukativne 1 pedeutoloSke promjene. Promjene ¢e se desiti u okruZenju
(drustveno-politicke, ekonomske, socijalne, kulturoloske, naucne, tehnicke, proizvodno-
tehnoloske), odgojno-obrazovnoj djelatnosti (redefinicij cilja i zadataka, promjene u
koncepciji, sistemu, materijalno-tehnoloskoj osonovi, procesu), te u nastavni¢koj profesiji
(poloZaju 1 statusu, ulogama i funkcijama, radu i djelovanju, profilima, Skolovanju, stru¢nom
usavrSavanju). Posebno vazne su promjene u polozaju, funcijama i djelovanju nastavnika.
Prema istrazivanju profesora Ilica (1991) funkcije nastavnika u buduc¢nosti su sljedece:

- vaspitac

- saradnik i voditelj

- organizator i koordinator

- mentor i savjetodavac

- planer i programer

- inovator

- istrazivac

- predavac i ocjenjivac
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- dijagnosticar (Ili¢, 1991, str.14)

Nadalje, od uspjesnog nastavnika u savremenim prilikama se o¢ekuje ne samo da prihvata
i provodi pedagoske promjene ve¢ da ih i samoincijativno izaziva i stvara. Nasuprot
autoritarne, krute komunikacije 1 discipliniranja djece predskolskog 1 mladeg
osnovnoskolskog uzrasta, uloga vaspitaca i ucitelja u uslovima savremenih promjena sastoji
se u njihovom partnerskom, emocionalno toplom, tolerantno, empati¢nom i podsticajnom
angazovanju u najraznovrsnijim grupnim i individualiziranim aktivnostima i interakcijama
djece 1 sa njima povezanih odraslih osoba. Sve znacajnija uloga nastavnika bice u
individualiziranom radu sa ucenicima koji imaju posebne edukativne potrebe, §to se sastoji u
prepoznavanju, identifikaciji i usmjeravanju edukacije djece i omladine sa smetnjama u
razvoju, kao 1 nadarenih pojedinaca (Ili¢, 1991).

Armstrong (2008) navodi da je odrastanje u 21.stoljecu teska perspektiva za mnogu djecu
koja imaju slab kontakt ¢ak i sa svojim roditeljima. Primjerice istraziva¢ Mihaly (2000, prema
Armstrong 2008, str.138) ,, Adolescenti su veéinu vremena ili sami (26%) ili s prijateljima
(34%) 1 s drugim ucenicima u razredu (19%). Vrlo malo vremenaprovode u drustvu odraslih.
Tipi¢an americki adolescent priblizno provodi samo pet minuta dnevno sam sa svojim ocem,
a to nije ni izdaleko dovoljno za prijenos onih vrijednosti koje su potrebne za nastavka
postjanja civilnog drustva.“ (Armstrong, 2008, str.139) Uceniku treba osigurati da svaki
nastavnik sluzi kao savjetnik, mentor i voditelj moze biti korisno kako bi ucenici dobili
osjecaj sigurnosti, povjerenja i smislenosti svoga ucenja.

Jur¢i¢ (2012) navodi da je pretpostavka stvaranja produktivnih procesa ucenja je uciteljeva
kompetetnost temeljena na njegovoj volji za razvoj inteligencije u uvjetima znanja koje trazi
inovativnost, kreativno rjeSavanje problema, timski rad, itd. UCcitelj u razrednoj nastavi
organizira i vodi odgojno-obrazovni rad za sve predmete, dok u predmetnoj nastavi i srednjoj
Skoli vodi po jedan predmet. U oba ta sustava nastavnik se pojavljuje kao samostalni
organizator i voditelj odgojno-obrazovnog procesa. Nastavnik u ulozi suradnika dogovara s
ucenicima S$to, kada 1 kako i1 na koji na¢in ¢e se raditi, u ulozi savjetnika ucitelj razvija
pedagoski pristup podrske i pomoéi uceniku u ucenju, u ulozi mentora nastavnik razvija
medusobni razgovor na razini instruktivne komunikacije s ucenicima. Nastavnik u ulozi
izvora informacija posreduje informacije posebice u nizim razredima, a u ulozi evaluatora
nastavnik sustavno provodi proces odredivanja vrijednosti u¢enikova postignu¢a u Skoli,
pruza im povratnu informaciju o u¢enju i radu. Nastavnik u ulozi kompetentnog organizatora i

voditelja odgojno-obrazovnog procesa primjenjujuéi demokratski stil vodenja, vodi i svjetuje
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ucenike, istrazuje, eksperimentira, odabire vjeStine i metode koje unapreduju njegovo
pedagoko, didakti¢ko 1 metodicko djelovanje u procesu odgoja i obrazovanja.

Zamisli organizacije i vodenja odgojno-obrazovnog procesa u kontekstu kompetetnog

ucitelja vode kreiranju koncepcije koja uvazava izvorne uceniCke potrebe-vjerodostojnost
ucenja na nacin da im se nude primarni izvori znanja. Ucenik najbrze u¢i i dugo pamti
usvojene Cinjenice 1 generalizacije kada se nalazi u aktivnom djelovanju sa sociokulturalnom
sredinom, i1 kada uci o stvarnosti koja ga okruzuje aktivnim odnosom sa stvarima i ljudima te
povratnim informacijama koje prima kao posljedicu tih aktivnosti. Postupci promatranja,
zapazanja, istrazivanja, otkrivanja, zaklju€ivanja i stvaranja prirodni su procesi uc¢enja (Jurcic,
2012).
Marinkovi¢ (2011) navodi da su uloge nastavnika i uloge ucenika komplementarne i
meduzavisne. U konceptu ucenja u kome se na proces nastave gleda iz ugla nastavnika,
realizacije programa, aktivnosti nastavnika na casu, dominantna uloga nastavnika je
predavacka. U takvoj koncepciji nastavnik je preokupiran prezentovanjem nastavne materije
predavanjem, demonstracijom nekog postupka ili modela ponaSanja. Koncept aktivnog
ucenja nastavnika daje primat aktivnostima ucenika u procesu ucenja, stoga je uloga
nastavnika viSe okrenuta kreiranju nastavnih situacija, fizicke i socijalne sredine,
konstruisanju zadataka, odabiru metoda ucenja i uopSte nacinima kako da uéenike uvuce u
smislene i relevantne aktivnosti. Svi nabrojani poslovi spadaju u organizatorsku ulogu
nastavnika. Ova uloga podsjeca na ulogu menadzera u preduzecu. Ako uzmemo u obzir da je
menadzer onaj koji preuzima aktivnosti i1 stvara takve uslove da svi ostali mogu uspes$no da
izvrSavaju svoje radne zadatke, osnovni zadatak nastavnika kao menadZera odeljenja bi bio
da preuzme aktivnosti koje uéenicima omogucavaju bolje izvrSavanje postavljenih zadataka, a
time i stjcanje kvalitetnog obrazovanja. Dobro osmisljene situacije ucenja, adekvatan odabir
metoda ucenja, zahtjeva, zadataka, naCini su kojima nastavnik motivise ucenike da se
maksimalno ukljue u proces ucenja i Sto kvalitetnije “proizvedu znanja, VvjeStine i
ponasanja (Isto, 2011).

Nadalje, Marinkovi¢ (2011) navodi da pored organizatorske uloge, izrazena je partnerska
uloga nastavnika u ¢ijoj je osnovi konstruktivisticko gledanje na znanje (Pijaze) i interaktivna
priroda znanja koje nastaje kroz asimetrican odnos sa partnerom (Vigotski). U okviru
partnerske uloge, nastavnik podstice u¢enike da iznose svoja misljenja, podsti¢e interakciju
izmedu ucenika, izmedu ucenika i kulturnih produkata, pruza povratnu informaciju, vodi i
usmerava diskusiju u razredu, povezuje gradivo s prethodnim znanjima i iskustvom deteta,

usmjerava rad ucenika, pruza potporu u ucenju, daje neophodne informacije da bi ucenik
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nastavio samostalno da radi, sumira do tada uradeno, pomaze u analizi zadataka, kada je
potrebno ucenicima daje direkcije u radu, provjerava kako su ucenici razumjeli gradivo,
navodi ucenike da povezuju znanja iz razliitih $kolskih predmeta i sa Zivotnim situacijama,
daje modele i procedure kako se nesSto radi, kako se prezentira sadrzaj ili postupak, podstice
uCenike da tragaju za razli¢itim rjeSenjima, da porede opcije, da predvidaju posljedice
sopstvenih aktivnosti (Isto, 2011).

Nadalje, Marinkovi¢ (2011) navodi nastavni¢ka umijeca neophodna za aktivizaciju ucenika.

Nastavnicka umijeca neophodna za aktivizaciju ucenika su sljedeca:

1. Umijece nastavnika da dizajnira nastavne situacije u kojima ¢ée uvlaciti ucenike u
relevantne mentalne aktivnosti (RMA) - potrebno je razlikovati RMA nizeg i RMA
viseg reda. RMA nizeg reda su sve one aktivnosti koje se odnose na reproduktivno i
mehanicko ucenje, RMA viseg reda su one koje zahtevaju smisleno u¢enje u kojima
znanje nije dato u finalnom obliku ve¢ je potrebno da ga ucenik sam otkriva koristeéi
svoja prethodna znanja, iskustva. RMA viSeg reda za posljedicu imaju trajna,
pojmovna znanja koja mogu biti upotrebljena i u drugim kontekstima osim onog u
kom su naucena. Nuzan preduslov za dobro osmisljene RMA je dobro poznavanje
predmetnog sadrzaja, prirode predmeta (specifi¢nosti predmeta, nacina misljenja i
procedura karakteristi¢nih za taj predmet, svrhe izu¢avanja tog predmeta na uzrastu na
kom se predaje) i ciljeva predmeta. Sve teZnje nastavnika u fazi planiranja i izvodenja
¢asa usmjerene su na izazivanje RMA u kojima bi ucestvovao $to veci broj ucenika

(po mogucnosti svi) u §to duzem vremenu (po mogucnosti cijeli ¢as).

2. Umijece nastavnika da dizajnira relevantne mentalne aktivnosti u zoni narednog
razvoja- odgovoran i tezak posao je osmisljavanje RMA, a jos tezi dizajniranje RMA
u zoni narednog razvoja (ZNR). Nastavnik mora proceniti $ta je ono §to dijete moze
da uradi samo, a $ta je ono §to moze da uradi uz pomo¢ kompetentnije osobe. Ono §to
ne moze samo da uradi, a moZe uz pomo¢ druge osobe, jeste zadatak u ZNR-u
(Vigotski). Ukratko, pravila su da ako ucenik ne uspije u pokusaju da rijesi problem,
odmah mu treba ponuditi pomoc¢ ili preuzeti kontrolu nad nekim dijelovima problema,
a u slucaju da ucenik uspijeva, odmah treba smanjivati pomo¢ ili uéeniku dati vecu
kontrolu. Time Kova¢ Cerovi¢ (Kova¢ Cerovi¢, 1990, prema Marinkovi¢, 2011,
str.208) identifikuje sedam konstruktivnih oblika saradnje odraslog i djeteta: pruzanje

podrske, razni oblici motivisanja, usmjeravanje paznje (pogledaj ovo...), stvaranje
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dobre direkcije (pokusaj drugacije...),selektivno nagradivanje uspjesnih aproksimacija,
feedback, olakSavanje, rasClanjivanje problema, korekcija greSaka uz objaSnjenje,
reSavanje zadataka (naglas) od strane odraslog, ucenje po modelu, itd. Ova teorija
zvu¢i veoma jednostavno, ali tesko ju je sprovesti u praksi, naroCito u razrednom

kontekstu kada je u interakciji s nastavnikom mnogo vise ucenika.

Umijece nastavnika da koristi prigodne i raznovrsne metode/oblike nastave/ucenja-
upotreba nastavnih metoda je veoma sli¢na upotrebi alata i tehnologije u poslu
majstora. Jedan alat ne moze da se koristi na svim vrstama materijala, u svim
uslovima. Priroda predmeta i cilj ¢asa odreduju odabir metode ucenja. Ne postoji
najbolja metoda ucenja, ne postoji univerzalna metoda za svaku nastavnu situaciju. S
pozicije ekonomicnosti ne mozemo ocekivati da na vecini ¢asova imamo uéenje putem
otkric¢a, Skolska godina bi morala da traje mozda i nekoliko godina. Neki obrazovni
ciljevi se mogu posti¢i jedino kroz interaktivni rad, kroz kooperativne metode ucenja.
Ucenje s razumijevanjem u svojoj osnovi je socijalni proces, jer kooperativno ucenje
omogucéava misaone razmjene koje poboljSavaju razumjevanje (Bennet, 2001, prema

Marinkovi¢, 2011, str.209). Priroda zadatka odreduje aktivnost ucenika.

Nastavnikovo znanje i umijeée da u frontalnom nacinu rada omoguéi verbalno
smisleno receptivno ucenje- ako je cilj ucenja usvajanje Cinjenica, razvoj i
razumijevanje pojmova, teorijskih sistema (dostignu¢a svake od naucnih oblasti),
predavanje nastavnika je najekonomicniji i najefikasniji metod. Nije potrebno da
ucenik cjelokupno gradivo sam otkriva. Nastavnik pokazuje obrasce naucnog
saznanja, a ucenici misljenjem slijede njegovu logiku, usvajajuéi etape reSenja
problema u cjelini (Ausubel, 1970, prema Marinkovi¢, 2011, str.209). Nastavnik nove
sadrzaje integriSe s postoje¢im znanjem i iskustvom ucenika. Da bi receptivno ucenje
u isto vrijeme bilo i smisleno ucenje, potrebno je obezbjediti bar dva uslova. Prvi je da
materijal koji se izlaze sam po sebi ima smisla 1 da ga nastavnik ucenicima izlozi na

smislen 1 logi¢an nacin. Drugi je da to Sto izlaZe uc¢enicima bude razumljivo.

Nastavnikovo umijece da koristi razlicit ekontekste i resurse iz tih konteksta za
ucenje—skolski 1 vanskolski kontekst se razlikuje, posebno u nacinu na Kojise

konteksti i resursi upotrebljavaju za ucéenje.Skole imaju visoko kontekstualizovanu
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prirodu sto se ti¢e samih skolskih aktivnosti. One pripremaju djecu da budu uspjesna

na visim nivoima skolovanja, na testovima, prijemnim ispitima.

. Nastavnikovo umijece da vrednuje sopstveni rad i da bude samorefleksivni prakticar-
samoevaluacija rada nastavnika je dio evaluativne metodologije koja ne moze da bude
dio spontanog profesionalnog sazrijevanja nastavnika, ve¢ treba da bude
obrazovanjem formiran sistem ponaSanja koje nastavnik umije da primjenjuje za
samoanalizu sopstvenog profesionalnog djelovanja. Evaluacija 1 samoevaluacija
podrazumijevaju postojanje kriterjjuma po kojima se sprovode. U okviru koncepta
aktivnog ucenja u nastavi (AUN) razvijena je metoda sekvencijalna analiza (SEKA),
kojom se omogucuje evaluacija i samoevaluacija aktivnosti nastavnika/u¢enika. SEKA
osposobljava nastavnike za samostalnu procjenu kvaliteta svoga rada. Cilj samoocjene
jeste refleksija sopstvene prakse, njena kritiCka analiza i konstruktivna dorada

(izmjene, dorada i popravljanje pocetne ideje Casa).

Tabela za sistematsko pracenje i biljezenje aktivnosti u¢enika zasnovana na sekvencijalnoj

analizi (preuzeto: Marinkovi¢, 201, str.213).

Tabela br.4
Brojsekvence,nazivsekvence
Rednibr. Opis i Broj Trajanje
Al
A2
A3

Kontinuiranom upotrebom SEKA metode nastavnik sprovodi istrazivanje u akciji
sopstvene prakse i unapreduje svoju praksu. Nakon svakog ciklusa aktivnosti
(odrzanog ¢asa) nastavnik vrsi samoprocjenu uz pomo¢ upotrebe SEKA metode,koja
mu omogucava samo uvid, Kriti¢ko razmatranje i doradu sopstvene prakse. Sljedeci
ciklus je planiranje u kome se koristi tehnika kriticke konstruktivne analize(KKA),
pomocu koje nastavnik analizira napisani scenario za cas i doraduje ga, zatim ide faza
akcije (realizacija doradenog casa), pa opet faza samorefleksije ( uz upotrebuSEKA
metode), paopet planiranje — akcija- refleksija (Marinkovi¢, 2011).

Havleka (2000) navodi da su funkcije nastanika slozene i1 dinami¢ne. Slozene su jer
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obuhvataju veoma razlicite vrste aktivnosti. Od nastavnika se ocekuje da ostvari
propisane programske ciljeve, zadatke i sadrzaje, konkretni odgovori na pitanja koja
se ticu planiranja, organizovanja i izvodenja svih onih aktivnosti iz kojih se u krajnjoj
liniji sastoji nastavni proces uglavnom su prepusteni nastavniku. Otuda struktura
aktivnosti kroz koje ¢e on realizirati svoje funkcije u prvom redu zavisi od sistemskih
1 organizacijskih rjeSenja i zahtjeva, ali i od njegove li¢ne stru¢nosti, pedagoske
kreativnosti, motivacije za rad i snalazljivosti u odnosu na okolnosti pod kojima radi.
Funkcije nastavnika su i dinami¢ne jer se okolnosti u kojima nastavnik radi stalno
mijenjaju, te je prinuden da strukturu svojih i u€enickih aktivnosti stalno prilagodava
tim promjenama. Neke od tih promjena su planirane, te nastavnik namjerno
prilagodava svoje funkcije novim zadacima i ocekivanjima. Neke promjene su
ocekivane i nastavnik na njih odgovara restrukturisanjem svoje aktivnosti (Havelka,
2000).

Nazalost unastavnim pripremama u naSim srednjim Skolama i u izvdbenoj fazi

uglavnom nisu dosle do izrazaja funkcije nastavnika.
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Razvojne karakteristike uc¢enika u srednjoj Skoli

Specificnost misaonosti kod adolescenata

Mladenastvo ili adolescencija prema Furlanu (1991) kao razdoblje u psihickom razvoju
covjeka nastalo je u suvremenom drustvu. ,,Ta se tvrdnja ¢ini na prvi pogled nevjerojatnom,
ali ako se na to gleda sa stajaliSta antropologije, i u historijskoj perspektivi, onda je takvo
shvacanje prihvatljivo. U primitivnim druStvima pubertet je oznac¢avao kraj djetinstva i ulazak
u svijet odraslih. U takvim se druStvima anatonomsko-fizioloSka, pa i polna zrelost poklapala
sa psihickom 1 socijalnom zrelo$¢u. To je bilo mogucée zbog jednostavne organizacije drustva.
Zivot u suvremenim drustvima je mnogo sloZeniji. Zato anatomsko-fizioloka zrelost ne znagi
i psihi¢ku zrelost, a osobito ne socijalnu zrelost. Da bi se do te zrelosti doslo, mladi moraju
jo$ mnogo i dugo uciti, usvajati znanja koja su sada tolika da ih nitko vise u cjelosti ne moze
usvojiti. Mladenastvo ili adolescencija razdoblje je u razvoju Covjeka koje pocinje
postignutom anatomskom-fizioloskom zrelo$¢u i traje dok se ne postigne njegova psihicka i
socijalna zrelost. Mladi te dobi moraju rjesiti niz zivotnih zadataka i u raznim podrucjima
ostvariti odredene rezultate. Ako se na nekom podrucju ti rezultati ne ostvare, dolazi do
teSkoc¢a na drugim podru¢jima. Zbog takvih i slicnih razloga razdoblje mladenastva nije u
svim zemljama jednakog trajanja. Sto je zemlja privredno razvijenija i na visem stupnju
tehnologije, adolescencija duze traje.” (Furlan, 1991, str.140)

Nadalje Furlan (1991) navodi da je adolescencija razdoblje veoma intenzivnog opceg i
profesionalnog obrazovanja. A najvazniji dio obrazovanja je sticanje informacija. Usvajanje
informacija uti¢e na misaoni razvoj. Misaoni razvoj osobito poti¢u informacije u kojima je
viSe naglaSena problematika znanstvene discipline nego li njezini razultati. To je zato Sto na
takve informacije koje su zapravo pitanje mladi pokusavaju sami naci kakve-takve odgovore.
»Za razdoblje adolescencije karakteristicno je stjecanje radnih, higijenskih, sportskih i drugih
navika. Tu su ponajprije navike u onoj djelatnosti koje su za mlade najbitnije: u ucenju.
Higijenske su navike op¢enito u mladih nerazvijene. U mnogih nedostaje navika pranja ruku,
navika svakodnevnog hodanja. Radne su navike jednog dijela omladine u nekim podrucijma
veoma dobre, ali su zato u drugom dijelu veoma manjkave. Sportske i rekreacijske navike
usvojio je tek manji dio omladine. Za emocionalni razvoj je karakteristicno postupno
povecanje emocionalne stabilnosti koja je u pubertetu bila bitno smanjena. Emocionalni je

zivot adolescenata obogacen emocijama vezanim za spolnost i uz ljubav. Cuvstvo ljubomore
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u toj dobi je veoma rijedak. Jako je medutim, izrazena potreba privlacenja paznje vrSnjaka
suprotnog pola. Za adolescente je opcenito vazno ¢uvstvo nesigurnosti. Prije svega nesigurni
Su u svoju buducnost, pa pitaju se Sta ¢e snjima biti za koju godinu. Zatim se brinu o svome
budu¢em drustvenom statusu. Mladi su nesigurni i u svoj izgled. Mladic¢i ¢esto misle da nisu
privlacni, da su ¢ak i ruzni. Naime nespretni su u svom odjevanju, ponasanje im je grubo.
Djevojke su pak u fazi eksperimentiranja s frizurom, tek uce kako se upotrebljava Sminka,
ispituju kakva im odjeca i obuce najbolje pristaju.” (Isto, 1991, str.143)

Vidanovi¢, Kolar (2003) navode da se adolescentni period dijeli na razli¢ite na¢ine, od
najjednostavnije podjele na ranu adolescenciju, srednju adolescenciju i kasnu adolescenciju.
Peter Blos (prema Vidanovié¢, Kolar 2003, str.108) navodi pet faza adolescencije:

1. predadolescencija

2. rana adolescencije

3. srednja adolescencija

4. kasna adolescencija

5. postadolescencija (Vidanovi¢, Kolar, 2003, str. 108)

Predadolescencija odgovara ranoj fazi adolescencije za koje su tipicne burne pubertalne
promjene. U predadolescenciji se stvara ideal koji reguliSe ponaSanje osobe tako §to postavlja
ciljeve i aspiracije, koji kada su dostignuti izazivaju u pojedincu osje¢aj ponosa i sopstvene
vrijednosti. U ovoj fazi dolazi do deidealizacije roditelja, koji sada u dozivljaju adolescenta
nisu tako veliki i mo¢ni kakvi su bili u dozivljaju djeteta ranije.

U ranoj adolescenciji prema Vidanovi¢, Kolar (2003) adolescenti pocinju da napustaju
primarnu vezanost za roditeljsku figuru, jer sve vise uvidaju da nove potrebe koje sada imaju
ne mogu viSe zadovoljiti u krugu porodice, pa pocinju da uspostavljaju bliske odnose sa
vr$njacima, prvo sa vr§njacima istog pola. DruZenje s istopolnim vr$njacima imaju veliki
znacaj za mlade, jer predstavljaju osnovu za razvoj potencijala za bliskost 1 intimnost.

U srednjoj adolescenciji prema Vidanovi¢, Kolar (2003) adolescent pocinje da uspostavlja
odnose s vrSnjacima suprotnog pola, a ovome prethodi reaktiviranje Edipovog kompleksa i
njegovo konacno razrjeSenje. Zbog inteziteta tih novih odnosa, adolescenti imaju tendenciju
da se ponaSaju egoisti¢ni, interesuju¢i se samo za sebe, za svoje misli i izgled, i reaguju
veoma defanzivno na kritiku. U ovoj fazi adolescencije mladima je jako vazno kakav utisak
imaju drug i njima.

U kasnoj adolescencijiprema Vidanovi¢, Kolar (2003) mladi imaju viSe samopostovanja i
jasnije formiran identitet. Ova faza najvise odgovara zavrsnim godinama gimnazije i prvim

godinama studija. U kasnoj adolescenciji dolazi do smirivanja bura prethodnih stadija
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adolescencije, do integracije razliitih iskustava. Adolescenti iz ove faze izlaze sa stabilnijim
samopoStovanjem i sa jasnijom predstavom o sebi i svojim moguénostima.

U postadolescenciji prema Vidanovi¢, Kolar (2003) mlada osoba je razvila osjecanje
sopstvene liCnosti 1 uspostavljeni su zivotni ciljevi. U ovoj fazi dolazi do konstitucije tzv.
autenti¢nog selfa, odnosno autenti¢nog dozivljaja sebe. Na socijalnom planu adolescenti u
ovoj fazi ¢ine vazne zivotne izbore kao: izbor fakulteta, profesije, izbor partnera i dr.
(Vidanovi¢, Kolar, 2003).

U toku adolescentnog perioda kljucni su sljedeci procesi:

e proces separacije od roditeljskih figura;

o konflikti sa roditeljskim i njihovim zahtijevima;

e razvoj seksualnosti;

e odnosi s vr$njacima; (Isto, 2003, str.110)

»Separacija od roditeljskih figura i sticanje individualnosti kod mnogih adolescenata
dovodi do dozivljaja gubitka objekta, a to dovodi do prolaznih regresija u funkcionisanju
adolescenata po tipu vracanja na narcisti¢ki odnos. U ranoj fazi adolescencije mladi imaju
jaku teznju da uspostave psiholosku distancu od roditeljskih figura, prije svega zbog jake
emocionalne vezanosti djece za roditelje u ranijim razvojnim fazama i posljedicnog
neprijateljstva prema roditelju istog pola. Medutim u srednjoj fazi adolescencije mladi imaju
potrebu da se ponovo vracaju roditeljima u traZenju sigurnosti i podrske, iako su se ve¢
naizgled uz puno buke odvojili i osamostalili. Proces separacije i individuacije i sticanja
autonomije je postepen, sa puno uspona i padova i da bi se mogao uspjesno obaviti adolescent
mora da posjeduje dovoljno psihicke energije. Bez pravog unutraSnjeg razdvajanja svaki
pokusaj uspostavljanja novih odnosa bit ¢e otezan i ogranicen, ili ¢e i ti novi odnosi biti samo
zamjena za nerjeSenu infaltilnu zavisnost od roditelja.” ( Isto, 2003, str. 111)

Vecina studija prema Vidanovi¢, Kolar (2003) koje analiziraju promjene u porodi¢nim
odnosima tokom adolescencije fokusira se na konflikt izmedu roditelja i adolescenata. Porast
nagonskih impulsa seksualne ili agresivne prirode u ranoj adolescenciji koji se sve teze
kontroliSu od strane adolescenta s jedne strane i ograni¢enja i zabrane koje dolaze od strane
roditelja pruzaju realno objaSnjenje za ovakve probleme. Ako se tome dodaju i nezdrave
teznje nekih roditelja da Sto duZe odrZe autoritativnost u odnosu s adolescentom 1 njihova
slaba tolerancija za adolescentove potrebe za nezavisno$¢u, onda je priroda adolescentove
pobune jasna. Roditelj i uopste porodica reguliSe uklapanje adolescenta u socijalni prostor i

oni mogu da pojacaju ili da uspore prihvatanje kulturnih vrijednosti i socijalnih normi u
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vrijednosni sistem adolescenata. Ako su porodi¢ne norme uskladene sa drustvenim to utice
drugacije na izgradnju adolescentovog identiteta. Veéina adolescenata ipak prenese u odraslu
dob mnoge osnovne vrijednosti iz svoje primarne porodice i u kasnijem zivotu ih se pridrzava,
ugradujudi ih u svoj identitet(Vidanovi¢, Kolar, 2003).

Sehovi¢ (2005) navodi kako na razvijanje identiteta ili postojanja samostalni socijalni
kontekst jednako uti¢e i na to kako adolescenti prilaze i doZivljavaju seksualnost. Sta i kako
adolescenti uce o seksualnosti naziva se seksualna socijalizacija, proces u kojem porodica i
vr$njaci igraju veliku ulogu. Zbog rizika od trudnoc¢e seksualnost kod djevojcica je pazljivije
nadgledana od strane roditelja. RazliCite seksualne norme prisutne su i kod djevojaka i1 kod
dje¢aka (Sehovié, 2005). Prema Vidanovié, Kolar (2003) postizanje seksualne zrelosti je
jedan od najznacajnijih karakteristika adolescencije. Jaka navala seksualnih impulsa sada daje
drugi kvalitet Zivota adolescenta. Ta prva seksualna iskustva adolescenata predstavljaju neku
VIStu opreznog isprobavanja i eksperimentisanja, ali je njihov znacaj za dalji seksualni razvoj
velik. Seksualna uloga predstavlja zbir osobina, pravila, o¢ekivanja i normi ponasanja koje
socijalna sredina dovodi u vezu sa jednim ili drugim polom, a koje se ukljucuje u
cjelokupnost adolescentnog identiteta. Seksualni odgoj, socijalna umjeSanost i ranija iskustva
u socijalnim kontaktima predstavljaju atribute koje adolescentima omogucavaju adekvatno
seksualno-socijalno prilagodavanje.

Prema Vidanovi¢, Kolar (2003) odnosi s vrSnjacima predstavljaju najc¢esc¢i oblik socijalnih
komunikacija adolescenata. Njihova teZnja za razmjenom svojih osjecanja i misli u ovom
periodu je gotovo nazaustavljiv proces. Odnosi s vrSnjacima su za adolescente znacajni u
raznim aspektima. Adolescenti pokuSavaju da se oslobode ranijih zavisnih veza sa svojim
roditeljima 1 steknu veci stepen samostalnosti, a u tom procesu vrSnjaci mogu da pruse
znaajnu podrSku. SamopoStovanje u adolescenciji se razvija usljed prihvatanja od strane
vr$njaka. Adolescentna grupa je poseban vazan faktor u formiranju li¢nosti. Adolescenti s
obzirom da nemaju oformljen identitet imaju znacajnu potrebu da pripadaju nekoj grupi, a
pripadanje nekoj grupi uvijek zahtijeva konformiranje ponasanja, razmisljanja 1 osjecanja sa
grupnim standardima. Uspostavljanje bliskih prijateljskih odnosa medu adolescentima je od
velike vaznosti. Kroz prijateljstvo mladi teze da razumiju svijet oko sebe kroz razmjenu ideja,
osje¢anja, misljenja i1 stavova koje iznose drugoj osobi da bi dobili njen komentar.
Adolescentu je vazno da cuje i1 tude misljenje, miSljenje vrSnjaka da bi moga da razvije
sopstveno, a sve to jaca nezavisnost od roditelja. Bliska prijateljstva se zasnivaju na potrebi za
emocionalnom razmjenom, za razumjevanjem, podrskom, intimno$¢u, postivanju li¢nosti.

Bliskost ima nekoliko vaznih funkcija a to je prije svega moguénost upoznavanja sebe kroz
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refleksiju od strane drugih. Adolescenti su skloni da traze odane prijatelje kojima mogu da se
bezgrani¢no povjeravaju. Razocarenja su naravno Cesta. Potreba za intimnos$¢u podrazumjeva
potpunu otvorenost i autenti¢nost u odnosu sa drugima. Intimnost nije isto $to i seksualnost
(Vidanovi¢, Kolar, 2003).

Sve navedene razvojne karakteristike nam ukazuju da se ozbiljno moramo pozabaviti

strategijama ucenja i poucavanja adolescenata.

Kognitivni razvoj adolescenata

Adolescencija sa sobom nosi proSirene mogucénosti rezoniranja. U usporedbi sa
razmiSljanjem Skolske djece misljenje adolescenta je mnogo nadahnutije, mastovitije |
racionalnije. Prema Piagetu, mladi ulaze u fazu formalnih operacija u kojem razvijaju
sposbnost apstraktnog, znanstvenog misljenja. Dok djeca u stadiju konkretnih operacija mogu
operiraati na realnosti, adolsecenti u stadiju formalnih operacija mogu operirati na
operacijama. Adolescenti putem razmiSljanja mogu do¢i do novih, opcenitijih logi¢kih
pravila.

Mladi ljudi u adolescenciji prvi puta postaju sposobni za hipoteti¢ko-deduktivno
rasudivanje. Kada su suo€eni sa problemom, zapocinju ga rjeSavati stvaraju¢i opcu teoriju o
svim mogu¢im Ciniteljima koji mogu utjecati na ishod 1 iz nje dedukcijom dolaze do
specificnih hipoteza o tome §to se moZe dogoditi. Potom se hipoteze testiraju na odreden
nacin kako bi vidjeli koja od njih funkcionira u stvarnosti.

Druga vazna karakteristika stadija formalnih operacija je propozicijsko misljenje.
adolescenti mogu procjenjivati logiku propozicija (verbalnih tvrdnji) a da se ne pozivanu na
okolnosti u stvarnom svijetu. Premda Piaget nije smatrao kako jezik igra sredi$nju ulogu u
djetetovu kognitivnom razvoju, priznavao je kako je jezik u adolescenciji vazniji. Apstraktno
misljenje zahtijeva na jeziku utemeljene sustave reprezentacije koji ne predstavljaju stvarne
objekte, sustave poput onih u viSoj matematici. Srednjoskolci koriste te sustave u algebri i
geometriji (Berk, 2008).

Lackovi¢-Grgin (2006) navodi da formalno misljenje kod adolescenata ima Cetiri glavna
aspekta: introspekciju (miSljenje o mislima), apstraktno misljenje (od realnog prema
mogucem), logicno misljene (sposobnost obuhvacanja svih vaznjih Cinjenica i1 ideja te
oblikovanje konkretnih zaklju¢aka o ouzrocima i posljedicama) i hipoteticko rasudivanje

(sposobnost formuliranja hipoteza i ispitivanja dokaza o njima uzimaju¢i u obzir brojne
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varijable). Napredovanje u fazi formalnog miS$ljenja znaci sve sofisticiranije upravljanje
procesima kao §to su: indukcija, dedukcija, apstrakcija i generalizacija.

Muus (1996, prema Lackovi¢-Grgin, 2006, str.204) isti¢e da je Piaget misaone procese
adolescenata analizirao sa stajaliSta formalne logike, uzimajuéi pri tome u obzir dva osnovna
oblika formalne logike: kombinatoricki sustav operacija i INRK operacije. Prvi oblik
tj. kombinatoricki sustav operacija, omogucuje ispitaniku izvodenje sljedecih operacija:

e Kombinacija s konjukcijom (npr.ako se ispitanika pita da objasni zasto neki predmeti
plivaju, a neki potonu on lako zakljucuje da na to utjeCe tezina predmeta i zapremina).
U opisanom primjeru kombinacija s konjukcijom pojavit ¢e se tek kad se usvoji
pojam specifine tezine.

o Kombinacij s disjunkcijom znaci da ispitanik moze pretpostaviti da A ili B utjeCe na
rezultat

e Kombinacija s implikacijom prepoznaje se u izjavi tipa ,,ako je, tad ¢e ,,.

e Kombinacija s nekompatibilno$¢u omogucuje pretpostavku tipa ,,ako se dogodi jedno,
drugo se nakon toga ne¢e dogoditi‘.

Drzgi oblik formalne logike tj. INRK operacije sastavljena je od cetiri logickih
transformacija,a to su:

o Identitet je transformacija kojom se izrazava istost (npr. p=q). Ona je znacajna pri
rjeSavanju matematickih jednadzbi, ali 1 u kontekstu deduktivnog zakljucivanja pri
¢emu ispitanik opée zakonitosti primjenjuje na konkternim primjerima.

e Negacija je obrnuta logicka transformacija kojom poniStavamo prvobitnu operaciju
(npr. ako broju osam dodamo i oduzmemo jedan —konac¢ni uéinak je isti kao da nismo
izveli nikakvu operaciju).

e Reciprocitet je transformacija pomoc¢u koje odrzavamo nepromijenjeno stanje neke
pojave, ali za razliku od negacije tom operacijom mijenjamo neki dio sistema tj.ne
poniStavamo ucinak jednog faktora nego ga naturaliziramo.

e Korelacija je logi¢ka transformacija pri kojoj istu logicku operaciju izvodimo na
objema stranama tako da se konacno stanje stvari ne promijeni (npr. obje strane
jednadzbe podijelimo sa dva) (Lackovi¢-Grgin, 2006, str. 205).

Teoreticari obrade informacija slazu se s opéim postavkama Piagetova opisa kognicije

adolescenta. Medutim oni upucuju na ¢itav niz specificnih mehanizama kognitivnih promjena.

To su:
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- Paznja postaje usredotoCeniji na relevantne informacije i bolje prilagodena na

promijenjive zahtjeva zadataka;

- Strategije postaju djelotvornije 1 tako poboljSavaju pohranu, reprezentaciju i

prisjecanje informacija;

- Znanje se povecava i tako se olaksava upotreba strategija;

- Metakognicija se prosiruje $to dovodi do novih uvida u djelotvorne strategije za

stjecanje informacija i rjeSavanje problema;

- Kognitivna samoregulacija se poboljSava, $to dovodi do boljeg nadzora misljenja iz

trenutka u trenutak, njegove bolje evaluacije te preusmjeravanje;

- Kapacitet obrade se povecava zahvaljuju¢i zajednickom utjecaju razvoja mozga i

upravo spomenutih ¢initelja na brzinu misljenja; (Demetriou i sur.2002, prema Berk,
2008, str.365)
Bez obzira na to o kojoj se vrsti zadataka radilo, adolescenti razvijaju formalno operacijsko
misljenje na sli¢an nacin (Berk, 2008).

Buggle (2002) navodi da adolescenti posjeduju posebne formalno-operacionalne sheme. To
su proporcionalnost, vjerojatnost i povezanost.

Predstavljanje najviSeg kognitivnog stupnja prema Piagetu predstavlja mogucnost, a
nikakobiolosku nuZnost. To ostvarenje u velikoj mjeri ovisi, a to vrijedi za cijele kulture 1 za
pojedince, a kod pojedinca opet za razliCita podrucja kognitivnog univerzuma, o zahtijevima
koje postavlja okolina i o drugim sociokulturalnim C¢initeljima (Buggle, 2002).Kod
adolescenata imamo neogranicene sposobnosti za ucenje, stoga ih je neophodno iskoristiti 1

aktivirati u nastavnom procesu.

Uloga funkcija nastavnika na razvoj identiteta kod adolescenata

Formiranje identiteta prema Vidanovi¢, Kolar (2003) zapoclinje u ranim razvojnim
fazama, u ranom odnosu djeteta s majkom. ,,U periodu adolescencije formiranje identiteta
podrazumijeva integraciju raznovrsnih identifikacija iz dosada$njeg zivota, pocev od
identifikacije sa oba roditelja do identifikacije sa drugim znacajnim osobama u Zivotu,
identifikacija sa novo ispoljenim seksualnim nagonima, novim seksualnim ulogama, sa
emocionalnim obogacenjima sa novim socijalnim ulogama i sl. Identitet predstavlja dozivljaj
sebe, dozivljaj sopstvene licnosti, dozivljaj licne istovetnosti 1 kontinuiteta osjec¢anja, zivotnih
ciljeva i namjera. Identitet ukljucuje usvajanje smislenog pojma o sebi pri ¢emu su proslost

sadasnjost i buducnost povezane u jednu skladnu cjelinu. Identitet je odgovor na pitanje: Ko
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sam? Odakle dolazim? Gdje idem?* (Vidanovi¢, Kolar, 2003, str.116). Identitet prema
Vidanovi¢, Kolar (2003) odreduju sljede¢e dimenzije li¢nosti: jedinstvenost, istovjetnost,
kontinuitet, postojanje i istrajnost i pripadnost odredenoj sredini s kojom se dijeli zajedniStvo.
Formiranje identiteta u adolescenciji ukljuCuje razliCite procese: uspostavljanje dozivljaja
istovjetnosti, li¢nu ideologiju i zivotnu filozofiju, prihvatanje li¢ne proslosti 1 uspostavljanje
kontinuiteta u iskustvima, orjentaciju prema buducnosti i uspostavljanje koherentnog sistema
vrijednosti. Znacajni elementi identiteta su izmedu ostalog i dozivljaj sebe kao iste osobe kroz
vrijeme 1 u razli¢itim situacijama. ,,U proces formiranje identiteta ukljuceni su razliciti slozeni
psiholoski mehanizmi, a identifikaciji predhodi imitacija koja predstavlja preuzimanje
spoljnih  karakteristika roditeljskog ponasanja. Identifikacija podrazumjeva selektivno
prihvatanje 1 asimilacija odredenih karakteristika, odbacivanje nekih drugih ranijih
identifikacija, hijerarhizaciju razli¢itih identifikacija, njihova ponovna aranziranja i u tom
slozenom procesu formira se osjecanje identiteta. Za formiranje osjecanja identiteta poseban
je znacajan tjelesni identitet u ¢ijem su formiranju znacajne predstave o vlastitom tijelu. Ove
predstave dominiraju u prvim godinama adolescencije, a krecu se od dozivljaja o svome tijelu
koje je apolonovskih kvaliteta do kvaliteta doZivljaja ekstremne ruznoce. Ukoliko adolescenti
intezivno sumnjaju u svoj fizicki izgled imaju ideju da je njihovo tijelo ruzno i1 nakazno
govorimo o dismorfofobiji. Predstava o sebi ili doZivljaj sebe obuhvata dva bitna pojma, a to
je sposobnost opisivanja samog sebe (self-koncept), i samopoStovanje odnosno
samopouzdanje.” (Vidanovi¢, Kolar, 2003, str.117). Nadalje Vidanovi¢, Kolar (2003) navode
da u ranoj adolescenciji raste pojam svjesnosti o sebi, koji se formira na osnovu toga kako se
drugi ponasSaju prema nama. NaglaSenost izmedu realne i idealne predstave o sebi dolazi do
prolazno snizenog samopostovanja. Do konfuzije identiteta prema Vidanovi¢, Kolar (2003)
dolazi najcesce zbog razli€itih socijalnih uloga, do razli¢itih doZivljaja sebe, Cas boljih, ¢as
losijih i adolescent ima potrebu da trazi globalnu sliku o sebi. U srednjoj fazi adolescencije
samoprocjena adolescenata predstavlja vazan proces u stvaranju svjesnosti o sebi. Adolescenti
sebe procjenjuju globalno a i1 kroz vazne dimenzije funkcionisanja, a to su akademska,
sportska, socijalna, moralna dimenzija. Adolescentovo videnje sebe se razlikuje u zavisnosti
od konteksta odnosa, tako mladi vide sebe Cesto na jedan nacin kada su u kontaktu sa
vr$njacima, a drugacije kada su sa roditeljima. Samovrednovanje i samopostovanje se odnosi
na ona osjec¢anja kaoja adolescent vezuje uz dozivljaj sebe. Globalno samopoStovanje je
uglavnom stabilno tokom perioda adolescencije, zavisno je od ranijih razvojnih faza i s
vremenom se neznatno povecava. ,Kriza identiteta je kriza normalnog razvoja u

adolescenciji, a oznacava kompleksan psiho-bio-socijalni razvojni fenomen, od kojeg zavisi
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kvalitet zivota buduce odrasle osobe. Kriza identiteta po Eriksonu traje Citavog zivota, ali
upravo u adolescenciji ona dolazi u fokus, a najcesée se javlja izmedu 13-20 godine. Razliciti
uslovi okoline kao S$to je gubljenje tradicije i sve manja predvidljivost u druStvenim odnosima
dovodi do situacija da mladi imaju sve manje upotrebljivih modela od ranijih generacija, Sto
moze da stvori teskocu, ali moze 1 da bude u izvjesnom smislu poticajno jer pospjesSuje proces
traganja za identitetom. Kriza identiteta predstavlja proces osmisljavanja sebe i svijeta oko
sebe, a njeni konflikti mogu da doprinesu razvojnom procesu i intrapsihickom kvalitetu u
kasnijem zivotu. Osobe u krizi identiteta ne mogu da donesu odluke o vaznim Zivotnim
pitanjima, o svojoj ulozi u drustvu, o vrijednosnim sistemima, o izboru partnera. Kriza
identiteta se ispoljava na veoma razliite naCine. RazliCite varijacije osje¢anja otudenosti i
napustenosti, nepovjerenje, sumnjicavosti, osjecej beznada, stidljivost, osjecaj krivice,
razli€iti asocijalni postupci 1 slicno. Adolescenti mogu konfuziju identiteta ispoljiti 1 kao
vracanje u u djetinjastnost, a funkcija ovakvog infantilnog ponaSanja je upravo izbjegavanje
potrebe za odluc¢ivanjem o vaznim zivotnim pitanjima. Moguée manifestacije krize identiteta
su: difuzija identiteta, negativni identitet, i 'kao da' ili lazni self. Mladi sa difuzijom identiteta
ne mogu da donesu Zivotne odluke, dozivljavaju unutraSnju prazninu i izolaciju, imaju
teSkocu u uspostavljanju socijalne komunikacije. S obzirom da ne dolazi do stvaranja self-
identiteta nastaje kriza selfa, koju karakteriSe znacajna nestabilnost u ponaSanju kao i
poteSko¢e u ucenje 1 ponasanju. U sluCaju negativnog identiteta adolescenti pokazuju
pa nekada biraju identitet koji se temelji na identifikacijama koje su bile u razvoju
predstavljene kao najmanje povoljne, najopasnije 1 najnerealnije. Ovakav izbor je Cest u
porodicama u kojima preambiciozni roditelji postavljaju adolescentima prevelike zahtijeve, pa
mladi pokuSavaju da na neki na¢in pronadu i odbrane svoje mjesto u porodici i drustvu od
nerealnih ideala. Adolescenti koji imaju lazni self zbog toga $to obezvreduju svoj pravi self
Cesto pate od depresije 1 beznada. Pojava laznog selfa Cesto prelazi okvire krize u
adolescenciji 1 predstavlja dublju patologiju koja moZe u nepovoljnim okolnostima da prede u
poremecaje li¢nosti. (Vidanovi¢, Kolar, 2003, str.120)

Kako je odrastanje teSka zadaca za adolescente neophodno je da nastavnici budu
identifikacioni modeli svojim ucenicima, da budu vrh moralne vertikale, i da odgovore na sve

zahtjeve koje stavljaju pred njih mlade osobe.
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2.7.0svrt na sli¢na istrazivanja didakticke utemeljenosti misaonih aktivnosti ucenika

i funkcija nastavnika u pripremanju i izvodenju srednjoskolske nastave

Misaona akativizacija ucenika i funkcije nastavnika u pripremanju 1 izvodenju nastave,
¢esto su bili predmet paznje mnogih mislilaca (filozofa, nauc¢nika). Od antickog doba pa do
danas misaona aktivizacija je predmet brojnih analiza. Platon i Sokrat su se bavili pitanjima
kako ucenici misle. Sokrat ¢e razviti svoju poznatu metodu ironiju i majeutiku.

Rukovoden uvjerenjem da je potpunije 1 uspjeSnije od uobiCajenog misaono aktiviranje
ucenika u procesu stivcanja znanja najzancajnija komponenta osavremenjavanja i
racionalizacije nastavnog procesa, Milan Bakovljev je u okviru programa nauc¢no-istrazivacke
aktivnosti Instituta za pedagoska istrazivanja u Beogradu jo$§ 1961/62. skolske godine ispitao
koliko su nam daci misaono angozovani u Skolskom ucenju. Pri tom je, pored ostalog, proucio
ve¢i broj magnetofonom snimljenih nastavnih Casova iz razliCitih nastavnih oblasti, u
osnovnim 1 srednim $kolama Srbije i Vojvodine, nastoje¢i da¢i odgovore na brojna pitanja
kao $to su bombardovanje Cinjenicama ucenika, greSke koje nastavnici prave prilikom
misaone aktivizacije, pitanje pojave pseudoaktivizacije.

Nadalje, prof. dr. Porde Leki¢ je 1965. godine za istraZivanje pojedinih didakti¢kih
rjeSenja koristio zakljuCke jednogodisnjeg eksperimenta organizovanog u sedam Skola sa 508
ucenika. Snimljeno je 100 ¢asova obrade novog gradiva, konsultovano je misljenje 234
nastavnika, te je napisao knjigu ,,Aktivnosti u nastavi.

Misaonom aktivizacijom su se joS bavili Poljak, Bjelanovi¢-Dijani¢, Lukovi¢, Marinkovi¢,
Milutijevi¢, Ozegovic 1 brojni drugi autori.

Funkcije nastavnika takoder su bile predmet brojnih istraZivanja. Posebno znacajan
doprinos za pedagosku praksu je bilo istrazivanje profesora Ili¢a, koji je u martu 1991.
anketirao 717 ucenika 1 510 prosvjetnih radnika. Utvrdeni pokazatelj, interpretirani su u
svjetlu teorijskih shvatanja i prethodnih ispitivanja, ukazuju na dinamic¢nost i meduzavisnost
drustvenih, pedagoskih 1 pedeutoloskih promjena u novim uslovima i budué¢nosti, na izmjene
u polozaju i funkcijama nastavnika, te na neophodnost inoviranja koncepcije profesionalnog
osposobljavanja, nacina rada i sistema stru¢nog usavrSavanja nastavnika. Funkcijama
mnogi drugi autori. Takoder, vazno je spomenuti istrazivanje dr. Jorgi¢ Drazenka, i dr. Sanje
Marinkovic.

Projekat doktorske disertacije se oslanja na istrazivanja do kojih su dosli Bakovljev (1962),

Leki¢ (1965), Nli¢ (1991), takoder Ili¢ (2012) ali i otvara nova pitanja koja su ostala
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nedovoljno istrazena medu kojima i ova tema. Poseban doprinos ove disertacije se ogleda u
analiziranju pripremne faze nastave, te istrazivanje u funkciji njenog unapredivanja §to je kod
nas joS uvijek nedovoljno ucinjeno. U narednom poglavlju predstavljen je metodoloski okvir

istrazivanja.
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Definicija problema i prikaz predmeta istrazivanja

Nastava je najzanemareniji dio odgojno-obrazovnog procesa. Zapitajmo se samo koliko
casova tokom Skolske godina se uopcée ne odrzi, zapitajmo se koliko puta se desi da na
¢asovima nastavnici pri¢aju o svojim kuénim ljubimcima, o putu od kucée do skole, zapitajmo
se koliko nastavnika dolazi nepripremljeni na Casove. Zbog toga se ne trebamo cuditi §to
ucenici iz srednjih Skola izlaze sa oskudnim znanjima i nisu sposobni obavljati posao za koji
su dobili diplome.

U nasim odgojno-obrazovnim sustavima ne postoji nikakv sustav kontrole nastave, u cilju
poboljsanja kvalitete nastave. Skole se percipiraju kao mjesto ,,debele hladovine* i nema niti
jednog nastavnika koji je dobio otkaz zbog loSe izvedene nastave. Nasi nastavnici nisu
spremni ni na razgovor o nastavi u cilju poboljSanja kvalitete nastave. Nastava ima klju¢nu
ulogu u odgojno-obrazovnom procesu.

Nastava je vrlo slozen dinamicki proces koji Se neprestano mijenja. Svaka nova naredna
jedinici je drugacija od predhodne i nikada ne mozemo imati dva ista ¢asa. Tako je svaki put
iznova utemeljujemo, pripremamo, pazljivo pratimo njen tok, i prilagodavamo ga trenutnom
stanju. Prema Kyriavou (Kyriacou, 1997) najvaznija je zadaca nastavnika je osmisliti
nastavnu aktivnost koja djelotvorno postize pedagoske rezultate za svakog ucenika. Na
pocetku nastavnog Casa, svi bi nastavnici morali znati kakve pedagoske ciljeve Zele postici 1
kako ée taj nastavni &as omoguéiti postizanje tih ciljeva. Cetiri su najvaznija elementa
planiranja i pripreme nastavnog sata:

1. Odluka o pedagoskim ciljevima koje se Zele posti¢i na pojedinim nastavnim ¢asovima;

2. lIzbor 1 pismena priprema za nastavni ¢as, koji ukljucuje odluku o tipu 1 prirodi

aktivnosti, redoslijed i predvideno vrijeme za svaku od tih aktivnosti te predvideno
gradivo 1 materijal;

3. Priprema svih predvidenih nastavnih sredstava i pomagala;

4. Odluka o tome kako pratiti 1 ocjenjivati ucenic¢ki napredak i postignuce tijekom 1

nakon nastavnog ¢asa da bi se prosudilo jesu li u¢enici naucili planirano;
Problem ovog istrazivanja je ispitati didakticku utemeljenost misaonih aktivnosti ucenika i
funkcije nastavnika u pripremanju i izvodenju srednjoSkolske nastave. Ako Zelimo ucenike
osposobljavati za stvaralacki rad, tada im moramo misaonima aktiviranjem razvijati njihove
misaone snage. Da li se taj zadatak u dovoljnoj mjeri realizira u naSoj srednjoj skoli? Jedan od
zadataka srednje Skole jeste da nauci ucenike da misle. Sve u ljudskoj prirodi zahtjeva

podrsku, pa tako i misao. Gdje nestaje Covjekova radoznalost, ako znamo da je prisutna u

83



ljudskoj prirodi, §to nam svjedoéi dijete, koje ima bezbroj pitanja, bezbroj interesovanja. Sta
se to desi pa u srednjoj Skoli imamo ucenike koje apsulutno niSta ne zanima. Je li $kola
,ubojica® izvornih akata ljudske prirode (prirodne pronicljivosti, radoznalosti, aktiviteta i
prirodnog osjecaja za 0odgoj).
Predmet obuhvata identifikaciju komponenti didaktiCke utemeljenosti misaone aktivnosti i
utvrdivanje nivoa zastupljenosti i odredivanje funkcija nastavnika u pripremanju i stepena
ostvarivanja funkcija nastavnika u izvodenju srednjoSkolske nastave. U okviru predmeta
istrazivanja trazit ¢emo odgovore na vise pitanja od kojih navodimo kljucna.
Postavlja se pitanje da li naSi nastavnici u srednjim Skolama vode raduna o temeljnim
sastavnim dijelovima nastavne pripreme, u kojoj mjeri i koliko tj. da li predvidaju misaonu
aktivizaciju ucenika? Da li naSi nastavnici kada pripremaju nastavna sredstva razmisljaju i
misaonim aktivnostima svojih ucenika? Bez kvalitetne pripreme nastavnika za rad nema
dobre nastave. Takoder, postavlja se pitanje kako nastavnici vode nastavni sat? Ako Zelimo da
nam nakon pocetka sata planirane aktivnosti ucenja teku nesmetano, onda je osnovna zadaca
nastavnika odrzati uc¢eni¢ku paznju, zainteresiranost, te se pobrinuti da uéenici ucestvuju u
aktivnostima.
Postavlja se pitanje da li nastavnici ostavljaju dovoljno vremena ucenicima za razmisljanje?
Ili prave greSke koje ometaju intelektualno osamostaljivanje kao $to su: saopStavanje
osnovnih zaklju¢aka na pocetku Casa, odgovaraju na vlastita pitanja, otimaju rijeci od ucenika,
prebrzo koriguju udenicke greske, itd. Cinjenica je da udenici vise uée predmete nastavnika s
kojima su ostvarili dobar odnos. Izgraditi dobar odnos s ucenikom je tezak zadatak, jer tu
naime dolazi do ispreplitanja s jedne strane autoritativnosti, s druge strane popustljivosti.
Godinama se gradi odnos izmedu nastavnika i u€enika, a vrlo brzo moze biti narusen.
Organizacija pripreme 1 izvodenja nastave u srednjoj Skoli ponovo su predmet analiza i
kritika. Istrazivanja i promatranja savremenih problema koji se ti¢u srednje Skole i nastave
pokazuju da ucenici sve viSe nerado dolaze u Skolu, pri ¢emu srednja Skola postaje
svojevrstan teret za ucenike. S tim u vezi raste 1 broj uc¢enika s poremecajima u ponaSanju Sto
stvara i velike probleme u nastavnom radu, ali i drustvu uopce. Didakticka utemeljenost
misaonih aktivnosti u¢enika u nastavi je bitna za uspjesno izvodenje odgojno-obrazovnog
procesa. Takoder se postavlja pitanje da li nastavnici koriste razliCite strategije kako bi
misaono aktivirali ucenike?

Nastavnik je taj koji podrzava ucenje, stvara pozitivnu klimu, motiviSe, postavlja
problemska pitanja, usmjerava, stvara bogato i stimulativno okruzenje za ucenje, opservira,

planira na osnovu potreba i interesovanja u€enika i ciljeva plana i programa. Postavlja se
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pitanje koje su funkcije nastavnika prilikom misaone aktivizacije uc¢enika?

Kako bi nastava bila kvalitetna i u¢inkovita, mora biti znanstveno i stru¢no utemeljena,

problemsko, sadrzajno, procesno koherentna, dogovorena cjelina te sistemati¢no, usmjereno

prema postizanju postavljenih ciljeva. To je vrlo zahtjevan proces, kojeg je potrebno zorno

pratiti, analizirati i prilagodavati situacijama koje uz planiranje i pripremu nije moguce

detaljno predvidjeti. Iz toga proizlazi potreba za didaktickom analizom, koja je vazan sastavni

dio nastavnikove djelatnosti u cjelokupnom procesu, od njegove pocetne do zaklju¢ne faze.

Znacaj istrazivanja

a)

b)

Teorijski znacaj-rezultati ovog istrazivanja mogu  biti znacajan doprinos
dosadasnjim teorijskim saznanjima o didaktickoj utemeljenosti misaoni aktivnosti
ucenika i funkcija nastavnika u pripremanju i izvodenju srednjoSkolske nastave, te
time mogu predstavljati prilog produbljivanja ciljeva za razvoj teorijskih didaktickih
osnova unapredivanja kvaliteta nastave u srednjoj Skoli. Interdisciplinarnim pristupom
otvorena su i nova pitanja misaonog-kritickog aktiviranja ucenika i ispoljavanja
inovativnih funkcija nastavnika, §to mogu biti predmeti novih istrazivanja.

Prakti¢ni znacaj-naucno istrazivanje didakticke utemeljenosti misaonih aktivnosti
uCenika u pripremanju 1 izvodenju srednjoSkolske nastave moZe pomoéi u
osvjeStavanju nastavnika o vaznosti predvidanja misaonih aktivnosti ucenika u
pripremanju nastave, tj.poboljsati kvalitet nastave u srednjim Skolama, S$to moze
utjecati na uspjeh ucenika u ucenju i sam odnos prema nastavnom predmetu. Takoder,
moze ukazati nastavnicima na njihove funkcije prilikom misaone aktivizacije ucenika.
Time se daje doprinos daljnjem didakticko-metodickom utemeljenju efikasnijeg
nastavnog procesa u nasoj srednjoj Skoli, Sto je kod nas jo§ uvijek veliki problem.
Drustveni znacaj- ukoliko se poboljsa misaona aktivizacija ucenika u srednjim
Skolama, ukoliko se identifikuju inovativne funkcije nastavnika prilikom misaone
aktivizacije, ukoliko se poboljsa nastava moguce je poboljsanje Skolskog uspjeha, time

¢e 1 drustvo napredovati, jer je imperativ vremena u kojemu zivimo «drustvo znanjay.

Cilj istrazivanja: je ispitati didakti¢ku utemeljenost misaonih aktivnosti u¢enika 1 funkcije

nastavnika u pripremanju i izvodenju srednjoskolske nastave s obzirom na vrstu skole.
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Zadaci istrazivanja:

1.

Identifikovati prisustvo misaonih aktivnosti u¢enika u pripremnoj i izvedbenoj fazi
nastave;

Ispitati povezanost izmedu komponenti planirane misaone aktivizacije ucenika u
pripremnoj fazi;

Ispitati povezanost loSih navika nastavnika koje ometaju inetelektualno
osamostaljivanje ucenika sa misaonim aktivnostima,

Ispitati povezanost aktivnosti nastavnika na ¢asu sa misaonim aktivnostima;
Identifikovati repertuar tehnika koje nastavnici koriste u cilju misaone aktivizacije
ucenika;

Ispitati povezanost didaktickih sredstava sa misaonim aktivnostima,;

Identifikovati savremene funkcije nastavnika prilikom misaone aktivizacije u€enika;
Isptati da li postoji statisticki znacajna razlika u procjenama savremenih funkcija
nastavnika izmedu nastavnika i ucenika

Ispitati da 1i postoji statisticki znacajna razlika u didaktickoj utemeljenosti misaonih

aktivnosti u¢enika u pripremnoj i izvedbenoj fazi s obzirom na vrstu srednje $kole;

Glavna hipotezea

Pretpostavljamo da u vecini pisanih priprema i u realizaciji veine Casova srednjoSkolske

nastave nedostaju misaone aktivnosti u¢enika i savremene funkcije nastavnika.

Pomoc¢ne hipoteze

1.

Pretpostavlja se da misaone aktivnosti u vecini nastavnih priprema 1 vecini
realiziranih ¢asova nedostaju.

Pretpostavlja se da metodicke odluke nastavnika i funkcje nastavnika nisu jasne
opisane i da postoji povezanost izmedu komponenti planirani misaonih aktivnosti u
pripremi nastavne jedinice.

Pretpostavlja se da su loSe navike koje ometaju intelektualno osamostaljivanje
povezane sa misaonim aktivnostima

Pretpostavlja se da postoji visoka povezanost izmedu aktivnosti nastavnika na Casu i
misaonih aktivnosti uc¢enika;

Pretpostavlja se da je repertoar tehnika koje nastavnici koriste u cilju misaone
aktivizacije u€enika oskudan;

Pretpostavlja se da postoji statisticki znacajna povezanost izmedu nastavnih sredstava
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1 misaonih aktivnoisti u¢enika;

7. Pretpostavlja se da se savremene funkcije nastavnika prilikom misaone aktivizacije
ucenika ne ostvaruju

8. Pretpostvlja se da postoji satisticki znacajna razlika u procjenama funkcija nastavnika
izmedu nastavnika i u€enika.;

9. Pretpostavlja se da postoji statisticki znaCajna razlika u didaktickoj utemeljenosti
misaonih aktivnosti u pripremanju i izvodenju srednjoSkolske nastave s obzirom na
vrstu srednje Skole;

Statisticka obrada podataka

Prilikom statisticke obrade podataka koristili su se sljede¢i statisticki postupci:
-analiza frekvencija i postotaka

- korelacija

-t-test

Populacija i uzorak
Populaciju su ¢inili svi ucenici i nastavnici srednjih $kola na podruc¢ju Zeni¢ko-dobojskog
kantona.Zbog ekonomicnosti, pristupilo se odabiru prigodnog uzorka kojeg su ¢inili ucenici
Gimnazije ,,Musa Cazim Catié“-Te§anj, ,Druge Gimnazije*“ Zenica, Gimnazije ,,Rizah
Odzeckic¢ Zavidovici, Ju Srednje Tehnicke Skole TeSanj, Ju Srednje MjeSovite Skole Tesanj,
Ju Strucne Industrijske §kole Zenica, i Ekonomske $kole u Zenici.Analizirana je ukupno 144
nastavna priprema (45 priprema -Gimnazija, 48 priprema- Srednja tehniCka Skola, te 48
priprema-Srednja mjeSovita Skola), razli¢itih premeta. U dogovoru sa $kolskim pedagozima,
metodom slucajnog odabira profesori su zamoljeni da predaju na uvid pismene pripreme
predmeta kojeg predaju. Anketirano je 123 nastavnika od 780 S§to je 15,76 % nastavnika.
Vecina nstavnika izvodi opSte obrazovne predmete,a mali broj stru¢no-teorijskih 1 prakti¢nih
predmeta. Vecina nastavnika ima zavrSenu visoku stru¢nu spremu, dok nijedan nastavnik
nema zavrSen magistarski studij. Anketirano je 144 ucenika (Gimnazija, Tehnicka i Srednja
mjeSovita Skola) I, II, III 1 IV razred. Opservirano je 129 ¢asova razlicitih predmeta. Ukupno

540 razlic¢itih izvora je koriSteno za analizu i interpretaciju rezultata.

Metode, tehnike i postupci istraZivanja
U istrazivanju se koristila deskriptivna metoda, zatim, servej metoda kao varijanta

deskriptivne metode, te metoda teorijske analize i sinteze. Deskriptivna metoda je metoda
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koja se koristi u istrazivanjima na podrucju odgoja i obrazovanja kojom kroz opis pojava koje
istrazujemo upoznajemo njihove karakteristike. ,,Deskripcija shva¢ena kao nau¢na metoda
obuhvac¢a uz prikupljanje, obradu i prezentaciju podataka jo$ i1 njihovu interpretaciju,
izvodenje zakljucaka u raznim pravcima, ukljucuju¢i i ukazivanje na nacin kako bi se na
osnovu tih rezultata moglo ili trebalo usavrsiti odgojno-obrazovnu praksu“ (Muzi¢, 1999,
str.70). Nakon analize i obrade podataka dobijenih ovom metodom vrSilo se uopcavanje i
poredenje ili komparacija.

Tehnike koje su se koristile u sklopu pomenute deskriptivne metode su:

1. Analiza pedagoske dokumentacije - pod pedagoSkom dokumenetacijom Muzi¢ (1968)
podrazumijeva skup saCuvanih podataka koji su u vezi s problemima odgoja.
Analizirane su pripreme nastavnika.

2. Sistematsko posmatranje - prema Muzi¢u (1968) svrha sistematskog posmatranja je da
se njime Sto taCnije evidentira, snimi pojava koja se promatra. U naSem slucaju
posmatrane su misaone aktivnosti u¢enika i funkcije nastavnika u izvodenju nastave.

3. Skaliranje - prema Muzi¢u (1968) skaliranje je postupak kojim se prikupljaju sudovi
(misljenja, procjene) ispitanika o osobinama ili postupcima odredenih osoba, stvari ili
pojava. U naSem sluCaju skaliranjem se sluzilo kod protokola sistematskog
posmatranja kao ispitivanja miSljenja ucenika 1 nastavnika.

4. Anketiranje - prema Muzi¢u (1968) anketa je u pedagoskom istrazivanju postupak
kojim se ispitanicima postavljaju pitanja u vezi sa ¢injenicama od nau¢nog interesa za
pedagogiju a koje su poznate ispitanicima, ili pitanja u vezi s mi$ljenjima ispitanika.

Anketirani su nastavnici 1 uéenici.

Instrumenti
Za potrebe ovog istrazivanja koristili su se se sljede¢i instrumenti:
1. Evidencioni list za analizu sadrzaja pismenih priprema. Evidencioni list je instrument
u obliku tabele koji je uraden prema zadacima istrazivanja i sluzi da se u njega unesu
svi podaci relevantni za istrazivanje, a koji su dobijeni pri analizi pedagoske
dokumentacije. Na takav nacin se obezbjeduje veca preglednost i dostupnost. U nasem
slucaju, to su nastavne pripreme iz kojih ¢e se uzimati podaci o didaktickoj analizi
pripreme nastavnika. Jedinice analize sadrzaja bile su definisane za misaonu
aktivizaciju, a takoder 1 za funkcije nastavnika. Posebna paznja se obratila u pripemnoj

fazi na zadatke nastave.
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4.

Protokol za posmatranje, saCinjen prema zadacima istrazivanja, posebna paznja se
obratila na tehnike koje nastavnici koriste prilikom misaone aktivizacije.

Anketni upitnik za nastavnike (AUN) sacinjen za potrebe ispitivanja savremenih
funkcija nastavnika.

Anketni upitnik za ucenike (AUU) sacinjen za potrebe istrazivanja

Izracunata je pouzdanost za sva Cetiri instrumenta, i navedena u prilozima.

Raspon donje i gornje granice pouzdanosti iznosi okvirno od 0,60-0,91 sto ostavlja Siroku

mogucénost od nezadovoljavajuce do vrlo visoke pouzdanosti. Jedino je niska pouzdanost se

javila kod tehnika koje misaone aktiviraju ucenike, shodno tome nije se ni uzimala u

razmatranje. Takoder je izvrSena korekcija kod protokola sistematskog posmatranja gdje su

eliminirane (13,14, 44 i 47 tvrdnja) zbog niskog skora pouzdanosti, iako je instrumentariji u

prilozima naveden u potpunosti. Detaljnom teorijskom analizom doslo se do varijabli. U

nastavku je dat pregled pouzdanosti po varijablama, a potpun prikaz pouzdanosti se nalazi u

prilozima.

1.

a)
b)

c)

Pouzdanost evidencionog lista za analizu pripreema

Pouzdanost prisustva misaonih aktivnosti u¢enika u pripremamao=0,87
Pouzdanost metodickih odluka nastavnika 0=0,88

Pouzdanost funkcija nastavnika u pripremnoj fazi 0=0,89

Pouzdanost protokola sistematskog posmatranja posmatranja

Pouzdanost prisustva misaonih aktivnosti u¢enika u izvedbenoj fazia=0,87
Pouzdanost loSe navike koje ometaju misaono osamostaljivanje ucenika a=0,76
Pouzdanost aktivnosti nastavnika u aktivizaciji ucenika u nastavia=0,69
Pouzdanost upotrebe nastavih sredstva u cilju misaone aktivizacije u¢enikaa=0,60

Pouzdanost tehnika koje misaone aktiviraju u¢enikeo=-0,009

Pouzdanost upitnika za nastavnike (UNF)

Pouzdanost opstih funkcija nastavnika 0=0,78
Pouzdanost funkcija nastavnika u neposrednom radu sa uc¢enicimaa=0,75

Pouzdanost funkcija nastavnika prilikom misaone aktivizacije u¢enikaa=0,82

Pouzdanost upitnika za uéenike (UUE)
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a) Pouzdanost opstih funkcija nastavnikaa=0,91
b) Pouzdanost funkcija nastavnika u neposrednom radu s u¢enicimao=0,89

c) Pouzdanost funkcija nastavnika prilikom misaone aktivizacije u¢enika 0=0,89

Organizacija i tok istrazivanja

Istrazivanje na temu ,Didakticka utemeljenost misaonih aktivnosti ucenika i funkcije
nastavnika u pripremanju i izvodenju srednjoSkolske nastave® sprovedeno je u Skolskoj
2014/2015. Od Pedagoskog zavoda Zenica dobivena je saglasnost da se istraZivanje sprovede.
U saradnji sa direktorima nastavnici su i zamoljeni da predaju pripreme na didakticku analizu
te da dozvole opservaciju ¢asova.

U narednom poglavlju analizirani, interpretirani i sintetizirani su rezultati istraZivanja.
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Prisusutvo misaonih aktivnosti u¢enika u pripremnoj i izvedbenoj fazi nastave

Prvi zadatak istrazivanja odnosio se na identifikovanje misaonih aktivnosti u pripremnoj i
izvedbenoj fazi nastave. U dogovoru sa Skolskim pedagozima, profesori su zamoljeni da
predaju na uvid pismene pripreme predmeta kojeg predaju. Analizirale su se misaone
aktivnosti u odnosu na dva kriterija. Prvi kriterij se odnosio na zadatke nastave postavljene u
pripremi (odgojni, obrazovni i funkcionalni), dok se je drugi kriterij odnosio na zadatke koji
¢e biti postavljeni u¢enicima na ¢asu. Pregled prisustva misanoih aktivnosti u pripremnoj fazi
moze se vidjeti u tabeli 5
Tabela 5: Analiza prisustva misaonih aktivnosti ucenika u pripremnoj fazi

(deskriptivna statistika)

Misaone aktivnosti N Mean Median Mode SD Skewnes Kurtosis
(pripremna faza) Valid

analiziranje 144 2.76 3.00 1 1.47 0.20 -1.36
apliciranje 144 1.93 2.00 1 1.06 1.24 0.991
asociranje 144 2.53 2.00 1 1.34 0.42 -1.03
deduciranje 144 2.06 2.00 1 1.25 1.03 -0.03
definiranje 144 2.85 3.00 1 1.47 0.10 -1.39
dokazivanje 144 2.22 2.00 2 1.20 0.90 -0.07
generaliziranje 144 1.87 2.00 1 1.06 1.18 0.54
induciranje 144 1.94 2.00 1 1.11 1.24 0.81
izdvajanje 144 1.93 1.50 1 1.18 1.14 0.24
Klasificiranje 144 1.83 1.50 1 1.04 1.19 0.67
konkretiziranje 144 1.72 1.00 1 1.08 1.45 1.19
mijenjanje 144 1.91 1.00 1 1.22 1.31 0.70
nabrajanje 144 2.33 2.00 1 1.37 0.69 -0.82
opisivanje 144 3.08 3.00 4 1.39 -.015 -1.26
osmiSljavanje 144 2.03 2.00 1 1.17 0.91 -0.16
planiranje 144 1.93 2.00 1 1.12 1.26 0.90
poistovjecivanje 144 1.70 1.00 1 0.95 1.36 1.55
povezivanje 144 2.22 2.00 1 1.39 0.81 -0.74
pretpostavljanje 144 1.94 1.00 1 1.28 1.21 0.26
primjenjivanje 144 244 2.00 1° 1.39 0.64 -0.93
procjenjivanje 144 2.16 2.00 1 1.17 0.86 -0.09
prosirivanje 144 1.92 2.00 1 1.04 1.18 0.862
provjeravanje 144 2.31 2.00 1 1.44 0.74 -0.88
razlikovanje 144 247 2.00 2 1.30 0.59 -0.82
sazimanje 144 1.97 2.00 1 1.09 1.14 0.59
sintetiziranje 144 1.81 2.00 1 1.01 1.44 1.80
sistematiziranje 144 2.01 2.00 1 1.119 0.98 0.14
usporedivanje 144 2.30 2.00 2 1.22 0.73 -0.51
zakljudivanje 144 2.46 2.00 1 1.47 0.46 -1.27

Iz tabele 5 je vidljivo da u pripremnoj fazi nastave mozemo najcesce pronaci opisivanje (3,08)

potom definiranje (2,85) te analiziranje (2,76). Najmanje su zastupljene sljede¢e misaone
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aktivnosti:sintetiziranje (1,81), konkretiziranje (1,72), te poistovjec¢ivanje (1,70). Prilikom

analize nastavnih priprema mogle se vidjeti nejasnost prilikom odredivanja zadataka, takoder

je bilo tesko uociti navedene misaone procese. 1z tabele br.4 je vidljivo da je nizak procenat

vecine slozenih misaonih procesa.

Sto se tie prisustva misaonih aktivnosti u izvedbenoj fazi opservirano je 129 casova. Na

osonovu protokola sistematskog posmatranja evidentirane su najucestalije misaone aktivnosti

na ¢asu i prikazane su u tabeli 6.

Tabela 6: Analiza prisustva misaonih aktivnosti ucenika u izvedbenoj fazi

(deskriptivna statistika)

Misaone aktivnosti N Mean Median Mode SD Skewnes Kurtosis
izvedbena faza Valid

analiziranje 129 3,42 4,00 4 1,12 -0,81 -0,39
apliciranje 129 2,01 2,00 1 1,23 1,04 -0,04
asociranje 129 3,29 4,00 4 1,28 -0,52 -0,93
deduciranje 129 2,28 2,00 1 1,30 0,60 -,091
definiranje 129 3,41 4,00 4 1,32 -0,48 -0,95
dokazivanje 129 2,49 2,00 1 1,31 0,30 -1,16
generaliziranje 129 1,67 1,00 1 1,00 1,54 2,02
induciranje 129 2,09 2,00 1 1,17 1,05 0,28
izdvajanje 129 2,48 2,00 1 1,28 0,37 -1,09
Klasificiranje 129 2,29 2,00 1 1,19 0,43 -1,15
konkretiziranje 129 1,93 1,00 1 1,21 1,09 0,06
mijenjanje 129 2,28 2,00 1 1,25 0,67 -0,64
nabrajanje 129 2,85 2,00 2 1,48 0,14 -1,48
opisivanje 129 3,53 4,00 4 1,40 -0,62 -0,98
osmiSljavanje 129 2,33 2,00 1 1,35 0,59 -0,99
planiranje 129 2,12 2,00 1 1,26 1,04 0,04
poistovjecivanje 129 1,92 2,00 1 1,12 1,04 0,13
povezivanje 129 2,87 3,00 1 1,55 0,00 -1,56
pretpostavljanje 129 2,63 2,00 1 1,52 0,30 -1,47
primjenjivanje 129 2,82 3,00 1 1,47 0,16 -1,43
procjenjivanje 129 2,26 2,00 1 1,34 0,80 -0,60
pro§irivanje 129 2,01 2,00 1 1,27 1,09 -0,04
provjeravanje 129 2,51 2,00 1 1,43 0,39 -1,35
razlikovanje 129 2,65 2,00 4 1,36 0,22 -1,38
sazimanje 129 2,22 2,00 1 1,35 0,85 -0,56
sintetiziranje 129 1,76 1,00 1 1,14 1,56 1,59
sistematiziranje 129 1,82 1,00 1 1,20 1,36 0,67
usporedivanje 129 2,73 2,00 1 1,45 0,23 -1,41
zakljuc¢ivanje 129 2,61 2,00 2 1,33 0,56 -0,85

Iz tabele 6 je vidljivo da su najzastupljenije misaone aktivnosti na Casu opisivanje (3,53),

analiziranje (3,42) te definiranje (3,41). Najmanje su zastupljene sljede¢e misaone aktivnosti:

poistovjec¢ivanje (1,92), sintetiziranje (1,76), te generaliziranje (1,67).
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Misaone aktivnosti u izvedbenoj fazi su nedovoljno zastupljene, ali su prisutnije nego u
pripremnoj fazi. Takoder, moze se vidjeti niska zastupljenost slozeniji misaonih aktivnosti
kao §to su dedukcija, indukcija i sinteza. Vecina misaonih aktivnosti koje su prisutne na
casovima su nesvjesne i spontane, nema jasnog vodenja od strane nastavnika, Cesto su
neproduktivne. Iako su svi nastvnici znali da ¢e imati posjetu na ¢asu, iako su znali temu
istrazivanja, nisu se posebno pripremili za nastavu. Nazalost nastava je postala
najzanemarenija u Skolama, i svemu se viSe paznje posvecuje. Veliki broj nastavnika je
izbjegavao moje prisustvo na ¢asovima, pravdali su se kontrolinim, testovima, ispitivanjima,
te da ¢e moje prisustvo negativno uticati na uspjeh ucenika. Interesantno je da su mladi
nastavnici koji rade do 5 godina u S$koli bili spremniji za posjetu nego dugogodisnji
zaposlenici u Skolama. Time je potvrdena i prva hipoteza koja je pretpostavljala da u veéini

nastavnih priprema i vecini realiziranih ¢asova misaone aktivnosti nedostaju.
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Povezanost izmedu komponenti planiranemisaone aktivizacije ucenika u pisanim
pripremama

Drugi zadatak istrazivanja se odnosio na ispitivanje metodickih odluka nastavnika, funkcija
nastavnika i povezanost izmedu komponenti planirane misaone aktivizacije ucenika u
pripremnoj fazi. Naime, pretpostavljalo se da $to su detaljnije postavljene metodicke odluke i
funkcije nastavnika u pripremnoj fazi postavljene za posljedicu imamo i viSe misaonih
aktivnosti. U tabeli 7 predstavljene su metodicke odluke nastavnika.

Tabela 7 Metodicke odluke nastavnika (deskriptivna statistika)

Prikazane/ni su : N Mean Median Mode SD Skewnes Kurtosi
S

metode rada profesora 144 | 2.18 2.00 1 1.27 0.86 -0.44
koje misaono aktiviraju
ucenike
uc¢enikovotrazenjeinfor 144 | 2.10 2.00 1 1.16 0.90 -0.13
macijaioblikovanjespoz
naje
postupci oblikovanja 144 | 2.08 2.00 1 1.18 0.98 -0.02
generalizacije i
spoznaje
provjeravanjezakljucak 144 | 1.92 2.00 1 1.15 1.12 0.22

aupojedinimdidakticki
msituacijama

oblici nastave te 144 | 1.93 1.00 1 1.21 1.15 0.17
njihovo mijenjanje
upotrebadidakti¢kihsre 144 | 2.25 2.00 1 1.31 0.67 -0.87

dstavauciljumisaoneakt
ivizacijeucenika

samostalne aktivnosti 144 2.03 2.00 1 1.32 0.84 -0.52
ucCenika

didakti¢kisisteminastav 144 1.93 2.00 1 1.15 1.26 0.79
ekojimisaonoaktiviziraj

uucenike

didakti¢ke situacije i 144 | 1.83 2.00 1 1.03 1.35 1.31

aktivnosti uc¢enika i
profesora u njima

Iz tabele 7 je vidljivo da od svih metodic¢kih odluka najbolje su prikazana nastvana sredstva
koja mogu misaono da aktiviraju ucenike (2,25) 1 metode rada nastavnika koje mogu da
misaono aktiviraju ucenike (2,18). Najmanje su opisane didaktiCke situacije aktivnosti

ucenika i profesora (1,83).
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Utemeljenost funkcija nastavnika u pripremnoj fazi predstavljene su u tabeli 8

Tabela 8 Prisustvo funkcija nastavnika u pripremnoj fazi (deskriptivna statistika)

Funkcijenastavnikaup N Mean Median Mode SD Skewness Kurtosis
ripremnojfazi

“Uvlaciti u¢enike” u 144 | 1.80 2.00 1 1.29 1.11 0.03
relevantne mentalne

aktivnosti

Koristenjeraznovrsni | 144 | 2.11 2.00 1 1.19 0.85 -0.34

hmetodakakobiuceni
kemisaonoaktivirali
Korisitirazlicitekonte | 144 | 2.22 2.00 1 1.22 0.77 -0.51
ksteiresursekakobimi
saonoaktiviraliuceni
ke
Osposopbljavanjeué 144 | 2.23 2.00 1 1.34 0.61 -1.11
enikazarazumijevanj
enauc¢enihsadrzaja
Razvijanje vjestina 144 | 2.58 2.00 1 1.49 0.40 -1.32
argumentovanog i
kritickog misljenja
Razvijanjekreativno 144 | 2.56 2.00 1 1.45 0.39 -1.28
g misljenja
Primjenanaucenihzn 144 | 2.35 2.00 1 1.46 0.76 -0.88
anjaupoznatimsituaci
jama
Primjenanaucenihzn 144 | 2.26 2.00 1 1.42 0.82 -0.75
anjaunepoznatimsizu
acijama
Osposobljavanjeuce 144 | 1.98 2.00 1 1.13 1.28 1.02
nikazasamostalnouce
nje
Osvjes¢ivanje 144 | 1.82 1.00 1 1.10 1.49 1.43
vlastitih postupaka
djelovanja
Raznovrsnioblicinast | 144 | 1.84 2.00 1 1.07 1.59 2.16
aveuciljumisaoneakti
vizacije

Iz tabele 8 je vidljivo vidljivo da se u nastavnoj pripremi navedene funkcije nastavnika koje
se odnose na razvijanje vjeStina argumentiranog 1 kritickog misljenja (2,58), te razvijanje
kreativnog misljenja (2,56). Najmanje se spominju funkcije nastavnika koje se odnose na
,uvlacenje* ucenika u relevantne mentalne aktivnosti (1,80).

Takoder, zanimalo nas je u kakvom su odnosu predvidene misaone aktivnosti uc¢enika u
pripremnoj fazi, sa metodickim odlukama nastavnika 1 predvidenim funkcijama nastavnika u
pripremnoj fazi, te je izraunata korelacija izmedu ovih varijabli. Rezultai su predstavljeni u
tabeli 9.
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Tabela 9 Korelacije izmedu komponenti planirane
misaone aktivizacije ucenika u pisanim pripremama

Varijable Misaone  Metodicke Funkcije

aktivnosti odluke nastavnika
Misaone
aktivnosti
Metodicke x
odluke 0.71
Funkcije g ggax g 75
nastavnika

* - statisticki znacajno na nivou 0,05
** - statisticki znacajno na nivou 0,01

Iz tabele je vidljivo da postoji visoka povezanost izmedu misaonih aktivnosti ucenika i
metodickih odluka nastavnika (0,71) , te visoka povezanost izmedu metodi¢kih odluka
nastavnika i funkcija nastavnika (0,75) na nivou 0,01. Nime, §to su metodicke odluke bolje
prikazane u pripremi (prikazane metode rada, ucenikove aktivnosti, didakticka sredstva,
didakticki sistemi), kao posljedicu imamo pojavu i viSe misaonih aktivnosti 1 pojavu vise
savremenih funkcija u pripremnoj fazi nastave.

Nadalje, postoji stvarna znacajna povezanost izmedu misaonih aktivnosti ucenika i funkcija
nastavnika (0,66) na nivou 0,01. Ukoliko u pripremama imamo predvideno viSe misaonih
aktivnosti, kao posljedica s pojavljuje i viSe savremenih funkcija nastavnika time je potvrdena
i druga hipoteza koja pretpostavlja se da metodi¢ke odluke nastavnika i funkcje nastavnika
nisu jasne opisane 1 da postoji povezanost izmedu komponenti planirani misaonih aktivnosti

u pripremi nastavne jedinice.
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Povezanost loSih navika nastavnika koje ometaju inetelektualalno osamostaljivanje

ucenika sa misaonim aktivnostima u izvedbenoj fazi

Tre¢i zadatak istrazivanja se odnosio na ispitivanje povezanosti loSih navika koje ometaju
intelektualno osamostaljivanje ucenika sa misaonim aktivnosti. Prvo su identifikovane lose

navike koje ometaju intelektualno osamostaljivanje uéenika i predstavljene u tabeli 10

Tabela 10 Prisustvo losih navika koje ometaju inetelektualano osamostaljivanje ucenika

(deskriptivna statistika)

Loge navike N Mean | Median | Mode SD Skewness | Kurtosis
Saopstavanjeosnovnih
zakljucakajos 129 | 2,10 1,00 1| 145 0,98 -0,56
napocetku ¢asa
Odgovaranje na
vlastita pitanja 129 | 3,04 4,00 4| 154 -0,18 -1,52
Isklju¢ivanjeucenikaii
zponavljanjaobradeno | 129 | 2,33 1,00 1 1,52 0,57 -1,31
ggradiva
Otimanje rije¢i od
udenika 129 2,18 2,00 1 1,35 0,89 -0,51
Ponavljanje ucenickih
odgovora 129 2,65 2,00 1 1,57 0,25 -1,58
Prebrzo korigovanje
utenickih gresaka 129 | 2,58 2,00 1| 147 0,32 -1,38
Prekidanje u¢enickog
izlagana 129 | 2,29 1,00 1| 152 0,66 -1,15
SuviSno govorenje 129 | 281 3,00 1* | 148 0,02 -1,53

Iz tabele 10 je vidljivo da je nazastupljenija losa navika koja ometa intelektualno
osamostaljivanje ucenika odgovaranje na vlastita pitanja (3,04), te suvisno govorenje (3,00).
Najmanje nastavnici iskljucuju uc¢enike iz ponavljanja odredenog gradiva (1,00).

Na vecini opserviranih ¢asova dominirale su verbalne nastavne metode, u vecini slucajeva
nastavnici rade frontalnim oblikom rada i dominiraju Sto je jedan od razloga zbog cega
nastavnici odgovaraju na vlastita pitanja i suviSe govore te samim time ucenike misaone ne
aktiviraju. Takoder, najmanje otimaju rijeci od ucenika jer ucenici su pasivni i rijetko se
javljaju, Sto za posljedicu ima ne razvijanje argumentovanog i kritiCkog misljenja. Ucenici su

vise recipijenti nego aktivni ucesnici u odgojno-obrazovnom procesu .
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Takoder nas je zanimalo postoji 1i povezanost izmedu loSih navika koje ometaju intelektualno
osamostaljivanje sa misaonim aktivnostima. Izraunata je korelacija i prikazana u tabeli 11

Tabela 11Korelacije izmedu losih navika i misaonih aktivnosti utvrdenih hospitovanjem
casova

LoSa misaona Misaone

Varijable aktivizacija aktivnosti

LoSa misaona
aktivizacija
Misaone
aktivnosti
* - statisticki znacajno na nivou 0,05
** - statisticki znacajno na nivou 0,01

0,13

Iz tabele je vidljivo da ne postoji statisticki znacajna povezanost izmedu misaonih aktivnosti
ucenika 1 loS$ih navika koje ometaju intelektualno osamostaljivanje ucenika 1 time nije
potvrdena treca hipoteza koja je pretpostavljala da postoji povezanost izmedu losih navika

koje ometaju intelektualno osamostaljivanje uéenika i misaonih aktivnosti u izvedbenoj fazi.
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Povezanost aktivnosti nastavnika na ¢asu sa misaonim aktivnostima

Cetvrti zadatak istrazivnja se odnosio na ispitivanje aktivnosti nastavnika na &asu i
povezanost sa misaonim aktivnostima ucenika. Nastavnik je taj koji moze biti odluc¢ujuéi u
misaonoj aktivizaciji u¢enika. Aktivnosti nastavnika su prikazane u tabeli 12

Tabela 12 Aktivnosti nastavnika na casu (deskriptivna statistika)

Aktivnosti nastavnika N Mean Median Mode SD Skewnes | Kurtosis

Stvaraproblemskesituac
ije, postavljapitanja,
uc¢enikeusmijeravanatraz
enjeodgovora
Ucenikepotic¢enarazmisl
janjeiizrazavanjenjihovi
hmisli,
tvrdnji,argumenata
Miaonoaktivhostkojom
sekoristinastavnikjesvje | 129 2,67 2,00 1 1,43 0,23 -1,38
sna
Misaonaakivnostkojom
sekoristinastavnikjenes 129 3,16 3,00 4 1,37 -0,31 -1,17
vjesna

Misaona aktivnost
kojom se koristi
nastavnik je
perceptualna
Misaonaaktivnostkojom
sekoristinastavnikjeinte | 129 3,17 4,00 4 1,31 -0,53 -1,07
lektualna
Misaona aktivnost
kojom se koristi 129 2,11 1,00 1 1,47 0,86 -0,87
nastavnik je motorna
Misaona aktivnost
kojom se koristi 129 3,07 3,00 1 1,53 -0,17 -1,48
nastavnik je spontana
Misaonaaktivnostkojom
sekoristinastavnikjeuvje | 129 2,40 2,00 1 1,44 0,51 -1,19
tovana

Nedostaje misaona
aktivizacija

129 3,59 4,00 4 1,15 -0,92 0,07

129 3,64 4,00 5 1,34 -,067 -0,79

129 2,78 2,00 1 1,50 0,16 -1,48

129 1,88 1,00 1 1,17 1,07 0,07

Iz tabele 12 je vidljivo da na Casunastavnici najvise ucenike potiCu na razmisljanje i
izrazavanje njihovih misli, tvrdnji 1 argumenata (3,64) potom da stvaraju problemske
situacije, postavljaju pitanja, uenike usmjeravaju na trazenje odgovora (3,59). Takoder se
ispitala povezanost izmedu aktivnosti nastavnika i misaone aktivizacije ucenike i prikazana je

u tabeli 13
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Tabela 13 Korelacije izmedu aktivnosti nastavnika i misaone aktivizacije
Ucenika utvrdenih hospitovanjem casova

. Aktivnosti Misaone
Varijable nastavnika aktivnosti
Aktivnosti
nastavnika
Misaone o
aktivnosti 0,64

* - statisticki znacajno na nivou 0,05

** - statisticki znacajno na nivou 0,01

Iz tabele 13 je vidljivo da postoji stvarna zna¢ajna povezanost izmedu aktivnosti nastavnika i
misaonih aktivnosti ucenika (0,64) na nivou 0,01.Nastavnici nisu svjesni svoje uloge kada je u
pitanju misaona aktivizacija u¢enika. Oni su ti koji mogu biti pokretacka snaga, svojom
aktivno$¢u zainteresirati ucenike za nastavni proces. Nastavnici su jedan od najvaznijih
faktora nastave kada je u pitanju misaona aktivizacija ucenika u izvedbenoj fazi nastave.
Time je potvrdena Cetvrta hipoteza koja je pretpostavljala da postoji povezanost izmedu

aktivnosti nastavnika i misaonih aktivnosti u¢enika u izvedbenoj fazi.
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Repertuar tehnika prilikom misaoneaktivizacije uc¢enika

Peti zadatak istrazivanja se odnosio na reportoar tehnika kojima se nastavnici koriste kako bi
ucenike misaono aktivirali. Neke od tehnika koje su trazene ponudene su u tabeli, ali takoder

se ostavilo prostora za neke nove.

Tabela 14 Repertuar tehnika koje se pojavljuju prilikom misaone aktivizacije u izvedbenoj
fazi (deskriptivna statistika)

Repertuar tehnika N Mean | Median | Mode SD Skewness | Kurtosis
Valid
INSERT 129 | 1,00 1,00 1 0,00
Konceptualna
tablica 129 1,00 1,00 1 0,00
Oluja ideja 129 1,02 1,00 1 0,26 11,35 129,0
Rotirajuci
pregled 129 1,00 1,00 1 0,00
Vennov dijagram 129 | 1,00 1,00 1 0,00
Vodeno ¢itanje 129 1,00 1,00 1 0,00
Sudenje li¢nosti
iz historije 129 1,00 1,00 1 0,00
Uglovi 129 1,00 1,00 1 0,00
Vruéa olovka 129 | 1,00 1,00 1 0,00
Kockarenje 129 1,00 1,00 1 0,00
Grozd 129 1,00 1,00 1 0,00
Cinkvine 129 1,00 1,00 1 0,00
Akrostih 129 | 1,00 1,00 1 0,00
Debate 129 | 1,01 1,00 1 0,08 11,35 129,0

Od 129 opserviranih ¢asova, samo se na jednom casu maternjeg jezika pojavila oluja ideja,
dok na svim ostalim nije bilo niti jedne tehnike. Od 141 analizirane nastavne pripreme, niti
jedna nastavna priprema nije imala predvideni niti jednu tehniku kako bi uc€enike misaono
aktivrali. Generalno, nastavnici nisu upoznati sa tehnikama kojima bi lak§e misaono aktivrali
ucenike te razvili argumentovano 1 kriticko misljenje. Time je potvrdena i peta hipoteza koja
je pretpostavljala da je repertuar tehnika koji nastavnici koriste prilikom misaone aktivizacije
oskudan.
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Povezanost nastavnih sredstava sa misaonim aktivnostima ucenika

Sesti zadatak istrazivanja se odnosi u ispitavanje uloge nastavnih sredstava prilikom misaone
aktivizacije ucCenika. Naime, nastavna sredstva su ta koja mogu da obogate kvalietetu nastave,
a samim tim i misaone aktiviraju u¢enike. U tabeli 15 su prikazani nastavna sredstva koja su

se koristila prilikom posjete Casovima.

Tabela 15 Nastavna sredstva (deskriptivna statistika)

Nastavna sredstva N Mean Median Mode SD Skewness Kurtosis
Tabla 129 2,58 3,00 3 1,09 -0,26 -1,24
Udzbenik 129 2,45 3,00 3 1,03 -0,03 -1,14
Radnesveske,
radnelistoveidrugu | 129 2,30 2,00 3 0,98 -0,05 -1,20
pisanugradu
Grafoskop 129 1,66 1,00 1 1,01 1,32 0,40

Projekcijskapomag

N 129 1,83 1,00 1 1,20 1,09 -0,34
ala (racunara)
Videorekorder, 129 | 157 1,00 1 1,05 1,64 1,25
tvprijemnik
Slike, plakate 129 1,55 1,00 1 0,97 1,52 0,85
Plakata 129 1,54 1,00 1 0,97 1,64 1,31
Stvarni predmeti 129 1,24 1,00 1 0,73 3,03 7,94
Racunar 1 internet 129 1,26 1,00 1 0,75 2,83 6,80
Shema 129 1,28 1,00 1 0,77 2,80 6,72
drugo 129 1,02 1,00 1 0,15 6,40 39,58

Iz tabele je vidljivo da veéina nastavnika koristi tablu (2,58) kako bi misaono aktivirao
ucenike.Poslije table, nastavnici najviSe koriste udZbenike (2,45). Najmanje se koriste

stvarnim predmetima (1,24), racunarom i internetom (1,26).

Ispitana je povezanost izmedu nastavnih sredstva i misaonih aktivnosti u izvedbenoj fazi, te je

predstavljena u tabeli 16
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Tabela 16 Korelacija izmedu nastavnih sredstava i misaonih aktivnosti ucenika

. Nastavna Misaone
Varijable sredstva aktivnosti
Nastavna
sredstva
Misaone o
aktivnosti 0.4

* - statisticki znacajno na nivou 0,05
** - statisticki znacajno na nivou 0,01

It tabele 16 je vidljivo da postoji statistiCki stvarna znacajna povezanost (0,44), izmedu
nastavnih sredstava i misaonih aktivnosti ucenika na nivou 0,01. Nazalost nastavnici se jos§
uvijek najvise koriste tablom, zanemarujuci savremena nastavna sredstva. Time je potvrdena i

Sesta hipoteza koja je pretpostavljala da postoji povezanost izmedu nastavnih sredstava i

misaonih aktivnosti u¢enika.
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Savremene funkcije nastavnika

Sedmi zadatak istrazivanja se odnosio na identifikovanje savremenih funkcija nastavnika tj.
identifikovanje optSih funkcija nastavnika, funkcija nastavnika u neposrednim radu, te
funkcije nastavnika prilikom misaone aktivizacije ucenika.

Anketirano je 123 nastavnika i 144 ucenika. Savremene funkcije nastavnika su prikazane u

sljede¢im tabelama

vvvvv

(deskriptivna statistika)

NASTAVNICI N Mean Median Mode SD Skewness Kurtosis
Odgajatelj 123 3.79 4.00 5 1.25 1.57 -0.80
Saradnik i voditelj 123 3.73 4.00 5 1.26 1.60 -0.68
Organizator i 123 3.81 4.00 5 1.31 1.72 -0.85
kordinator
Mentor i savjetodavac 123 3.85 4.00 5 1.09 1.19 -0.64
Planer i programer 123 3.82 4.00 5 1.28 1.65 -0.83
Inovator 123 3.39 3.00 3 1.30 1.69 -0.21
Istrazivac 123 3.22 3.00 2 1.30 1.69 -0.07
Predavac i ocjenjivac 123 4.34 5.00 5 1.13 1.29 -1.76
Dijagnosticar 123 3.24 4.00 4 1.21 1.47 -0.63
Redatelj nastave 123 3.54 4.00 4 1.27 1.62 -0.70
Analiticar svoga i 123 3.96 4.00 5 1.13 1.28 -0.94
uceniCkog rada
Graditelj suradnickih 123 3.88 4.00 4 1.13 1.28 -1.12
odnosa
Kreator stvaralackog 123 3.76 4.00 4 1.21 1.48 -0.90
izrazavanja ucenika
Profesionalac 123 3.87 4.00 4 1.26 1.60 -1.15
Eticar 123 4.01 5.00 5 1.26 1.59 -1.07

Iz tabele 17 je vidljivo da nastavnici navode da najcesce u skoli obavljaju funkciju predavaca i
ocjenjivaca (4,34), zatim navode funkciju graditelja suradnic¢kih odnosa (3,88) dok istrazivaca
(3,22) najmanje obavljaju. Nazalost vidljivo je da funkcija odgajatelja nije primarna, iako je
skola po svojoj definiciji odgojno-obrazovna institucija. Sto se ti¢e u¢eni¢ke percepcije opstih

funkcija nastavnika, procjene ucenika su prikazane u tabeli 18
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.....

statistika)

UCENICI N Mean Median Mode SD Skewness Kurtosis
Odgajatelj 144 3.38 4.00 4 1.31 -0.44 -0.83
Saradnik i voditelj 144 3.36 4.00 4 1.26 -0.37 -0.91
Organizator i 144 3.51 4.00 5 1.34 -0.46 -0.97
kordinator
Mentor i 144 3.28 3.00 4 1.24 -0.41 -0.78
savjetodavac
Planer i programer 144 3.09 3.00 4 1.32 -0.26 -1.13
Inovator 144 2.77 3.00 3 1.29 0.08 -1.02
Istrazivaé 144 2.88 3.00 2 1.44 0.22 -1.29
Predavac i ocjenjivac 144 4.37 5.00 5 1.06 -1.66 1.84
Dijagnosticar 144 3.16 3.00 4 1.28 -0.20 -1.05
Redatelj nastave 144 3.55 4.00 5 1.36 -0.61 -0.85
Analiti¢ar svoga i 144 3.31 4.00 4 1.32 -0.26 -1.16
uceniCkog rada
Graditelj suradnic¢kih 144 3.13 3.00 3 1.32 -.014 -0.97
odnosa
Kreator stvaralackog 144 2.86 3.00 3 1.18 0.24 -0.64
izrazavanja ucenika
Profesionalac 144 3.02 3.00 4 1.36 -0.15 -1.19
Eticar 144 3.01 3.00 3 1.38 0.05 -1.17

Iz tabele 18 je vidljivo da ucenici procjenjuju da nastavnici najcesce obavljaju funkciju
predavaca i ocjenjivaca (4,37), potom redatelja nastave (3,55). Ucenici smatraju da nastavnici
najmanje obavljaju funkciju inovatora (2,77). Takoder, odgajateljsku funkciju ne stavljaju
kao prioritet.

Nadalje, su identifikovane funkcije nastavnika u neposrednom radu s u¢enicima i prikazane u

tabeli 19
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statistika)
NASTAVNICI N Mean Median Mode SD Skewness Kurtosis

Razumijevanje 123 4.07 5.00 5 1.27 1.61 -1.31
naucenih sadrzaja
Argumentirano i kriticko 123 3.58 4.00 5 1.40 1.98 -0.66
misljenje
Kreativno misljenje 123 3.71 4.00 5 1.37 1.88 -0.69
Komunikacijske vjestine 123 3.79 4.00 4 1.21 1.48 -0.94
Primjena naucenih znanja | 123 3.82 4.00 4 1.24 1.54 -0.90
i vjeStina u poznatim
situacijama
Primjena naucenih 123 3.65 4.00 4 1.01 1.03 -0.91
znanja i vjestina u

nepoznatim situacijama
Samostalno ucenje 123 3.82 4.00 5 1.30 1.68 -1.07
Osvjesc¢ivanje vlastitih 123 3.65 4.00 5 1.18 1.40 -79
postupaka i djelovanja

Iz tabele 19 je vidljivo da nastavnici nastoje najviSe da osposobe ucenike za razumijevanje
naucenih sadrzaja (4,07), zatim osopsobljavanje ucenika za primjenju naucenih znanja u
poznatim situacijama (3,82). Osim ovih funkcija nastavnici smatraju da je vazno ucenike
osposobiti za samostalno ucenje (3,82). Na zadnjem mjestu nastavnici navode razvijanje
vjeStina argumnetiranog 1 kritickog misljenja (3,58). Procjene ucenika o funkcijama
nastavnika o neposrednom radu su prikazane u tabeli 20.

Tabela 20 Procjene ucenika o najcéesé¢im neposrednim funkcijama u radu (deskriptivna

statistika)

UCENICI N Mean Median Mode SD Skewness Kurtosis
Razumijevanje naucenih 144 2.98 3.00 3 1.26 0.10 -1.00
sadrzaja
Argumentirano i kriticko 144 2.93 3.00 3 1.28 0.07 -1.00
misljenje
Kreativno misljenje 144 3.13 3.00 3 1.23 -0.01 -0.99
Komunikacijske vjestine 144 2.99 3.00 4 1.24 -0.08 -1.09
Primjenu naucenih znanja 144 2.98 3.00 3 1.38 -0.05 -1.20
1 vjeStina u poznatim
situacijama
Primjena naucenih znanja 144 2.57 3.00 3 1.16 0.25 -0.70
1 vjestina u nepoznatim
situacijama

Samostalno ucenje 144 3.19 3.00 4 1.40 -0.23 -1.22
Osvjesc¢ivanje vlastitih 144 3.10 3.00 3 1.32 -0.19 -1.04
postupaka i djelovanja
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Iz tabele 20 je vidljivo da ucenici smatraju da nastavnici osposobljavaju ucéenike za
samostalno ucenje (3,19), te da razvijaju kreativno misljenje (3,13). Najmanje kod ucenika
razvijaju primjenu naucenih znanja u nepoznatim situacijama (2,57), §to je u suprotnost sa
misljenjima nastavnika.

Takoder su ispitane funkcije nastavnika prilikom misaone aktivizacije i prikazane u tabeli 21

.....

aktivizacije ucenika (deskriptivna statistika)

NASTAVNICI N Mean Median Mode SD Skewness Kurtosi
S

“uvlagiti” 123 3.90 4.00 42 1.15 1.33 -1.03
ucenikeurelevantnemental
neaktivnosti

relevantne mentalne 123 3.80 4,00 4 1.08 1.18 -0.91
aktivnosti u zoni
narednog razvoja

prigodneiraznovrsnemeto 123 3.90 4.00 4° 1.16 1.35 -1.08
de/oblikenastave/ucenjaka
kobimisaonoaktiviraliuce
nike

razliciiekontekstiiresursiiz | 123 3.91 4.00 4 1.18 1.39 -1.22
tihkontekstazaucenje

vrednuje proces ucéenja i 123 3.96 4.00 5 1.29 1.67 -1.14
ucenicka postignuca

vrednujesopstveniradidab | 123 3.72 4.00 4 1.16 1.34 -0.94
udesamorefleksivniprakti¢
ar

znanjeiumecedaufrontalno | 123 3.67 4.00 4 1.27 1.63 -0.97
mnacinuradaomoguciverb
alnosmislenoreceptivnouc
enje

Vrednovanjesposobnostir | 123 3.85 4.00 5 1.36 1.86 -0.98
azmisljanjailogickogzaklj
ucivanjaucenika.

It tabele 21 je vidljivo da nastavnici smatraju da su najvaznije funkcije nastavnika dada
vrednuje proces ucenja i ucenickog postignu¢ (3,96), te da koriste razlicite kontekste i resurse
za uCenje (3,91).. Na zadnjem mjestu nastavnici navode nastavnikovo umijece da vrednuje
sopstveni rad ( 3,72) 1 nastavnikovo umjece da u frontalnom nacinu rada omoguci verbalno
smisleno receptivno ucenje (3,67). Procjene ucenika o funkcijama nastavnika prilikom

misaone aktivizacije su prikazane u tabeli 22
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ucenika (deskriptivna statistika)

UCENICI

Mean

Median

Mode

SD

Skewness

Kurtosis

“uvlagiti”
ucenikeurelevantnement
alneaktivnosti

144

2.76

3.00

1.25

0.11

-0.97

prigodneiraznovrsnemet

ode/oblikenastave/ucéenj

akakobimisaonoaktiviral
iucenike

144

2.96

3.00

1.49

0.01

-1.33

razli¢itekonteksteiresurs
eiztihkontekstazaucéenje

144

2.98

3.00

1.24

0.04

-0.84

vrednuje proces uéenja i
ucenicka postignuca

144

2.90

3.00

1.25

0.12

-0.99

vrednujesopstveniradida
budesamorefleksivnipra
kticar

144

2.86

3.00

1.28

-0.05

-1.12

umecedaufrontalnomnac

inuradaomoguciverbaln

osmislenoreceptivnouce
nje

144

2.92

3.00

1.20

-0.07

-1.02

Vrednovanjesposobnosti
razmisljanjailogi¢kogza
kljucivanjaucenika.

144

2.93

3.00

1.29

0.09

-0.99

Iz tabele 22 je vidljivo da ucenici smatraju da su najvaznije funkcije nastavnika prilikom

misaone aktivizacije da koriste prigodne metode kako bi misaone aktivirali uc¢enike (2,96),

zatim da koriste razlicite kontekste i resurse za ucenje. Na zadnjem mjestu navode funkcije

nastavnika da dizajnira nastavne situacije u kojima ¢e uvlaciti ucenike u releveantne mentalne

aktivnosti (2,76). Hipoteza koja se je pretpostavljala da se savremene funkcije nastavnika

prilikom misaone aktivizacije ucenika ne ostvaruju je potvrdena.
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Statisticki zna¢ajna razlika u procjenama savremenih funkcija nastavnika

Osmi zadatak sitrazivanja se odnosio na ispitivanje statisticki znacajna razlike u procjenama

nastavnika i uCenika kada su u pitanju savremene funkcije nastavnika. Evidentno je da su

postojala 1 u deskriptivnoj analizi procjena nastavnika i u¢enika. Medutim, postavlja se pitanja

da li su te procjene statisti¢ki znacajne. Izracunat je t-omjer i rezultati su prikazani u tabeli 23

Tabela 23 Procjene nastavnika i ucenika 0 opstim funkcijama nastavnika

Opste funkcije UCENICI N M SD t-omjer p
NASTAVNICI
Odgajatelj UCENICI 143 3.36 1.30 -2.69 0.008
NASTAVNICI 123 3.79 1.25 -2.69 0.007
Saradnik i voditelj UCENICI 143 3.35 1.25 -2.46 0.014
NASTAVNICI 123 3.73 1.26 -2.46 0.015
Organizator i UCENICI 143 3.50 1.34 -1.89 0.059
kordinator NASTAVNICI 123 3.81 1.31 -1.89 0.059
Mentor i UCENICI 143 3.27 1.24 -4.00 0.000
savjetodavac NASTAVNICI 123 3.85 1.09 -4.04 0.000
Planer i programer UCENICI 143 3.08 1.31 -4.64 0.000
NASTAVNICI 123 3.82 1.28 -4.65 0.000
Inovator UCENICI 143 2.76 1.29 -3.98 0.000
NASTAVNICI 123 3.39 1.30 -3.98 0.000
Istrazivaé UCENICI 143 2.86 1.44 -2.11 0.035
NASTAVNICI 123 3.22 1.30 -2.13 0.034
Predavac i UCENICI 143 4.36 1.06 0.16 0.870
ocjenjivac NASTAVNICI 123 4.34 1.13 0.16 0.870
Dijagnosticar UCENICI 143 3.15 1.28 -.057 0.564
NASTAVNICI 123 3.24 1.21 -0.58 0.563
Redatelj nastave UCENICI 143 3.54 1.36 0.01 0.991
NASTAVNICI 123 3.54 1.27 0.01 0.991
Analiti¢ar svoga i UCENICI 143 3.30 1.32 -4.32 0.000
ucenickog rada NASTAVNICI 123 3.96 1.13 -4.37 0.000
Graditelj UCENICI 143 3.11 1.32 -5.02 0.000
suradnickih odnosa NASTAVNICI 123 3.88 1.13 -5.08 0.000
Kreator UCENICI 143 2.85 1.17 -6.18 0.000
NASTAVNICI 123 3.76 1.21 -6.17 0.000
Profesionalac UCENICI 143 3.01 1.35 -5.33 0.000
NASTAVNICI 123 3.87 1.26 -5.36 0.000
Eticar UCENICI 143 2.99 1.37 -6.22 0.000
NASTAVNICI 123 4.01 1.26 -6.26 0.000
Ukupno UCENICI 143 23.7762 7.6806 -31.38 0.000
NASTAVNICI 123 56.1951 9.16485 -30.97 0.000

Iz tabel 23 je vidljivo je p manji od 0,05 i da postoji satisticki znac¢ajna razlika u procjenama

opstih funkcija izmedu nastavnika i1 u€enika.
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Funkcije nastavnika u neposrednom radu su prikazane u tabeli 24

Tabela 24 Procjene nastavnika i ucenika o funkcijama nastavnika u neposrednom radu

Funkcije u neposrednom radu | UCENICI N M SD t-omjer p
NASTAVNICI
razumijevanje nauc¢enih UCENICI 143 297 1.25 -7.07 0.000
sadrzaja NASTAVNICI 123 4.07 1.27 -7.06 | 0.000
argumentiranog i kritickog UCENICI 143 2.92 1.28 -4.00 0.000
misljenja NASTAVNICI 123 3.58 1.40 398 | 0.000
kreativnog misljenja UCENICI 143 3.11 1.22 -3.73 0.000
NASTAVNICI 123 3.71 1.37 -3.70 0.000
komunikacijskih vjestina UCENICI 143 2.97 1.23 541 0.000
ucenika NASTAVNICI 123 3.79 1.21 542 | 0000
primjenu naucenih znanja i UCENICI 143 2.97 1.38 -4.22 0.000
gteusa:::riljzlr;goznatlm NASTAVNICI 123 3.65 1.24 -4.26 0.000
primjenu naucenih znanja i UCENICI 143 2.55 1.15 -9.43 0.000
;’i tE:JS;z:riljz %gepoznatlm NASTAVNICI 123 3.82 1.01 952 0.000
samostalno ucenje UCENICI 143 3.17 1.40 -3.87 0.000
NASTAVNICI 123 3.82 1.30 -3.90 0.000
osvjesc¢ivanje vlastitih UCENICI 143 3.12 131 4.74 0.000
postupaka i djelovanja NASTAVNICI | 123 3.85 1.18 478 | 0.000
Ukupno UCENICI 143 48.48 13.07 14.18 0.000
NASTAVNICI 123 30.28 6.04 14.90 0.000

Iz tabel 24 je vidljivo je p manji od 0,05 i da postoji satisticki znac¢ajna razlika u procjenama

funkcija u neposrednom radu izmedu nastavnika i ucenika

. Nadalje su ispitane funkcije

nastavnika prilikom misaone aktivizacije i prikazane u tabeli 25
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Tabela 25 Procjene nastavnika i ucenika o funkcijama nastavnika prilikom misaone

aktivizacije

Funkcije misaone UCENICI N M SD t-omjer
aktivizacije NASTAVNICI
“uvlagiti” ucenike u UCENICI 143 275 | 1.24 778 000
relevantne mentalne NASTAVNICI 123 390 | 115
aktivnosti 182 000
Prigodne | raznovrsne UCENICI 143 2.94 141 5908 000
metode/oblike NASTAVNICI | 123 390 | 116
nastave/u¢enja 6.06 000
Koristi razli¢ite kontekste I | UCENICI 143 2.97 1.23 6.35 000
resurse iz tih kontekstaza  "NASTAVNICI | 123 391 | 1.10 637 000
ucenje ' '
vrednuje proces ucenja i UCENICI 143 2.89 1.26 -6.80 000
ucenicka postignuca NASTAVNICI | 123 396 | 129 6.79 000
Vrednuje sopstveni rad | UCENICI 143 2.85 1.28 581 000
da bude samorefleksivni  "NASTAVNICI | 123 372 | 116
orakticar -5.85 .000
Da u frontalnom nacinu UCENICI 143 291 1.19 -4.98 000
rada omogu¢i verbalno NASTAVNICI 123 367 | 127 -4.96 000
smisleno receptivno ' '
ucenje
Vrednovanje sposobnosti UCENICI 143 2.92 1.28 576 000
razmisljanja I logickog NASTAVNICI | 123 385 | 1.36 573 000
zakljucivanja ucenika ' '
Ukupno UCENICI 143 2021 | 6.83 855 000
NASTAVNICI 123 2691 | 5.78 8.65 000

Iz tabel 25 je vidljivo je p manji od 0,05 i da postoji satisti¢ki znacajna razlika u procjenama

funkcija prilikom misaone aktivizacije izmedu nastavnika i u€enika. Generalno nastavnici

procjenjuju da se savremene funkcije viSe ostvaruju, nego S§to to ucenici smatraju. Time je

potvrdena hipoteza koja je pretpostavljala da postoji statisti¢i znacajna razlika u procjenama

savremenih funkcija nastavnika izmedu nastavnika i u¢enika.
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Misaone aktivnosti ucenika u pripremanju i izvodenju nastave s obzirom na vrstu

srednje Skole

Deveti zadatak istrazivanja se odnosio na ispitivanje utemeljenosti misaonih aktivnosti
ucenika u pripremanju i izvodenju srednjoskolske nastave s obzirom na vrstu srednje Skole.
Posto, smo dobili razli¢ite vrijednosti zanimalo nas je da li postoji razlika u procjenama
prisustva misaonih aktivnosti u pripremnoj fazi s obzirom na vrstu srednje Skole. U tabeli 26

prikazani su rezultati kroz deskriptivnu statistiku:

Tabela 26Razlika u procjenama prisustva misaonih aktivnosti u pripremnoj fazi s
obzirom na vrstu srednje Skole (deskriptivna statistika)

Varijable Skole N M )
Gimnazija 44 62,29 23,30
Tehnicka 49 59,34 12,46
Stru¢na 48 66,58 13,04
Ukupno 141 62,73 16,92
Gimnazija 44 20,52 11,02
Tehnicka 49 17,63 5,95
Metodickeodluke Stru¢na 48 17,60 5,63
Ukupno 141 18,52 7,87
Gimnazija 44 26,18 12,82
Tehnicka 49 24,76 8,52
Stru¢na 48 21,29 7,55
Ukupno 141 24,02 9,94

Misaoneaktivnosti

Funkcijemisaoneaktivizacije

Iz tabele 26 je vidljivo da postoje razlike u procjenama prisustva misaonih aktivnosti ucenika,
metodickih odlika nastavnika i funkcija nastavnika prilikom misaone aktivizacije ucenika u
pripremnoj fazi. Medutim, postavlja se pitanje da li je ta razlika slucajna, ili je statisticki
znaajna. Stoga smo odlucili analizirati rezultate na viSem nivou koriste¢i se ANOVOM.

Rezultati su prikazani u tabeli 26.1
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Tabela 26.1Razlika u procjenama prisustva misaonih aktivnosti u pripremnoj fazi s obzirom

na vrstu srednje skole (ANOVA)

. . Suma Broj Srednji
Varijabla Varijanca kvadrata sloboda kvadrati P
Izmedu 1281,83 2 640,92 2,28 0,10
grupa
Misaoneaktivnosti Unutar ~ 38813,93 138 281,26
grupa
Ukupno  40095,76 140
Izmedu 255,32 2 127,66 2,09 0,12
grupa
Unutar 8421,84 138 61,03
Metodickeodluke grupa
Ukupno 8677,16 140
Izmedu 589,41 2 294,71 3,071 0,05
grupa
- S Unutar 13243,52 138 95,97
Funkcijemisaoneaktivizacije grupa
Ukupno  13832,94 140

Iz tabele 26.1 je vidljivo da postoji statisticki znaCajna razlika u procjenama prisustva

misaonih aktivnosti u pripremnoj fazi s obzirom na vrstu srednje Skole samo kod prisustva

funkcija nastavnika prilikom misaone aktivizacije na nivou 0,05.

Dalje, smo se odlucili za viSestruko porodenje i prikazali ga u tabeli 26.2

Tabela 26.2Razlika u procjenama prisustva misaonih aktivnosti u pripremnoj fazi s obzirom

na vrstu srednje skole (visestruko poredenje)

Skola Razlika aritmeti¢kih

Varijable (y  Skola sredina Statisticka
@) (I-1) znacajnost
1 2 2,94 0,39
Misaoneaktivnosti 1 3 -4,28 0,22
2 3 -7,23 0,03
1 2 2,89 0,07
1 3 2,91 0,07
Metodickeodluke 2 3 0,02 0,98
1 2 1,42 0,48
Funkcijemisaoneaktivizacije L 3 4,89 0,02
2 3 3,46 0,08
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Iz tabele je vidljivo da postoji startisticki znacajna razlika kod prisustva misaonih aktivnosti
izmedu Srednje tehnicke i1 Srednje mjesovite Skole nanivou 0,05, te statisticki znacajna razlika
kod funkcija nastavnika prilikom misaone aktivizacije izmedu Gimnazije i Srednje mjeSovite

skole

Kada je u pitanju prisustvo misaonih aktivnosti u izvedbenoj fazi rezultati su prikazani u
tabeli 27

Tabela. 27Razlika u procjenama prisustva misaonih aktivnosti u izvedbenoj fazi s
obzirom na vrstu srednje skole (deskriptivna statistika)

Varijable Skole N M SD

Gimnazija 33 22,06 6,91
Tehnicka 39 20,97 7,05
Struéna 57 18,08 6,99
Ukupno 129 19,97 7,15
Gimnazija 33 72,78 15,33
Tehnicka 39 6602 17,36
Misaone aktivnosti Stru¢na 57 59,56 15,87
Ukupno 129 64,89 16,96
Gimnazija 33 25,78 5,33
Tehnicka 39 24,33 6,33
Struéna 57 23,80 6,64
Ukupno 129 24,47 6,24

LosSe navike

Aktivnosti nastavnika

Iz tabele 27 je vidljivo da postoje razlike u procjenama prisustva misaonih aktivnosti uenika,
losih navika koje ometaju intelektualno osamostaljivanje ucenika i aktivnosti nastavnika na
Casu u izvedbenoj fazi. Medutim, postavlja se pitanje da li je ta razlika slucajna, ili je
statistiCki znacajna. Stoga smo odlucili analizirati rezultate na viSem nivou koriste¢i se

ANOVOM. Rezultati su prikazani u tabeli 27.1
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Tabela 27.1 Razlika u procjenama prisustva misaonih aktivnosti u izvedbenoj fazi s obzirom

na vrstu srednje skole (ANOVA)

Suma Broj

Srednji

Varijabla Varijanca kvadrata sloboda kvadrati F P
I
zﬁz‘z“ 385,51 2 192,75
) 3,94 0,02
LoSe navike Unutar ) )
grupa 6159,41 126 48,88
Ukupno 6544,93 128
lzmedu o002 16 2 186358
grupa
Unutar 7,09 0,001
Misaone aktivnosti grupa 33092,52 126 262,63
Ukupno  36819,69 128
lzmedu 83,09 2 4154
grupa
Unutar 1,06 0,34
Aktivnosti nastavnika 4907,05 126 38,94
grupa
Ukupno 4990,15 128

Iz tabele 27.1 je vidljivo da postoji statisticki znacajna razlika u procjenama prisustva

misaonih aktivnosti u izvedbenoj fazi s obzirom na vrstu srednje §kole kod losih navika koje

ometaju intelektualno osamostaljivanje ucenika i prisustva misaonih aktivnosti na nivou 0,05

1 0,01. Potom je uradeno viSestruko poredenje i prikazano u tabeli 27.2

Tabela 27.2Razlika u procjenama prisustva misaonih aktivnosti u pripremnoj fazi s obzirom
na vrstu srednje Skole (visestruko poredenje)

Skola

Razlika aritmetickih

Varijable ()] Skola sredina Statvl S‘kaa
@) (I-1) znacajnost
1 2 1,08 0,51
LosSe navike 1 3 3,98 0,01
2 3 2,88 0,04
1 2 6,76 0,08
1 3 13,22 0,00
Misaone aktivnosti 2 3 6,46 0,05
1 2 1,45 0,32
Aktivnosti 1 3 1,98 0,14
nastavnika 2 3 0,52 0,68

Iz tabele je vidljivo da postoji statisticki znacajna razlika kod prisustva misaonih aktivnosti i

lo$ih navika koje ometaju intelektualno osamostaljivanje ucenika izmedu Gimnazije i Stru¢ne
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Skole te Tehnicke 1 Stucne Skole na nivou 0,05, 1 0,01. Samim time potvrdena je 1 deveta
hipoteza koja je pretpostavljala da postoji statisti¢i znacajna razlika u utemeljenosti misaonih

aktivnosti u¢enika u pripremanju i izvodenju nastave s obzirom na vrstu srednje Skole.
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ZAKLJUCCI

Misaona aktivizacija u¢enika je jedna od najslozenijih zadaca koja se stavlja pred odgojno-
obrazovne institucije, pa samim time i nastvanike. Shodno tome, primarni cilj istrazivanja je
bio je ispitati didakticku utemeljenost misaonih aktivnosti ucenika i funkcije nastavnika u
pripremanju i izvodenju srednjoskolske nastave s obzirom na vrstu $kole. Identifikovano je i
prisustvo losih navika nastavnika koje ometaju intelektualno osamostaljivanje ucenika, te
uloga nastavnika i nastavnih sredstava prilikom misaone aktivizacije u¢enika. Na osnovu
dobivenih rezultata izvedeni su sljede¢i zakljucci:

1. U pripremnoj fazi nastave najzastupljeniji u zadacima nastave su opisivanje i
definiranje, dok se na posljednjem mjestu nalazi apliciranje, poistovjecivanje i
sintetiziranje. Generalno, vecéina priprema nema jasne definisane zadatke nastave niti
jasne misaone aktivnosti koje zele da razviju kod ucenika. Veéina nastavnika ne pise
pripreme. Nema obrazca po kojem nastvnici piSu pripreme, nego nastvnici sami prave
obrasce, te kod vecine nastvnika nedostaju pojedini dijelovi nastvne pripreme.
Nastavnici ne pridaju nikakvu vaznost nastvnoj pripremi. Kod pojedinih nastavnika
moglo se primjetiti da ne razlikuju odgojne i funkcionalne zadatke, ili da samo
promijene obrazovne zadatke a odgojne i1 funkcionalne zadatke piSu iste na svim
pripremama. Ciljevi nisu jednozna¢no opisani, te ih je teSko identificirati. U izvedbenoj
fazi nastave, na c¢asovima od misaonih aktivnosti najéeSée se susrecemo sa
analiziranjem, zatim opisivanjem te asociranjem. Misaone aktivnosti u izvedbenoj fazi
su nedovoljno zastupljene, ali su prisutnije nego u pripremnoj fazi. Prisutna je niska
zastupljenost sloZeniji misaonih aktivnosti kao §to su dedukcija, indukcija i1 sinteza.
Time je potvrdena i prva hipoteza koja je pretpostavljala da u vecini nastavnih
priprema 1 vecini realiziranih ¢asova misaone aktivnosti nedostaju

2. Kada su u pitanju metodic¢ke odluke nastavnika, od svih metodickih odluka najbolje su
prikazana nastvana sredstva koja mogu misaono da aktiviraju ucenike (2,25) i metode
rada nastavnika koje mogu da misaono aktiviraju ucenike (2,18). Najmanje su opisane
didakticke situacije aktivnosti ucenika i profesora (1,83). U nastavnoj pripremi
navedene funkcije nastavnika koje se odnose na razvijanje vjestina argumentiranog i
kritickog misljenja (2,58), te razvijanje kreativnog miSljenja (2,56). Najmanje se
spominju funkcije nastavnika koje se odnose na ,uvlacenje” ucenika u relevantne
mentalne aktivnosti (1,80). Postoji visoka povezanost izmedu misaonih aktivnosti

ucenika 1 metodickih odluka nastavnika (0,71), te visoka povezanost izmedu
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metodickih odluka nastavnika i funkcija nastavnika (0,75) na nivou 0,01. Nime, §to su
metodicke odluke bolje prikazane u pripremi (prikazane metode rada, ucenikove
aktivnosti, didakticka sredstva, didakticki sistemi), kao posljedicu imamo pojavu i vise
misaonih aktivnosti i pojavu vise savremenih funkcija u pripremnoj fazi nastave.
Nadalje, postoji stvarna znacajna povezanost izmedu misaonih aktivnosti ucenika i
funkcija nastavnika (0,66) na nivou 0,01. Ukoliko u pripremama imamo predvideno
visSe misaonih aktivnosti, kao posljedica s pojavljuje i vise savremenih funkcija
nastavnika time je potvrdena i druga hipoteza koja pretpostavlja se da metodicke
odluke nastavnika i funkcje nastavnika nisu jasne opisane i da postoji povezanost
izmedu komponenti planirani misaonih aktivnosti u pripremi nastavne jedinice.
Identifikovane su loSe navike koje ometaju intelektualno osamostaljivanje ucenika
najzastupljenije su odgovaranje na vlastita pitanja i suvisno govorenje. Na vecini
opserviranih c¢asova dominirale su verbalne nastavne metode, u veéini slucajeva
nastavnici rade frontalnim oblikom rada i dominiraju $to je jedan od razloga zbog Cega
nastavnici odgovaraju na vlastita pitanja i suviSe govore te samim time ucenike
misaone ne aktiviraju. Takoder, najmanje otimaju rijeci od ucenika jer ucenici su
pasivni i rijetko se javljaju, §to za posljedicu ima ne razvijanje argumentovanog i
kritickog misljenja. Ucenici su vise recipijenti nego aktivni ucesnici u odgojno-
obrazovnom procesu. Ne postoji statisticki znaCajna povezanost izmedu misaonih
aktivnosti ucenika 1 loSih navika koje ometaju intelektualno osamostaljivanje ucenika 1
time nije potvrdena tre¢a hipoteza koja je pretpostavljala da postoji povezanost izmedu
losih navika koje ometaju intelektualno osamostaljivanje ucenika i1 misaonih aktivnosti
u izvedbenoj fazi.

Na c¢asu nastavnici najviSe ucenike poti€u na razmisljanje i izraZzavanje njihovih misli,
tvrdnji i argumenata (3,64) potom da stvaraju problemske situacije, postavljaju pitanja,
ucenike usmjeravaju na trazenje odgovora (3,59). Takoder, postoji stvarna znacajna
povezanost izmedu aktivnosti nastavnika 1 misaonih aktivnosti u¢enika (0,64) na nivou
0,01.Nastavnici nisu svjesni svoje uloge kada je u pitanju misaona aktivizacija ucenika.
Potvrdena je Cetvrta hipoteza koja je pretpostavljala da postoji povezanost izmedu
aktivnosti nastavnika i misaonih aktivnosti ucenika u izvedbenoj fazi.

Repertuar tehnika kojima se nastavnici koriste u misaonoj aktivizaciji ucenika je
oskudan. Od 129 opserviranih ¢asova, samo se na jednom ¢asu maternjeg jezika
pojavila oluja ideja, dok na svim ostalim nije bilo niti jedne tehnike. Od 141

analizirane nastavne pripreme, niti jedna nastavna priprema nija imala predvideni niti
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jednu tehniku kako bi uCenike misaono aktivrali. Generalno, nastavnici nisu upoznati
sa tehnikama kojima bi lakSe misaono aktivrali ucenike. Time je potvrdena i Sesta
hipoteza. ,Pretpostavlja se da je repertoar tehnika koje nastavnici koriste u cilju
misaone aktivizacije u¢enika oskudan.*

Vecina nastavnika koristi tablu (2,58) kako bi misaono aktivirao uéenike.Poslije table,
nastavnici najvise koriste udzbenike (2,45). Najmanje se koriste stvarnim predmetima
(1,24), racunarom i internetom (1,26). Postoji statisticki stvarna znacajna povezanost
(0,44), izmedu nastavnih sredstava i misaonih aktivnosti ucenika na nivou 0,01.
Nazalost nastavnici se joS uvijek najviSe koriste tablom, zanemarujuéi savremena
nastavna sredstva. Time je potvrdena i Sesta hipoteza koja je pretpostavljala da postoji
povezanost izmedu nastavnih sredstava i misaonih aktivnosti uc¢enika.

Kada su u pitanju opste funkcije nastavnika, nastavnici smatraju da najcesce u $koli
obavljaju funkciju predavaca i1 ocjenjivaca (4,34), zatim navode funkciju graditelja
suradni¢kih odnosa (3,88) dok istrazivaca (3,22) najmanje obavljaju. Ucenici
procjenjuju da nastavnici najces¢e obavljaju funkciju predavaca i ocjenjivaca (4,37),
potom redatelja nastave (3,55). Ucenici smatraju da nastavnici najmanje obavljaju
funkciju inovatora (2,77). Kada su u pitanju funkcije nastavnika u neposrednom radu
nastavnici nastoje najviSe da osposobe ucenike za razumijevanje naucenih sadrzaja
(4,07), zatim osopsobljavanje ucenika za primjenju naucenih znanja u poznatim
situacijama (3,82). Ucenici smatraju da nastavnici osposobljavaju ucenike za
samostalno ucenje (3,19), te da razvijaju kreativno misljenje (3,13). Najmanje kod
ucenika razvijaju primjenu nau¢enih znanja u nepoznatim situacijama (2,57), $to je u
suprotnost sa misljenjima nastavnika. Kada su u pitanju funkcije nastavnika prilikom
misaone aktivizacije nastavnici smatraju da su najvaznije funkcije nastavnikada
vrednuje proces ucenja i ucenickog postignuc (3,96), te da koriste razlicite kontekste i
resurse za ucenje (3,91).Ucenici smatraju da su najvaznije funkcije nastavnika prilikom
misaone aktivizacije da koriste prigodne metode kako bi misaone aktivirali ucenike
(2,96), zatim da koriste razli¢ite kontekste i resurse za ucenje. Na zadnjem mjestu
navode funkcije nastavnika da dizajnira nastavne situacije u kojima ¢e uvlaciti ucenike
u releveantne mentalne aktivnosti (2,76). Hipoteza koja se je pretpostavljala da se
savremene funkcije nastavnika prilikom misaone aktivizacije uc¢enika ne ostvaruju je
potvrdena.

Potvrdenaje 1 osma hipoteza koja je pretpostavljala da postoji statisti¢i znacajna

razlika u procjenama savremenih funkcija nastavnika izmedu nastavnika i uéenika.

120



Utvrdena je statisticki znacajna razlika u utmeljenosti misaonih aktivnosti ucenika u
pripremnoj i izvedbenoj fazi s obzirom na vrstu srednje skole. U pripremnoj fazi je vidljivo da
postoji statisticki znacajna razlika kod prisustva misaonih aktivnosti izmedu Srednje tehnicke
1 Srednje mjesovite Skole na nivou 0,05, te statisticki znacajna razlika kod funkcija nastavnika
prilikom misaone aktivizacije izmedu Gimnazije i Srednje mjesovite Skole. U izvedbenoj fazi
rezultati pokazuju da postoji statisticki znacajna razlika kod prisustva misaonih aktivnosti i
lo$ih navika koje ometaju intelektualno osamostaljivanje ucenika izmedu Gimnazije i Stru¢ne
Skole te Tehnicke 1 Stu¢ne Skole na nivou 0,05, 1 0,01. Samim time potvrdena je 1 deveta
hipoteza koja je pretpostavljala da postoji statisti¢i znacajna razlika u utemeljenosti misaonih
aktivnosti u¢enika u pripremanju i izvodenju nastave s obzirom na vrstu srednje skole.
Rezultati ovog istrazivanja ukazuju da je u daljem odgojno-obrazovnom radu potrebno:
e educirati nastavnike pravilnom didakti¢ki jednoznacnom odredivanju ciljeva
nastave;
e obuciti nastavnike da imenuju misaone aktivnosti koje ¢e dijelom razvijati, dijelom
potvrdivati kod ucenika;
e ponuditi didakticki funkcionalan obrazac pisanja priprema ( sa obaveznim navedenim
misanim aktivnostima i funkcijama nastavnika);
e uvesti obavezno pisanje priprema za sve nastavnike i sve vrste Skola;
e vrsiti timske didakti¢ke analize nastave u izvedbenoj fazi nastve ;
e ukazati nastvnicima na suviSno govorenje, i Cesto sugerisati da ucCenike Sto vise
aktiviraju;
e cducirati nastavnike kako da pomocu verbalnih metoda u¢enike misaono aktiviraju;
e obuciti nastvnike iz oblasti tehnika koje mogu posluZiti prilikom misaone aktivizacije
ucenika, te samim time razvoj kritickog misljenja kod ucenika;
e ukazati nastvnicima ulogu savremenih nastvnih sredstava prilikom misaone

aktivizacijem;

ukazati im na ulogu stvarnih predmeta prilikom misaone aktivizacije;

e osnaziti savremene funkcije nastavnika;
Neophodno je da nastavnici neprestalno rade samoevaluaciju svoga rada, da preispituju svoju
ulogu 1 vrSe korekciju svoga rada u cilju misaone aktivizacije ucenika u pripremnoj i
izvedbenoj fazi nastave. Na osnovu ovog rada otvorena sa pitanja za dalja naucna cak i

eksperimentalna istrazivanja u cilju poboljSanja kvalitete nastave kao Sto su didakticka
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utemeljenost misaonih aktivnosti ucenika u udzbenicima, u nastavnim planovima i

programima i sl.
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Evidencioni list za identifikaciju planiranih misaonih aktivnostii u¢enika i savremenih

funkcija nastavnika u pismenim pripremama
Razred: | 1l 1l 1V

Skole: a) Gimnazije

b) Tehnicke skole
¢) Strukovne Skole

Misaoneaktivnostipredvideneuzadacimanastaveupriprem

ididakti¢kejedinice

Domini
ra

Cest

Povrem
eno

Rijet
ko

Nije

eno

predvid

U zadacima nastave predvideno je analiziranje

U zadacima nastave predvideno je

apliciranje

U zadacima nastave predvideno je

asociranje

U zadacima nastave predvideno je

deduciranje

U zadacima nastave predvideno je

definiranje

U zadacima nastave predvideno je

dokazivanje

U zadacima nastave predvideno je

generaliziranje

XN |g| I wWINE

U zadacima nastave predvideno je

induciranje

©

U zadacima nastave predvideno je

izdvajanje

[y
o

. U zadacima nastave predvideno je

klasificiranje

[EEN
[EEN

. Uzadacimanastavepredvidenojekonkretiziranje

[y
N

. U zadacima nastave predvideno je

mijenjanje

[y
w

. U zadacima nastave predvideno je

nabrajanje

[N
&

U zadacima nastave predvideno je

opisivanje

[y
a1

. U zadacima nastave predvideno je

osmisljavanje

[y
[op}

. U zadacima nastave predvideno je

planiranje

[y
~

. U zadacima nastave predvideno je

poistovjedivanje

[y
(e}

. U zadacima nastave predvideno je

povezivanje

[y
©

U zadacima nastave

pretpostavljanje

predvideno

je

20.

U zadacima nastave predvideno je

primjenjivanje

21.

U zadacima nastave predvideno je

procjenjivanje

22.

U zadacima nastave predvideno je

prosirivanje

23.

U zadacima nastave predvideno je

provjeravanje

24.

U zadacima nastave predvideno je

razlikovanje

25.

U zadacima nastave predvideno je

saZimanje

26.

U zadacima nastave predvideno je

sintetiziranje

217.

U zadacima nastave predvideno je sistematiziranje

28.

U zadacima nastave predvideno je usporedivanje

29.

U zadacima nastave predvideno je zakljucivanje

30.

U zadacima nastave nema niti jedne misaone
aktivnosti

Metodicke odluke i misaona aktivizacija

Dominira

Cesto

Povremeno

Rijetko

Nije

predvideno

1.

Prikazane su metode rada profesora
koje misaono aktiviraju u¢enike

2.

Prikazano je u¢enikovo trazenje
informacija | oblikovanje spoznaje

Prikazani su postupci oblikovanja
generalizacije | spoznaje

Prikazano je provjeravanje zakljucaka
u pojedinim didakti¢kim situacijama

Predvideni su oblici nastave te
njihovo mijenjanje
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6. Predvidena je upotreba didaktickih
sredstava u cilju misaone aktivizacije
ucenika

7. Prikazane su samostalne aktivnosti
ucenika

8. Napisani su didakti¢ki sistemi
nastave koj imisaono aktiviziraju
ucenike

9. Opisane su didaktic¢ke situacije i
aktivnosti u€enika i profesora u njima

Funkcije nastavnika prilikom misaone aktivizacije uéenika u pripremnoj fazi

Funkcije nastavnika

Dominira

Cesto

Povremeno

Rijetko

Nije

predvideno

1. U nastavnoj pripremi spominju
se funkcije nastavnika koje se
odnose da nastavnik dizajnira
nastavne situacije u kojima ¢e
“uvlaciti” ucenike u relevantne
mentalne aktivnosti

2. U nastavnoj pripremi spominju
se funkcije nastavnika koje se
odnose na koristenje
raznovrsnih metoda kako bi se
ucenici misaon oaktivirali

3. U nastavnoj pripremi spominju
se funkcije nastavnika koje se
odnose na koristenje
razli¢pitih konteksta | resursa
kako bi se u¢enici misaono
aktivirali

4. U nastavnoj pripremi spominju
se funkcije nastavnika koja se
odnosi na osposobljavanje
ucenika za razumijevanje
nauéenih sadrzaja.

5. U nastavnoj pripremi spominju
se funkcije nastavnika koja se
odnosi na razvijanje vjestina
argumentiranog | kritickog
misljenja.

6. U nastavnoj pripremi spominju
se funkcije nastavnika koja se
odnosi na razvijanje vjestina
kreativnog misljenja.

7. U nastavnoj pripremi spominju
se funkcije nastavnika koja se
odnosi na osposobljavanje
ucenika za primjenu naucenih
znanja | vjestina u poznatim
situacijama.

8. Unastavnojpripremispominjus
efunkcijenastavnikakojaseodn
osinaosposobljavanjeucenikaz
aprimjenunaucenihznanjaivjest
inaunepoznatimsituacijama.

9. U nastavnoj pripremi spominju
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se funkcije nastavnika koja se
odnosi na osposobljavanje
ucéenika za samostalno ucéenje.

10.

U nastavnoj pripremi spominju
se funkcije nastavnika koja se
odnosi na razvijanje
sposobnosti za osvjes¢ivanje
vlastitih postupaka |
djelovanja.

11.

U nastavnoj pripremi spominju
se funkcije nastavnika koja se
odnosi na raznovrsne oblike
nastave kako bi se uc¢enici
misa no aktivirali
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2. Protokol sistematskog posmatranja aktivnosti uc¢enika i funkcija nastavnika u

nastavi

Razred: I Il 111 IV

Skole: a) Gimnazije

b) Tehnicke skole
¢) Strukovne Skole

Predmet:

A) Prisustvo misaonih aktivnosti u izvodenju nastave

Aktivnosti uenika

Uvijek

Cesto

Povremeno

Rijetko

Nikad

1.

Na ¢asu je prisutno analiziranje

Na ¢asu je prisutno apliciranje

Na ¢asu je prisutno asociranje

Na ¢asu je prisutno deduciranje

Na ¢asu je prisutno definiranje

Na ¢asu je prisutno dokazivanje

N oA Wi

Na Casu je prisutno
generaliziranje

o

Na ¢asu je prisutno induciranje

w

Na Casu je prisutno izdvajanje

10.

Na Casu je prisutno
klasificiranje

11.

Na ¢asu je prisutno
konkretiziranje

12.

Na ¢asu je prisutno mijenjanje

13.

Na ¢asu je prisutno nabrajanje

14.

Na Casu je prisutno opisivanje

15.

Na ¢asu je prisutno
osmisljavanje

16.

Na ¢asu je prisutno planiranje

17.

Na casu je prisutno
poistovjecivanje

18.

Na ¢asu je prisutno povezivanje

19.

Na ¢asu je prisutno
pretpostavljanje

20.

Na cCasu je prisutno
primjenjivanje

21.

Na ¢asu je prisutno
procjenjivanje

22.

Na Casu je prisutno proSirivanje

23.

Na ¢asu je prisutno
provjeravanje

24,

Na cCasu je prisutno
razlikovanje

25.

Na ¢asu je prisutno sazimanje

26.

Na ¢asu je prisutno
sintetiziranje

27.

Na cCasu je prisutno
sistematiziranje

28.

Na c¢asu je prisutno
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usporedivanje

29. Na asu  je prisutno

zakljucivanje

B)Navike koje misaono ometaju osamostaljivanje u¢enika

1) nikad
2) rijetko
3) niti rijetko niti cesto
4)Cesto
5)uvijek
Navikekojeometajuosamostaljivanjeucenika:
1. Saopstavanje osnovnih zakljucaka jos na pocetku ¢asa 112 |3 |4 |5
2. Odgovaranje na vlastita pitanja 112 |3 |4 |5
3. Iskljucivanje u¢enika iz ponavljanja obradenog gradiva 112 |3 |4 |5
4. Otimanje rije¢i od ucenika 112 |3 |4 |5
5. Ponavljanje ucenic¢kih odgovora 112 |3 |4 |5
6. Prebrzo korigovanje ucenickih gresaka 112 |3 |4 |5
7. Prekidanje ucenickog izlaganja 112 |3 |4 |5
8. Suvisno govorenje 112 (3 |4 |5
c) Aktivnosti nastavnika u aktivizaciji u¢enika u nastavi
Djelovanje profesora Nikad Rijetko Niti Cesto Uvijek
cesto niti
rijetko
1. Stvara problemske situacije, postavlja pitanja, ucenike

usmjerava na trazenje odgovora

2. Ucenike potic¢e na razmisljanje I izrazavanje njihovih
misli, tvrdnji, argumenata

3. Miaonoa ktivnost kojom se koristi nastavnik je svjesna

4. Misaonaakivnost kojom se koristi nastavnik je nesvjesna

5. Misaona aktivnost kojom se koristi nastavnik je
perceptualna

6. Misaona aktivnost kojom se koristi nastavnik je
intelektualna

7. Misaona aktivnost kojom se koristi nastavnik je motorna

8. Misaona aktivnost kojom se koristi nastavnik je spontana

9. Misaonaaktivnostkojomsekoristinastavnikjeuvjetovana

10. Nedostaje misaona aktivizacija

d). Upotreba didaktic¢kih sredstava u nastavi u cilju misaone aktivizacije ucenika

Didaktic¢ka sredstva su upotrebljavali vrlo ¢esto

cesto

rijetko

nisu

upotrebljavali

1.

Profesor je koristio skolsku plo¢u kako bi
misaono aktivirao ucenike

2. profesor je koristio udzbenike kako bi
misaono aktiviraoucenike

3. ucenici su koristili udzbenike, radne
biljeznice, radne listove | drugu pisanu gradu

4. profesor je koristio grafoskop kako bi misaono
aktivirao ucenike

5. upotrebadrugih projekcijskih pomagala
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(racunara) kakobi misaono aktivirao ucenike

6. upotreba videorekordera, tv prijemnika kako
bi misaonoaktivirao ucenike

7. upotreba slika, plakata kako bi misaono
aktivirao ucenike

8. upotreba plakata kako bi misaono aktivirao

ucenike

9. upotreba stvarnih predmeta kako bi misaono
aktivirao ucenike

10. upotreba ra¢unala i interneta kako bi misaon

aktivirao uc¢enike

11. upotreba shema kako bi misaono aktivirao

ucenike

12. drugo

E) Repertuar tehnika koje se po

Javljuju prilikom misaone aktivizacije u izvedbenoj fazi

Tehnike

Uvijek

Cesto

Povremeno

Rijetko

Nikad

INSERT

Konceptualna
tablica

Oluja ideja

Rotirajuéi pregled

Vennov dijagram

Vodeno Citanje

Sudenje li¢nosti iz
historije

Uglovi

Vruca olovka

Kockarenje

Grozd

Cinkvine

Akrostih

Debate
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Upitnik za nastavnike (UNF)

Postovani nastavni¢e, pred Vama se nalazi upitnik koji se odnosi na Vase stavove o
funkcijama nastavnikau pripremanju i izvodenju srednjoskolske nastave. Ja sam Amer Caro,
te u svrhu poboljSanja nastavne prakse provodim ovo istrazivanje. Upitnik je anoniman te
stoga Vas molim da budete $to iskreniji. Unaprijed hvalal
1. Radimu:
a) Gimnaziji
b) Srednjoj tehnickoj Skoli
¢) Srednjoj stru¢noj Skoli
2. 1zvodim nastavu iz :
a) opSte-obrazovnih predmeta
b) struéno-teorijskih predmeta
¢) prakti¢nih predmeta
3. Stepen profesionalnog obrazovanja:
a) specijalista (VKV)
b) visa strucna sprema
¢) visoka stru¢na sprema
d) zavrSen II ciklus (master studij)
e) magistar nauka
f) doktor nauka
4 Koliko godina radite u $koli?
a) do 5 godina,
b) od 5 do 10 godina,
c) od 10 do 20 godina,
d) vise od 20 godina

Sljed¢e izjave odnose se na savremene funkcije nastavnika, one su uzete iz raznih novinskih
¢lanaka,knjiga 1 drugih izvora. Mi bismo htjeli znati opseg Vaseg slaganja ili neslaganja sa
svakom od njih. Nema ta¢nih i netacnih odgovora. Molimo Vas da se osjecate slobodnim u
izraZzavanju svog misljenja ili stava.

1.Koristite donju skalu kako biste dali svoje misljenje ili stav

2. Zaokruzite kod svake izjave broj koji se najvise slaze sa vasim misljenjem ili

stavom

3. Odgovorite §to je moguce spontanije
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4. Molimo Vas da odgovorite na sva pitanja

SKALA

5-uvijek se ostvaruju
4-Cesto se ostvaruju
3-povremeno se ostvaruju
2- rijetko se ostvaruju

1- nikad se ne ostvaruju

Kojefunkcijenastavnikanajéesc¢eobavljateuv
asoj skoli?

5
uvijek
se
ostvaruj
u

4
¢esto se
ostvaruj
u

3povremen
0se
ostvaruju

2
rijetko
se
ostvaruj
u

1

nikad se
ne
ostvaruj
u

odgajatelj

saradnik i voditelj

organizator i koordinator

mentor i savjetodavac

planer i programer

inovator

istrazivaé

predavac i ocjenjivac

dijagnosticar

redatelj nastave

analiticar svog 1 ucenickog rada

graditelj suradnickih odnosa

kreator stvaralackog izrazavanja ucenika

profesionalac

eticar

2. U sljedecoj tabeli ponudene su vam funkcije nastavnika u neposrednom radu s
ucenicima. Molimo vas da zakoruZite one funkcije koje su najzastupljenije u vaSem radu

5-uvijek se ostvaruju
4-Cesto se ostvaruju
3-povremeno se ostvaruju
2- rijetko se ostvaruju

1- nikad se ne ostvaruju

1. Osposobljavanje uéenika za razumijevanje naucenih sadrzaja.

Razvijanje vjestina argumentiranog | kritickog misljenja.

Razvijanje vjestina kreativnog misljenja.

Razvijanje komunikacijskih vjeStina ucenika.

g |wn

U poznatim situacijama.

Osposobljavanje ucenika za primjenu naucenih znanja | vjestina

ool ool

RIS

WWwwlw

NININININ

I I

137




6. Osposobljavanje u¢enika za primjenu naucenih znanja | vjestina | 5 4 |3 2 1
U nepoznatim situacijama.

7. Osposobljavanje u¢enika za samostalno ucéenje. 5 4 |3 2 1

8. Razvijanje sposobnosti za osvjes¢ivanje vlastitih postupaka | 5 4 |3 2 1
djelovanja.

b) Funkcije nastavnika prilikom misaone aktivizacije

1. Funkcije nastavnika da dizajnira nastavne situacije u kojima ¢e 4 2 1
“uvladiti” ucenike u relevantne mentalne aktivnosti

2. funkcije nastavnika da dizajnira relevantne mentalne aktivnosti u 4 2 1
zoni narednog razvoja

3. funkcije nastavnika da koristi prigodne | raznovrsne metode/oblike 4 2 1
nastave/ucenja kako bi misaono aktivirali ucenike

4. nastavnikovo umjece d akoristi razli¢ite kontekste i resurse iz tih 4 2 1
konteksta za u¢enje

5. nastavnikovoumjeéedavrednujeprocesucenjaiucenickapostignuca 4 2 1

6. nastavnikovo umijeée da vrednuje sopstveni rad I da bude 4 2 1
samorefleksivni prakticar

7. nastavnikovo znanje | umece da u frontalnom nacinu rada omoguci 4 2 1
verbalno smisleno receptivno ucenje

8. Vrednovanje sposobnosti razmisljanja | logickog zakljucivanja 4 2 1
ucenika.

Hvala na saradnji !
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Upitnik za u¢enike (UUE)

Postovani UCENICE, pred Vama se nalazi upitnik koji se odnosi na Vase stavove o
funkcijama nastavnikau pripremanju i izvodenju srednjoskolske nastave. Ja sam Amer Caro,
te u svrhu poboljSanja nastavne prakse provodim ovo istrazivanje. Upitnik je anoniman te
stoga Vas molim da budete $to iskreniji. Unaprijed hvala!
1. Skola:
a) Gimnazija
b) Srednja tehnicka skola
c) Srednja stru¢na Skola
2.Razred I 1I IV
Sljedece izjave odnose se na savremene funkcije nastavnika, one su uzete iz raznih novinskih
¢lanaka,knjiga i drugih izvora. Mi bismo htjeli znati opseg VaSeg slaganja ili neslaganja sa
svakom od njih. Nema ta¢nih i netacnih odgovora. Molimo Vas da se osjecate slobodnim u
izraZzavanju svog misljenja ili stava.
1.Koristite donju skalu kako biste dali svoje misljenje ili stav
2. Zaokruzite kod svake izjave broj koji se najvise slaze sa vasim misljenjem ili
stavom
3. Odgovorite §to je moguce spontanije
4. Molimo Vas da odgovorite na sva pitanja
SKALA

5-uvijek se ostvaruju
4-Cesto se ostvaruju
3-povremeno se ostvaruju
2- rijetko se ostvaruju

1- nikad se ne ostvaruju

Kojefunkcijenastavniknajées¢eobavljauvas | 5 4 3povremen | 2 1

oj skoli? uvijek cestose | 0se rijetko nikad se
se ostvaruj | ostvaruju se ne
ostvaruj |u ostvaruj | ostvaruj
u u u

odgajatelj

saradnik i voditelj

organizator i koordinator

mentor i savjetodavac

planer i programer

inovator

istrazivac
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predavac i ocjenjivac

dijagnosticar

redatelj nastave

analitiar svog i u¢enickog rada

graditelj suradnickih odnosa

kreator stvaralackog izrazavanja ucenika

profesionalac

eticar

2. U sljedecoj tabeli ponudene su vam funkcije nastavnika u neposrednom radu s
ucenicima. Molimo vas da zakoruZite one funkcije nastavnika koje su najzastupljenije u

vaSem razredu

5-uvijek se ostvaruju
4-Cesto se ostvaruju
3-povremeno se ostvaruju
2- rijetko se ostvaruju

1- nikad se ne ostvaruju

1. Osposobljavanje u¢enika za razumijevanje naucenih sadrzaja. 5 4 |3 2 1

2. Razvijanje vjestina argumentiranog | kritickog misljenja. 5 4 |3 2 1

3. Razvijanje vjestina kreativnog misljenja. 5 4 |3 2 1

4. Razvijanje komunikacijskih vjestina ucenika. 5 4 |3 2 1

5. Osposobljavanje u¢enika za primjenu naucenih znanja | vjestina | 5 4 |3 2 1
u poznatim situacijama.

6. Osposobljavanje u¢enika za primjenu naucenih znanja | vjestina | 5 4 |3 2 1
U nepoznatim situacijama.

7. Osposobljavanje u¢enika za samostalno uéenje. 5 4 |3 2 1

8. Razvijanje sposobnosti za osvjes¢ivanje vlastitih postupaka | 5 4 |3 2 1
djelovanja.

b) Funkcije nastavnika prilikom misaone aktivizacije

1. Funkcije nastavnika da dizajnira nastavne situacije u kojima¢e |5 4 |3 2 1
“uvlaciti” ucenike u relevantne mentalne aktivnosti

2. Funkcije nastavnika da koristi prigodne | raznovrsne 5 4 |3 2 1
metode/oblike nastave/ucenja kako bi misaono aktivirali
ucenike

3. Nastavnikovo umjeceda koristi razli¢ite kontekste i resurse iz 5 4 |3 2 1
tih konteksta z aucenje

4. Nastavnikovo umjece da vrednuje proces ucenja I ucenicka 5 4 |3 2 1
postignuca

5. Nastavnikovo umijece da vrednuje sopstveni rad I da bude 5 4 |3 2 1
samorefleksivni prakticar

6. Nastavnikovo znanje | umece da u frontalnom nacinu rada 5 4 |3 2 1
omoguci verbalno smisleno receptivno ucenje

7. Vrednovanje sposobnosti razmisljanja I logi¢kog zaklju¢ivanja | 5 4 |3 2 1

ucenika.
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Na koji nacin vas nastavnik najcesc¢e poducava :
a) Fontalno (nastavnik predaje a vi slusate)
b) Grupno
¢) Individualno
d) Rad u paru

Koje metode nastavnik naj¢esce koristi u svom radu:
a) Verbalne metode (usmeno izlaganje, predavanje, objasnjavanje, rad na tekstu,
pisanje...)
b) Vizuelne metode (demonstracija, crtanje)
c) Prakseoloske metode (metode prakti¢nih radova)

U toku vaSeg Skolovanja da li su vas nastavnici ucili kako da mislite ?
a) Vrlo Cesto
b) Cesto
c) Vrlo rijetko
d) Rijetko
e) Nikad

Smatrate li da li nastavnici imaju vaznu ulogu prilikom misaone aktivizacije ucenika u
pripremnoj izvedbenoj fazi nastave?

a) Da

b) Ne

c) Mozda

Hvala na saradnji !
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Prilog 2 Pouzdanost mjernih instrumenata
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Pouzdanost evidencionog lista za analizu priprema

Pouzdanost prisustva misaonih aktivnosti u¢enika u pripremama

Cronbach's Alpha | Cronbach's Alpha| N of Items
Based on
Standardized
Items
a=0,87 ,878 29
Item-Total Statistics
Scale Mean if [ Scale Variance if | Corrected Item- | Squared Multiple Cronbach's
Item Deleted Item Deleted | Total Correlation Correlation Alpha if Item
Deleted

mapl 59,83 267,277 ,268 ,382 874
map2 60,66 270,058 ,320 ,363 872
map3 60,06 267,122 ,306 357 873
map4 60,53 262,097 ,459 493 ,869
map5 59,74 262,556 ,370 ,304 871
map6 60,38 265,467 ,394 470 ,870
map7 60,72 265,181 462 511 ,869
map8 60,65 263,711 482 542 ,869
map9 60,66 262,702 ATT 550 ,869
mapl0 60,76 269,892 ,331 489 872
mapll 60,87 268,213 ,366 518 871
mapl2 60,68 260,988 ,503 ,604 ,868
mapl3 60,26 270,294 ,225 483 875
mapl4 59,51 270,042 227 443 875
mapl5 60,56 259,479 ,565 580 ,866
mapl6 60,66 263,023 497 460 ,868
mapl7 60,89 269,274 ,388 423 871
mapl8 60,38 257,215 ,520 486 ,867
mapl9 60,65 256,872 ,578 598 ,866
map20 60,15 258,494 ,489 491 ,868
map21 60,43 263,855 448 458 ,869
map22 60,67 267,214 413 484 870
map23 60,28 260,737 ,420 547 870
map24 60,12 265,028 ,369 550 871
map25 60,63 266,879 ,400 532 870
map26 60,78 264,967 ,492 542 ,869
map27 60,58 267,685 ,366 392 871

143




map28 ‘ 60,29 ‘ 263,131 ‘ ,446‘ 482 ,869‘
map29 60,13 257,850 AT71 437 ,869
Pouzdanost metodickih odluka nastavnika

Reliability Statistics

Cronbach's Alpha | Cronbach's Alpha| N of Items
Based on
Standardized
Items
a=0,88 ,883 9
Item-Total Statistics
Scale Mean if | Scale Variance if | Corrected Item- Squared Cronbach's
Item Deleted Item Deleted | Total Correlation Multiple Alpha if Item
Correlation Deleted

moma3l 16,28 47,562 ,667 ,597 ,868
moma32 16,36 48,078 ,713 622 ,864
moma33 16,38 47,385 744 ,601 ,861
moma34 16,54 49,747 ,606 ,452 873
moma35 16,53 49,607 575 ,390 875
moma36 16,22 47,359 ,655 483 ,869
moma37 16,24 47,776 ,622 ,453 872
moma38 16,53 49,719 ,606 450 873
moma39 16,63 52,402 ,501 317 ,881
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Pouzdanost funkcija nastavnika prilikom misaone aktivizacije u pripremnoj fazi

Reliability Statistics

Cronbach's Alpha | Cronbach's Alpha| N of Items
Based on
Standardized
Items
a=0,89 ,887 11
Item-Total Statistics
Scale Mean if | Scale Variance if | Corrected Item- Squared Cronbach's
Item Deleted Item Deleted | Total Correlation Multiple Alpha if Item
Correlation Deleted

fnmap40 21,94 81,703 ,589 422 ,879
fnmap41l 21,88 84,105 ,532 ,529 ,883
fnmap42 21,78 80,608 ,668 ,645 875
fnmap43 21,76 79,049 ,682 ,544 873
fnmap44 21,41 77,390 ,666 ,570 ,875
fnma4b 21,44 77,563 ,685 ,603 873
fnmap46 21,65 78,076 ,653 ,600 ,875
fnmap47 21,73 78,982 ,637 ,508 ,876
fnmap48 22,01 84,363 ,552 462 ,882
fnmap49 22,17 86,774 ,446 453 ,887
fnmap50 22,15 84,872 ,564 ,491 ,881
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Pouzdanost protokola sistematskog posmatranja posmatranja

Pouzdanost prisustva misaonih aktivnosti u¢enika u izvedbenoj fazi

Reliability Statistics

Cronbach's Cronbach's N of Items
Alpha Alpha Based on
Standardized
Items
a=0,87 872 27
Item-Total Statistics
Scale Mean if | Scale Variance | Corrected Item- Squared Cronbach's
Item Deleted | if Item Deleted Total Multiple Alpha if Item
Correlation Correlation Deleted
mail 61,48 273,455 ,348 ,280 871
mai2 62,89 272,582 332 ,342 872
mai3 61,60 273,069 ,305 ,375 872
mai4 62,62 264,831 497 ,392 ,867
mai5 61,49 278,314 172 ,286 ,876
mai6 62,41 258,416 ,649 ,526 ,863
mai7 63,22 272,098 441 417 ,869
mai8 62,81 268,434 461 ,382 ,869
mai9 62,42 267,370 ,445 ,307 ,869
mail0 62,61 270,380 ,404 ,376 ,870
maill 62,97 273,405 ,318 ,288 872
mail2 62,62 277,191 214 ,261 875
mail5 62,57 266,825 430 434 ,869
mailé 62,78 267,546 447 ,350 ,869
mail7 62,98 275,398 ,293 ,286 872
mail8 62,03 254,796 ,612 ,531 ,864
mail9 62,27 259,262 ,530 424 ,866
mai20 62,08 261,556 ,501 ,513 ,867
mai2l 62,64 259,343 ,610 ,548 ,864
mai22 62,89 267,301 451 ,328 ,869
mai23 62,39 262,114 ,505 475 ,867
mai24 62,25 271,297 ,322 ,316 872
mai25 62,67 267,987 ,400 ,267 ,870
mai26 63,14 273,934 ,328 ,254 872
mai27 63,08 268,431 451 ,396 ,869
mai28 62,17 264,455 ,445 ,384 ,869
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| mai2o | 62,29 267,191 427 361 869
Pouzdanost loSe navike koje ometaju misaono osamostaljivanje u¢enika
Reliability Statistics
Cronbach's Cronbach's N of Items
Alpha Alpha Based on
Standardized
Items
a=0,76 , 756 7
Item-Total Statistics
Scale Mean if | Scale Variance | Corrected Item- Squared Cronbach's
Item Deleted if Item Deleted Total Multiple Alpha if Item
Correlation Correlation Deleted
nmo31 14,84 33,012 528 307 714
nmo32 15,55 34,843 420 238 , 738
nmo33 15,70 35,634 ,450 298 , 731
nmo34 15,22 33,473 483 ,300 724
nmo35 15,29 33,819 509 269 ,718
nmo36 15,59 33,947 476 ,303 725
nmo37 15,06 34,777 442 227 , 733
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Pouzdanost aktivnosti nastavnika u aktivizaciji u¢enika u nastavi

Reliability Statistics

Cronbach's Cronbach's N of Items
Alpha Alpha Based on
Standardized
Items
a=0,69 ,693 8
Item-Total Statistics
Scale Mean if | Scale Variance | Corrected Item- Squared Cronbach's
Item Deleted | if Item Deleted Total Multiple Alpha if Item
Correlation Correlation Deleted

anm38 20,88 32,135 424 413 ,651
anm39 20,84 30,106 479 ,469 ,635
anm40 21,81 29,782 ,455 ,348 ,640
anm41 21,31 32,809 ,270 211 ,682
anm42 21,69 28,762 ,496 ,358 ,628
anm43 21,30 31,322 ,405 ,240 ,653
anm45 21,40 31,571 ,293 ,288 ,680
anm46 22,08 32,947 ,239 ,148 ,691
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Pouzdanost upotrebe nastavih sredstva u cilju misaone aktivizacije u¢enika

Reliability Statistics

Cronbach's | Cronbach's N of
Alpha Alpha Based Items
on
Standardized
Items
a=,603 ,623 11
Item-Total Statistics
Scale Mean Scale Corrected Squared Cronbach's
if Item Variance if | Item-Total Multiple | Alpha if Item
Deleted Item Deleted | Correlation | Correlation Deleted
dsm48 15,40 17,727 ,222 ,238 ,592
dsm49 15,53 17,876 ,233 ,256 ,588
dsm51 16,33 18,706 ,142 ,084 ,609
dsm52 16,16 16,741 ,281 ,249 ,578
dsm53 16,42 17,073 321 ,307 ,566
dsmb4 16,43 17,748 ,276 ,262 577
dsm55 16,44 16,889 ,390 ,222 ,550
dsm56 16,74 18,676 275 311 ,579
dsm57 16,72 18,156 ,348 ,348 ,566
dsm58 16,71 17,913 ,378 ,258 ,560
dsm59 16,96 20,694 ,183 ,281 ,603

Pouzdanost tehnika koje misaono aktiviraju u¢enika

Reliability Statistics

Cronbach's Cronbach's N of Items
Alpha? Alpha Based on
Standardized
Items®
a=-,009 -,016 2
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Pouzdanost upitnika za nastavnike (UNF)

Pouzdanost opStih funkcija nastavnika

Reliability Statistics

Cronbach's Cronbach's N of Items
Alpha Alpha Based
on
Standardized
Items
a=0,78 , 782 15
Item-Total Statistics
Scale Mean if | Scale Variance Corrected Squared Cronbach's
Item Deleted | if Item Deleted | Item-Total Multiple Alpha if Item
Correlation Correlation Deleted
fnl 51,98 76,017 ,333 297 776
fn2 52,09 75,697 ,332 417 777
fn3 51,98 73,530 ,436 ,326 , 768
fnd 51,99 77,139 ,331 ,197 176
fn5 52,03 71,695 ,514 ,349 761
fn6 52,46 72,337 ,494 ,355 , 763
fn7 52,61 75,300 ,342 273 776
fn8 51,42 76,768 ,334 ,192 776
fn9 52,56 73,779 ,466 ,341 , 766
fn10 52,26 73,463 447 ,368 , 767
fnl3 52,08 74,733 ,396 ,365 771
fnl4 51,97 72,625 479 ,382 , 764
fnl5 51,82 74,932 ,367 217 e
fnll 51,90 77,989 271 ,265 781
fnl2 51,97 78,121 ,262 ,205 , 782
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Pouzdanost funkcija nastavnika u neposrednom radu sa uc¢enicima

Reliability Statistics

Cronbach's Cronbach's N of Items
Alpha Alpha Based on
Standardized
Iltems
a=0,75 ,753 8
Item-Total Statistics
Scale Mean if | Scale Variance Corrected Squared Cronbach's
Item Deleted | if Item Deleted Item-Total Multiple Alpha if Item
Correlation Correlation Deleted
fnunal6 26,08 28,865 ,466 ,261 724
fnunal7 26,56 29,018 ,398 ,214 , 738
fnual8 26,42 26,862 ,570 ,352 ,702
fnual9 26,37 28,714 ,518 ,283 , 715
fnua20 26,47 29,602 420 ,224 732
fnua2l 26,31 31,701 ,368 ,183 741
fnua22 26,29 29,352 426 217 , 731
fnua23 26,26 30,110 427 ,198 , 731
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Pouzdanost funkcija nastavnika prilikom misaone aktivizacije ucenika

Reliability Statistics

Cronbach's Cronbach's N of Items
Alpha Alpha Based on
Standardized
Items
0=0,82 ,825 8
Item-Total Statistics
Scale Mean if | Scale Variance Corrected Squared Cronbach's
Item Deleted | if Item Deleted | Item-Total Multiple Alpha if Item
Correlation Correlation Deleted
fnrma24 26,76 34,317 ,506 ,268 ,808
fnma25 26,83 34,090 ,560 ,380 ,802
fnma26 26,69 34,013 ,538 ,305 ,804
fnma27 26,74 33,584 ,548 ,345 ,803
fnma28 26,71 32,464 ,562 ,357 ,801
fnma29 26,94 33,327 ,583 ,349 ,798
fnma30 26,98 34,017 ,456 294 ,816
fnma31l 26,76 31,101 ,616 438 793
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Pouzdanost upitnika za uc¢enike (UUE)

Pouzdanost opstih funkcija nastavnika

Reliability Statistics

Cronbach's Cronbach's N of
Alpha Alpha Based Items
on
Standardized
Items
a=,914 ,913 15
Item-Total Statistics
Scale Mean Scale Corrected Squared Cronbach's
if Item Variance if Item-Total Multiple Alpha if
Deleted Item Correlation Correlation Item
Deleted Deleted

fnl 45,29 155,101 ,552 483 911
fn2 45,31 154,315 ,614 ,540 ,909
fn3 45,17 150,978 673 ,530 ,907
fn4 45,39 152,988 ,657 ,541 ,907
fn5 45,58 149,526 ,733 ,642 ,905
fn6 45,89 151,996 ,657 ,605 ,907
fn7 45,79 148,367 ,688 ,623 ,906
fn8 44,29 165,170 ,324 ,262 917
fn9 45,52 150,597 711 ,639 ,906
fn10 45,13 153,422 ,586 ,510 ,910
fnll 45,36 152,404 ,637 463 ,908
fnl2 45,56 152,651 ,635 ,556 ,908
fnl3 45,79 154,367 ,650 ,624 ,908
fnl4 45,64 152,965 ,594 ,595 910
fn15 45,69 155,987 ,498 ,409 913
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Pouzdanost funkcija nastavnika u neposrednom radu s ucenicima

Reliability Statistics

Cronbach's | Cronbach's N of
Alpha Alpha Based Items
on
Standardized
Items
0=,893 ,893
Item-Total Statistics
Scale Mean Scale Corrected Squared Cronbach's
if ltem Variance if Item-Total Multiple | Alpha if Item
Deleted Item Deleted | Correlation | Correlation Deleted
fnunal6 20,96 47,420 ,654 ,460 ,881
fnunal7 21,05 47,548 ,633 467 ,883
fnunal8 20,81 47,642 ,665 ATT ,880
fnunal9 20,94 46,411 142 573 873
fnuna20 20,98 45,107 124 ,568 874
fnuna2l 21,38 48,538 ,649 421 ,881
fnuna22 20,75 46,145 ,657 ,486 ,881
fnuna23 20,82 47,061 ,645 446 ,882
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Pouzdanost funkcija nastavnika prilikom misaone aktivizacije ucenika

Cronbach's N of
Alpha Items
o=,888 7
Item-Total Statistics
Scale Mean Scale Corrected Cronbach's
if ltem Variance if Item-Total | Alpha if Item
Deleted Item Deleted | Correlation Deleted
fnma24 17,54 36,676 ,672 ,873
fnma25 17,36 35,211 ,669 ,874
fnma26 17,34 35,502 173 ,861
fnma27 17,39 36,553 ,674 872
fnma28 17,46 35,868 ,718 ,867
fnma29 17,39 37,416 ,651 ,875
fnma30 17,37 37,228 ,615 ,880
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Popis slika, tabela

RS] 113 T o 00 OSSR 19
] L1 o TR 20
] 1136 T o R R 45
] L1 o 45
RS 1136 T o 20 TR 48
] L1 o T 49
QLI 101 T o O 30
QLI 10 5] P o 33
QLI 101 T o] T 34
LI 10T P o SR 49
I 101 T o] TR 92
LI 10T P o T 93
I 101 = o SR 95
LI 10T PN o T 96
I 101 T o] TR 97
LI 10 15T PN o T 98
QI 101 T o R 99
I 05T P T o R 100
QI 101 = o] TR 101
I 101=] P o SR 102
QI 101 =T o] L TR 103
B0 5] P o TR 104
QI 101 =T o] R 105
B0 15T P o TR 106
QI 101 =T o]0 TR 107
QLI 105] P T o G T 107
QLI 101 T o] 3t P 108
QLI 1 0] P o G 109
I 101 T o] 2 TR 110
QI 10 1] P T o G SR 111
I 11T E T o] 2 TSRO 112
LI 1015] P T o G T 113
LI LTI o] T TR 114
QI 1 0] P oL G TR 114
LI 1051 P o G TR 115
QLI 101] Fo T oL 0 TR 116
QLIS P o A TR 116
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BIOGRAFIJA

Amer Caro je roden 23.02.1986 godine u Doboju. Osnovnu $kolu “Huso HodZi¢“ je zavrsio u
Tesnju odliénim uspjehom. Zavr$io je Gimnaziju ,Musa Cazim Cati¢“ takoder u Te$nju.
Odsjek za pedagogiju-psihologiju je zavr$io na Filozofskom fakulteu Univerziteta u Tuzli.
Tokom studija bavio se volenterskim radom i to u sljede¢im ustanovama: Ju Dom zdravlja sa
poliklinikom ,,Izudin Mulabec¢irovi¢-1zo* TesSanj, zatim u udruzenju Gradana za uzajamnu
pomo¢ u dusevnoj nevolji Tuzlanski Kanton ,,Fenix* Tuzla, te u UdruZenju gradana ,,Majki
hendikepirane djece” TK-a Tuzla. Posjeduje i certifikat osnovnog treninga-projekat
alternative nasilju. Na tre¢oj godini studija ostvario je prosjek od 8,71 te dobio Bronzanu
plaketu Univerziteta. Na Cetvrtoj godini studija ostvario je prosjek od 9,27, te dobio
Srebrenu plaketu Univerziteta. Diplomski rad je uradio kod prof. dr. Petra Stojakovica, na
temu ,,Darovitost u teoriji i praksi®, te diplomirao 24.10.2008 godine sa ocjenom deset (10).
Zavrsio je postdiplomski studij iz podrucja Pedagogije na Filozofskom fakultetu Univerziteta
u Tuzli. Magistrirao je na temu ,,U&eni¢ka percepcija nastavnika u srednjoj $koli* kod doc.dr.
Adnana Tufekéica. Radio je kao spoljni saradnik na Pedagoskom fakultetu Univerziteta u
Zenici od 2009 do 2016 godine. U oktobru 2016 godine zasnovao je radni odnos na
Filozofskom fakultetu Univerziteta u Zenici. Objavio je sljedece radove :

1.,,Stavovi nastavnika Op¢ine TeSanj o darovitim u¢enicima® u Zborniku radova Pedagoskog
fakulteta u Zenici str.61-87; broj VV11/2009

2.“Vaznost empatije u odgojnom djelovanju* u Zborniku radova Pedagoskog fakulteta u
Zenici str.235-249; broj V11/2010

3. ,,Ucenicka percepcija odnosa izmedu nastavnika i ucenika u srednjoj skoli* u Zborniku
radova Pedagoskog fakulteta u Zenici str.93-113; brojX/2012

4. ,,Ucenicka percepcija pozitivnih i negativnih osobina nastavnika u srednjoj Skoli*“ u
Didaktickim putokazima, Zenica, broj 74/2016 str. 7-11,

Ucestvovao je na 3.znanstveno-stru¢noj konferenciji ,,Sistem preveniranja socijalnog
isklju¢ivanje mladih* s radom pod nazivom :“Efekti sociopedagoske prevencije poremecaja u
ponasanju ucenika osnovne S$kole.” Ucestvovao je inaPetommedunarodnomnauc¢no-
stru¢nomskupunatemuKulturniidentitetudigitalnomdobuiizlozioradnatemu

,,Kreativnostnastavnikausrednjoj skoli“.Aktivno govori engleski jezik.

157



O6pasai -3

YHUBEP3UTET Y 6AKHOJ YU

OUITO30PCKHU PAKYJITET

Wt £TY By 4

A
O

178
’fYo;.W

MN3BJELITAJ
0 oujenu ypahene 00Kmopcke me3se

m\ NS

NOoJALIM O KOMUCHUJIU

HayuHo-nactaBHo Bujehe  @unozodckokor dakysnrera Ha CjeAHWLH  OAPIKAHO]
25.09.2016. roauHe wumenosano je Komucujy 3a OLjeHy JOKTOpCKe ucepTaiije
SHuoarmuura ymese. venocn Mucaonux akmuHOCHU Y4enuka u QyHkyuje Hacmasnura
Y npunpeyarsy u useoherny cpeorwoutkoicke nacmage™ kanauaata mp Amepa hape y
cacraBy:
I. npod. ap Mune Wanh, penosun npodecop Dunozodekor akynrera
Vhuusepsuteta y bawoj Jlyuu, npeacjenHux
2. npo¢. ap Bpenka Kosauesuh, Banpeanu npodecop Pumnosodpekor dakynrera
Vhuusepsurera y Mctounom CapajeBy, unaH u
3. npod. ap [puvkenko Jopruh, Banpeauu npogecop Pdunozodekor dakyarera

Vuusepsuteta y bawoj Jlyum. unan.

1. YBOJHH JUO OLJEHE JOKTOPCKE TE3E

JlokTopecka aucepraumnja .Jluoakmuuka ymemenenHocnm MUcaoHux akmueHocmu
VHCHUKA U QYHKUU]E 1.aCmABHUKA Y NPURPEMAlby U U380hetsy CpeobOuKoICKe HAcmase™
kanauaara mp Amepa hape Hanucana je Ha 164 cTpanuue. Y auceprauuju cy npuk3aHe
24 Tabene u 6 cauka. Jloktopeka anceprauuja caapikn cibeaehe aujenose: CAJIPIKAL.
CAXETAK ., VBOJI. TEOPUICKO-HAYYHO PA3MATPAIE TIPOBJIEMA,
METO/IOJIOIIKHW OKBWUP MCTPAXXWUBAMWA, AHAJIU3Y WU UHTEPIPETALIMY
PE3VIJITATATA., 3AJbVULIU U TTPUJIO3U. VHyTap TeopHjcKO-HayUYHOTr pa3martpara

np06ﬂema Hanase ce ojbeachu  MmoaHacioBM:  MMCaoHa aKTanaqua Y4€HUKa,
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Obpasan -3

JIMIaKTHYKA YTEME/bCHOCT MMCAOHMX AKTHMBHOCTH YYEHWKA Y HAcTaBH, MHCAOHOCT W
aKTHBHOCT. BPC1€ M 3PHjSAHOCT AKTUBHOCTH, METAKOFHWTHUBHE CMOCOOHOCTH yueHHKa
Cpeatbe  WKOojJe. JOWe HaBUKe HACTABHMKA KOje  OMeTajy  MHTENeKTYasHo
0CaMOCTa/bUBabe YY2HMKA, TEXHHKE MOJCTHLAbA MHUCAOHE AKTUBH3ALMje Y4YEHMKa,
AMJAKTHYA YTEMEBEHOCT MHUCAOHMX AKTHBHOCTH V MPHNPeMHOj (pa3H. HEONMXOAHOCT
JMAKTHUYKE aHaiu3e HacTaBe Yy CPebHM LIKOJaMa, BAKHOCT TJaHWpaba MHUCAOHWX
AKTHBHOCTH Y CPEetbOLIKOJICKO] HACTaBH, YTEME/bEHOCT MUCAOHNX AaKTUBHOCTH YUYEHUKA
y 3ajauMma HacTaBe. MoOee3aHocT BlooMOBE TaKCOHOMHjE LUM/bEBA yuea W MHUCAOHE
aKTMBM3aLUMje YueHMKa y mnpunpemHoj (a3um HacTaBe, YTEME/bEHOCT MHCAOHMX
aKTMBHOCTH YYEHWKA Yy JMAAKTHYKHM TEOpHjaMa, JMIAKTHUKA YTEME/bEHOCT MHUCAOHHUX
AKTUBHOCTH Yy M3BeA0CHO] (asu, CIOKEHOCT u3Bohera CpPeAOLLKOICKE HacTaBe M
MHCAOHa aKTMBM3allh @ YYCHWKa, yJIOra HaCTaBHUX METO/Ja y MMCAOHO] aKTWUBH3aLMju
YUYEHMKA. JMJAKTHUKE EPHJEIHOCTH BepOaJHMUX HACTABHUX METOJa Yy MMCAOHO]
aKTUBM3aLMjH YUCHHKA, AWAAKTHYKE BPHjEAHOCTH METOJa paja Ha TEKCTY y MHMCAOHOj
aKTHBM3ALMJM  YUYCHIIKA, yJ0Ia TeXHUKE CTPYKType aAeuHMUMjE™ Y  MHUCAOHO]
aKTUBM3ALMJH  YUCHMKA, YJIOra TEXHMKE KOHCTpupama AeuHMUMje M3 npumjepa
(MHAYKUMjE) Y WMHCAOHO] aKTHBM3aLMjH YYEHWKA, AWIAKTHYKE BPHjEHOCTH TEXHHKE
Kateropuja y MMCaoH)j aKTUBH3ALM]H YYEHHUKA, Y/I0ra TeXHHKE MUKTOrpaM y MHCAOHO]
aKTMBM3aUMjH yueHuka, J[MAAKTHUUKE BPHjEIHOCTH TEXHMKE  CTpHNA Yy MHCAOHO]
aKTUBM3ALMJH YYeHHKA, YIOra TEXHMKE MEHTaJIHa Mamna y MHCAOHOj aKTHUBW3ALIMjH
YUEHHMKA, JIMaKTHYKE BPHjEJHOCTH A@MOHCTPATHBHO-MIIYCTPATHBHE METOJEY MHMCAOHO]
aKTUBM3aLMjM YYCHHKA, IMIAKTHUKE BPHjEAHOCTH J1abOpaTOpHjCKO-eKCIepUMEHTAHE
METOJIE Y MHMCAOHO] &KTHUBM3ALMjH YYEHHKA, YJIOra HaCTABHMX CPE]ACTaBa Yy MHCAOHO]
aKTUBM3ALMJM YUYCHMKA, VJIOra COUMjanHMX OOJAMKAa paja y MHCAOHO] aKTHBHM3ALMjH
YUYEHHKA, YTEME/beHCCT MHCAOHMX AKTHMBHOCTH YYEHWKA y HACTaBHUM CHCTEMUMA,
JMAAKTHYKA  YTEME/bEHCCT  (DYHKUMja  HACTaBHMKA, JAWIAKTHYKA  YTEMEJbEHOCT
CaBpeMeHUX (YHKLM @ HACTABHMKA Yy LWIKOIM, JAMAAKTHYKA YyTeMesbeHOoCcT (yHKLMja
HACTaBHMKA y NpUNpeMaty U u3Boherby CpebOoLIKOICKe HACTABe, HajBakKHHUje pa3BOjHE
KapakTepUCTUKE YUCHMKA y CPeIro] ILIKOAM, CHeUn(pUUHOCT MHUCAOHOCTH  KOJ
ajlonectieHaTa, KOrHUTHBHH Pa3Boj ajoeciieHara, yjaora yHKIMja HACTaBHUKA Ha Pa3Boj
MIEHTUTETa KO aJ0/eClicHaTa U OCBPT Ha C/IMYHA MCTpakuBama npobiema. [locauje
TEOPHUjCKO-HAYYHOr  pasvartpaia npodlemMa  Mpe3eHTOBaHa  je  METOA0J0ruja

MCTPaKMBatba €a CBAM eleMeHTMMa: (aeduHuMuMja npobiemMa M MpuKas npeamera
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Obpaszau -3

UCTpakMBarba, 3Haua; npodiema, LUW/b MCTpakuBarba, NEBET 3aj]aTaka MCTPaKUBatba,
rjaBHa XMNOTE3a M J2BET MOAXMIOTE3e. CTaTUCTHYKa oOpaja mojaTaka, momyiaauuja u
Y30paK, METOJe. TEMHWUKS W [OCTYMUM MCTPaKMBaHba, WHCTYMEHTH M MOY34aHOCT
MJEPHHUX MHCTpYMEHATA, Opranu3auuja M TOK MCTpakuBaiba), MOTOM aHanusa o
MHTEprpEeTaLMja pe3yaTara UCTPAKHBAA, 3aK/bY4aK M NMPUIO3H. Y YBOJAHOM Aujeny
AMCepTalmje yBjepibi30 je 00pasiokKeHa, Hay4dHa pesieBaHTHOCT, HEIOBOJbHA U3YYEHOCT
M JIpYLITBEHA HEONXOAHOCT BHILECTPYKHX MOrYRHOCTH AMAAKTHUKOr yTeMe/bUBatba
MHMCAOHOT AaKTHUBMpPaH.a YYEHHMKA CPeaOLIKOICKOr y3pacta 00aB/batbeM CaBpPEMEHMX

(yHKUM]A HUXOBUX HICTABHHKA.

2. YBOJA U NIPETJIEA JIUTEPATYPE

HCTpa)KMBaH:C Hi TEMY ..,]u()mcmmma ymemebenocm Mucaonux akmusHocmu
YUCHUKA U (l)_“llk‘l[l{/t’ 1L ACMABHUKRA Yy npunpemarby u II?(I()bt’Iby Cp(’()lb(llllk'(),'l(’l\'é’ Hacmase™
je peanusoBaHo 3001 TOra WTO je CPeAHOLIKOICKA HACTAaBa Haj3aHEMapeHWju aHO
BACMHUTHO-00Pa30BHOI npelieca. Y HalMM BaCUTHO-00Pa30BHUM CHCTEMHUMA HE MOCTOjH
OpraHu30BaH CHUCTEM MCTpaXkuBatba, npaherwa U KOHTPOJE HACTaBe y LU/bY NoGosbluaa
HeHor KBanautela. Huctasa je Bpo cnokeH AMHAMMYKM MPOLEC KOjU CE€ HENpecTaHo
mujerba. Tako je cBakit MyT H3HOBA YTEMEIbYjeMO, MPUITPEMaMO, Mak/bUBO MPATHMO HEH
TOK W npunarohasamo ra TpeHyTHOM cTawy. Llusb  McTpakuBamwa je OGO ucnutath
JIMIAKTHUUKY YTEME/beHOCT MHUCAOHHMX aKTHBHOCTH yyeHMKa M (yHKLMje HACTaBHUKA Y
MpUrpeMarby M M3BOlCHY CPeibOILKOICKE HacTaBe. 3ajalk MCTpakuBama cy Ouiau:
MICHTU(UKOBATH TMPUCYCTBO MMCAOHMX AKTHBHOCTH YYEHHKA Y MPHUIPEMHOj M
u3Bea0eHOj (a3n HacTare, MCMUTATH [OBE3AHOCT W3Mehy KOMMOHEHTH TlaHUpaHe
MHCAOHe aKTHBH3aLM|e YYEHWKA y NpUnpemHoj (asu, MCNUTATH MOBE3aHOCT JIOWIMX
HaBMKa HACTaBHMKA KOj¢ OMETajy HHETENeKTyallHO 0camMOCTa/bUBalbe YHEHHKa ca
MHCAOHHM aKTHBHOCTMUMA, WCNWTATH MNOBE3aHOCT aKTHBHOCTH HACTAaBHMKA Ha vacy ca
MWCAOHWM aKTMBHOCTMMa, WACHTH()MKOBATH penepryap TeXHMKa KOje HaCTaBHWLM
KOPUCTE Y LMJbY MMCAOHE aKTHUBM3ALMje YYCHMKA, WCITMTATH MOBE3AHOCT JMIAKTHUKHMX
CpeacTaBa ca MMCAdHWM aKTUBHOCTHMA, WAeHTU(MKOBAaTH caBpemeHe (yHKuMje
HACTaBHMKA NPHJIMKOM MHMCAOHe AaKTHUBH3alMje YHEHMKA, MCMMTATH 1a JM MOCTOjH
CTATUCTHYKK 3HAYajHE pasnuka y npoljeHama caBpeMeHuX (yHKuUMja HacTaBHUKaA u3mely

HacTaBHMKa W YYCHHUKA M UCNHTATH Ja JIK ﬂOCTOjH CTAaTUCTHUYKH 3HaqajHa pasjiivka y

ﬂl’l,’laKTH‘{Koj YTEMEIbEHCCTH  MMCAOHMX AKTHBHOCTH Y4Y€HUKaA Yy l'lpMI'IpCMHOj u
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uzenoeHoj dasn ¢ 063MpomM Ha BpcTy cpeatse wwikone. [lposjepeHo je 9 nomohHMx
XHnTe3a (KOMIMJEMEHTApHO TMOCTAaB/bEHUX Ca 3ajalMMa WMCTpakuBawa) a TUME je
NpoOBjepeHa M rIaBH: XMMOTe3a KOja je KOMIUIEMEHTapHa LWJbY MCTPakKuBaiba. AKO
JKEIMMO YYEHHMKE OCII0COd/baBaTH 3a CTBapajavyky paja, Taaa UM MOPaMO MHCaOHMUMa
aKTUBHUPALEM Pa3BUjaTH HMXOBE MMCaoHe cHare. JIoKTopcka aucepTaluje ce ocnara Ha
MCTpakMBarba 10 KOj4xX cy aouuin bakosmwes (1962), Jlekuh (1965). Unauh (1991) u
Hauh (2012), Jepunh, M., Curap, J. (2013), IManekunh (2000) anu 1 oTBapa HOBa MUTaH:a
KOja Cy ocTana Hel0BOJbHO HeTpakeHa Melhy kojuma u oBa Tema. [Moceban aonpuHOC oBe
JMcepTaluje ce orje.la y aHanausupaiby npunpemHe (ase HacTaBe, Te UCTPaXKHBabE y
(GyHKUMjM HbeHOr yHunpehuBamwa WTO je KOA HAC joll YBMjeK HEAOBOJBHO YHMILEHO.
[Mpuankom wu3paje JOKTOPCKE AMCEpTaLMje KaHAMAAT je KOPUCTHO MPEKO CTOTHHY
pasauunTuX  W3sopa. JIOKTOpcka AMcepTaumMja Haj3HauajHMja TeopHjcKa  yrnopuuiTa
npoHanasu y cieneham kwurama:  Auapuiosuh, B., Yyauna-OGpanosuh, M. (1996).
Hcuxonoeuja yuerwa u nacmase. 3arpe6: lllkoncka krwura; Apmcrtpour, T. (2008).
Hajoove wikone. 3arp26: Enyka: Bakosmwes, M. (1982). Mucaona akmusuzayuja yuenuxa
y nacmaeu. beorpax: Ilpocsera: bauhyp. B. (1985). Vuenux y nacmasnom npoyecy.
Capajeso: Becann Macriewa; Bpywep. J. (1997). Txe nowep munogyy neapmune.
IlamGpure Maccauxycerre: Llonypurxt: [ecdoarec, L. (2001). Venjewno yuewe u
noyuasarve, ncuxoao2ujexu npucmyn, 3arpe6: Eayka: Hophesuh. J. (1997).Hacmasa u
yuewe v caspemenoj wko.u. beorpan: Yuurtemceku dakynrer: pyaeu, I'.. Boce. (2001).
Peconyyuja y yuewy. 3arped: Eayua. Topaon. T. (1998). Kaxo oumu yenjewan
nacmaenux. beorpan: Kpeatusuu uenrap: Iprun. T. (1997). Edykayujcka ncuxonoeuja.
JactpeGapeko: Haknaia Cnan: Uauh, M. (1984). Vuerwe u nacmasa pazmmumux nusoa
medicune. beorpax: 3aBon 3a yubenuke M HactaBHa cpeactsa; Mauh, M. (2002).
Pecnoncuouina nacmasa. bawa Jlyka: Vuusepsuter y bawoj Jlyun: Uauh, M. (2012).
Hurnysusna nacmaco. Wetouno Capajeso: dunosopeku dakynrer Yuusepsurera y
HUcrounom Capajey: Jeucen, E. (2003). Cynep-nacmasa. 3arped: Eayka: Jepunh, M.,
Curap. J. (2013). Yvuvo yuumu, wmo je xearumemno 3uarse u Kako 2a cmjeyami.
3arpe6: Enement: Jorancon, JI.. Joxaucon, P., XonyGeu Joxaucou, E. (1994). Txe new
yupyrec o¢h neapuue. Lloonepamuon un mxe yaccpoom and cyxoo. Bupruxua:
Lonypurxt: Jypuuh, M. (2012). ITedaecowxe rovnemenyuje cagpemenoe yuumevd.
3arpe6: Peueno: Kanun, b. (1982). Jloeura u o6auxkosarse kpumuuko2 muutversa. 3arpeo:

IlIkoncka kwura. Kyomauoy, 11.(1997). Temewna nacmasna ymujeha. 3arped: Enyka:
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Jlexuh, B. (1965). Axmusnocm y nacmasu. Beorpan: 3aBoa 3a u3znaBabe yuGeHuKa
coujanuctuuke Penybnuke CpGuje, Marrec, W. (2007). Pymuncku naanupamu,
yuunrkosumo noyuasamu. 3arped: Haknama Jbesak: Map3ano, P., [luukepna, /[I..
[Monnouk, J. (2006). Hacmasne cmpamesuje, kaxo npusujenumu 0ecem HajycnjeuHujux
nacmaenux cmpameerja, arpe6: Exyna: Mucuxke, W.. Kunep, X., (2008). Vsoo y onhy
ouoaxmury. 3arped: 1:inyka: Myvunosuh. X. (1998). Moevhnocm epuracnujee yuersa y
nacmasu. Capajeo: bl [1.°CgjerniocT™ 3aBoj 3a yubdeHuKe U HacTaBHa cpeacTra: [Tosbak,
B. (1988). Jduoaxmuia. 3arped: Illlkoncka kmwura; IMomak, B. (1965). Ljjerosumocm
nacmaee. 3arpes: llkoncka kwura, [Mosmak, B. (1966). Juoakmuuke meme. 3arped:
Ilenarowko-knikeBun s060p; CreenGepr, P. (2004). Koenumuena ncuxonocuja.
JactpeGapeko: Hakna ia Cnan: Crojakosuh, I1. (1986). Pazsujarse cnocoornocmu yuersa.
Capajeso: Cajet10cT-OOVP 3aBon 3a yuGenuke u HactaBHa cpeactsa: Crojakosuh, I1.,
(2003). Icuxonoeuja 3a nacmasnure. bawa Jlyka: Ilpenom: Cnatuna, M. (1998).
Hacmagsnu semoo. Capajeo: @unosodekn daxyarer: Cysuh, H. (2005). ITedazocuja 3a
XXW eujex. bawa Jlyka: TT-Llenrap: Cy3uh, H. (1995).0Ocodune nacmasnuxa u oonoc
yuenuxa npema nacmacu. bawa Jlyka: Haposana ynusepsutercka OGuGnuoteka ..Ilerap
Kouunh™: Texapr. E. (2001). Memoode noyuasarsa u yuerwa. 3arped: Enyka: Busexk-
Buaoeuh. Pujasen, M. Bnaxosuh-Illtetnh, B. Mumkosuh, J[. (2003). lcuxoroeuja
oopasosarwa. 3arped: Yudenuun Ceeyumnuwrta: 3apescku, I1. (1997). lcuxonoeuja
nasthera u yuersa. Jactpebapeko: Haknaza Caar.

Kanauaar je kon:cyartoBao cibenehe HayuHe peepeHTHE M 3a OBY JAMCEpTaLUjy
TEMATCKW pesieBaHTHe uianke: Apamosuh, 3. Byjauuh, M. (2009). Hacmasnuyu u
npomene y keaiumery uaca. lleparouika craBpHocT. Bom.55.0p. 3-4. ctp. 355-367,
Bjenanosuh qujanuh. XK. (2011). Hexe viemooe 3a paz6oj kpumuukoe Muibersa yuenuka
no EPP cvemasy. Metoauuku oraean. Bon.19. 6p. 1. ctp. 163-179, hHophesuh, J.
(2008)./Tuunocm u ¢ vuxkyuje nacmaguuka y cagpemeHum OpYULMGEHUM eKOHOMCKUM
npomjenava. beorpas:Cpricka akaaemuja obpasopatba, cTp.842-853, Mauh, M. (1991).
Hacmasnux 'y yeiosuva caspevenux npomjena. bawa Jlyka: 360pHuk M3narawa H
caonurterwa Ha cumnosujymy, crp.5-21, Koayaposuh, M.. Peuh Epuerosau, H. (2010).
Homuyare yuenuxa na rkpeamueno suuiveie y caspemenoj nacmasu. Oarojue
3HaHOCTH. BOJI.12. Bp. 2. crp. 427-439, Ky3manosuh-bysbydawuh, B. (2006). ITeoaeoura

PAOUOHUYA Y DYHKYU U ARMUGHC HACmase U yuera Ha yenjecumd. MeTOAMYKN Orjleu.

Bon.13, Op.1. ctp.123-136, Mapunkosuh, C. (2011). Konyenyuja axmuenoe yuera xao
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0CHOBA 3a (hopruparse Hosux Hacmasnuukux Komnemenyuja. lenaroruja. Bon. 66 6p .2,
ctp. 204-214, Craunosuh, 3. (2003). [Tedaeowxa gyukyuja nacmagnux cpecmasa.
lMenarowka crBapuoct, Boa. 49 6p. 9-10 crp. 735-744. Cumeynosuh. B. (2004).
Opeanuzosarse cucmesma 8acnumaiba i 00pazo6aiba y OPyuimeeHuM Kpuzama-yiood
yuumena y Mooe106a:by akmuenoz yuersa. Ilenarouika crappHoct, Boj. 50, 6p. 5-6, ctp.
409-420. Tyouh. 1. (2004). Ampudyyuje ocoduna nacmasnura u akmu6HOCMU Y4EHUKA Y
nacmaeu. Ileparowka creaproct, Boa. 50, 6p. 3-4, ctp. 270-289, Bnaxosuh, b. (2004).
Ipowupene yroce ncemasnurxa. Tleparoruja 6p.3/04, ctp.3-13, Bnaxosuh, B. (2011).
Hacmagnux y yio3u smodepamopa u ghayuiumamopa paseoja Kpumuukoe Muuibersa
yuenuxa. Tleparoruja. Boa. 66. 6p.4. c1p.589-607. Buawwuh. 1. (2010). Humepnem y
nacmaeu. lleaarouika cTapHoct, Boa. 56, 6p. 1-2, ctp. 82-90

JlonpuHoc A0OKTOpCKE AucepTaulMje ce Orjeia M y TOME IITO je KOHCYITOBaHa M
KOHCTPYKTHBHO-KPUTIIYKH aHAIW3UpaHa caBpeMeHa JIMTepaTypa Kako KO/ Hac Tako v y
CBHjETY. T€ Cy CHHICTHIOBAHA M CHCTEMCKH MPE3ECHTOBAaHA LjEelOBUTH]a TEOpHjcKa
ca3Hata O KOMMOHCHTavia, HMBOMMA, BpMjeZHOCTMMA M MoryhHocTHMa HayuyHor
JMJAKTHYKOT yTeMe/LHBaiba MMCAOHWX aKTHBHOCTH yYeHMKAa M CaBpeMEHUX (yHKLMja

HaCTaBHHUKA Y NPHUNpEviatby W peasn3aliiji CpebOLIKOICKE HAaCTaBe.

3. MATEPHJAJI U METO/I PAJIA

Wmneparus caBpemeror a06a je HayuntH yuenuke aa mucne. Ocnamwajyhu ce na
NPETXO/HA MEAArowko-NCcUXoIOIIKa U AMIaKTHUKO-METOAMYKA HayyHa casHamwa, y
OKBHMpY JOKTOpCKe adcepraije ypaheHo je eMMUpHjCKO MCTpakuBambe AMaKTHYKE
YTEME/bEHOCTH MHCAOHHX aKTUBHOCTH YYeHHKAa M (DYHKLIMja HACTABHUKA Y NpUIIpEMatby
1 13BOheY cpeamouiKoacKe HacTase. McTpakuBamwem je o0yxBaheHo 123 HacTaBHMKa,
144 yuenuka, avanusnpana je 141 HactaBHa npunpema, Te oncepsupano 129 wacosa na
noapy4jy 3eHuuKo-1060jcKOr KaHTOHa. Y HWCTpakkuBaiby Cy KopuiuTeHe cibenche
MCTPA/KMBAYKE METOJE: JECKPHUITTHBHA METOJA, 3aTHM, CepBej METOla Kao BapHjaHTa
JIECKPUNTHBHE METOAS, Te METOAa Teopujcke aHanuse W cuHTese. Hakon awanuse u
obpaje nojaraka 100MjeHUX OBMM MeTojaama Bpiuuio ce yonhaeawe u nopehere wiu
komnapauuja. Ilpumjetserse cy cibeaehe TeXHHKE Yy CKIIOMY MOMEHYTE JECKPUNTHBHE
METO/Ie: aHAIN3a Me1:rolKe JOKyMeHTaluje Tj. aHaAW3UpaHe Cy NpUNpeme HacTaBHUKa,

CHUCTEMATCKO MOCMaTpare, NocMaTpaHe Cy MHCAOHE aKTMBHOCTH YYeHHKa W (yHKuMje

HaCcTaBHUKaA y M'}BOf)elby HACTaBe, CKajlMpamwe, CKaJaupambeMm Ce CIIYXKHI0 KO NpOTOoKo/1a
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CUCTEMATCKOI [IOCMaTparba Kao MWCMWTUBaba MULUI/bEHA YYEHMKAa M HacTaBHUKA,
aHKETHpale HacTaBHUKA W yueHuka. [IpUMjeHOM CaMOCTAIHO KOHCTPYHMCAHUX M
0a)1apeHUX MHCTPYN eHaTa aHKeTHpaHW Cy HacTaBHMLM M ydeHMUM. 3a norpede oBOr
MCTpakuBatba KOPHUIITEHK Cy cibefiehd WHCTPYMEHTH: eBUACHLMOHM JIUCT 3a aHaiu3y
cajapikaja MMCMEHHUX npunpema. Y oBOM ciiyuajy, TO ¢y nokasatesbu 100MBEHH aHATNU30M
HaCTaBHUX Tpunpema. JeiuHuLe aHanuse caapkaja Oune cy AeduHHUCAHE 3a MUCAOHY
aKTHBM3aLMjy, a Takohep u 3a (yHkumuje HacTaBHHMKa. [ToceGHa makia ce obparuna y
npunemMHoj ¢asn Ha 3agaTke HacTaBe, MPOTOKOJ 3a [OCMATpame, CauyuibeH npema
3ajaluMMa MCTpaskuBarba, nocebHa nakma ce odpaThia Ha TeXHHKE KOje HACTaBHMLM
KOpUCTE NPUINKOM MiiCaOHe aKTHBK3alKje. Takohep. 01 MHCTpyMeHaTa KOHCTpYMCaH je
YIMUTHHUK 32 HacTaBHuie (AYH) caunbeH 3a notpede UCMUTHBabA caBpeMeHnX (PyHKLM]ja
HACTaBHMKA M aHKETH!1 YNUTHHUK 3a yueHuke (AYY) caunmseH 3a notpede UCTpakuBatba.
[TpumjeHOM camMOCTalHO KOHCTPYMCAHMX M Oa)<IapeHWX MHCTpYMEHaTa aHKeTHUPaHW Cy
HacTaBHULM M yueHULM M3pauyHara je noy3saHOCT 3a CBa YETUPH MHCTpyMeHTa. Pacnon
JI0H€ W TOpHE rpaHiilie Noy3JAaHOCTH u3Hocu okBMpHO oA 0.60-0.91 wTo roeopu o
3a/10B0/baBajyhoj Moy 3aaHoCTH MjepHUX MHCTPYMEHTA KOjH Cy HaBEAEHW Yy NpUIo3numa
JIOKTOpeke aucepraimje. [lpumjerseHe MeToae. TEXHHKE W MHCTPYMEHTH CY TEOPHjCKO-
METOOMOUIKK 3aCHOEAHHW. MPUKIAAHK CYy MCTpakMBaukoMm npobiemy u omoryhumm cy
peanu3oBatbe LM/ba W 3a1aTaka WCTpaXkmparba. Takohe, MPUIMKOM cTaTUCTHUKE obpaje
nojaTtaka KOpUUITEHW Cy cibeaehu CTaTUCTMYKK MOCTYNUM: aHanau3a (pekBeHuMja
NOCTOTaKka (AECKpUNTABHE cTaTHCTHKA)., [TMPCOHOB KOe(HUUMjEeHT Kopenauuje, T-TecT M
¢- Tect. Craructuuka oOpaga nojataka je Temartcku ajexaTHa. Pesynrtatn

UCTpaKuBama Cy KOPEKTHO HHTCpﬂpCTHpaHH.jaCHO W TPELMU3HO NPUKa3aHH.

4. PE3VYJITATH U HAYUYHHU JONNPUHOC UCTPAKUBAIbLA

Pesyntatu  Wci1pakuBarma ykasyjy /Aa Ccy |y npunpeMHoj (asu  Hactaee
Haj3aCTYM/bEHU]C MHCAOHE aKTMBHOCTH YYE€HMKA ONMUCHBaMbe M AeduHMCcarbe, 10K ce Ha
MOC/bEAEM  MJECTY HajlasW  anjuiuparbe, MOUCTOBjehHBake W CHHTETH30Batbe.
['eHepanHo, Behnna npunpema Hema jacHe neduHUCaHE 3a1aTKe HACTaBe HUTH WMEHOBaHE
MHCaOHe aKTUBHOCTH yuelinka Koje he ce pa3BuTH y HacTaBHOM npouecy. Llubesu Hucy
JEAHO3HAYHO OMHCAHK, TE UX j€ TeWKO uieHTHGULUMpaTH. Y n3seadeHoj Basn HacTase, Ha
4acoBMMA Ol MMCAOHIIX aKTUBHOCTH Hajueithe cy WAEHTU(MKOBAHE aHATM3Hpatbe, 3aTHM

OMUCHBae M acouupare. MHcaoHe aKTMBHOCTH y u3BeaOeHOj (asu cy HeI0BO/LHO

J
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3aCTyIUbEHE, aiu ¢y MpUCyTHUje Hero y mnpunpemHoj ¢asn. [lpucytHa je Hucka
3aCTYM/LEHOCT CII0JKE 1MjH MHUCAOHMX aKTMBHOCTH Kao LUTO Cy AeAyKUWja, MHAYKLMja
cuHTesa. Kaja cy y miramy METOAMUKE O/UTyKe HACTABHUKA, O/l CBUX METOAMYKUX OIyKa
Hajoo/be Cy MpHMKa3aha HACTBAHA CPEACTBA KOja MOTY MHMCAOHO Ja aKTHBHPAjy yYeHHKe
(M=2.25) u MeToac pajla HAacTaBHHKAa KOje MOTY Ja MHCAOHO aKTHBHpajy y4eHHKe
(M=2.18). Hajmame cy onucaHe AWJIaKTMYKE CHMTyalWje AaKTMBHOCTH YYEHHKA WM
npoecopa (M=1.83). ¥V HacTaBHMM mnpunpemMama pHjeTKO cy HaBeaeHe (yHkuuje
HACTaBHMKA KOje Ce OJHOCE Ha pa3BWjambe BjelITHHA apryMEHTHPAHOr M KPUTHUYKOr
Muubera (M=2.58). Te pa3Bujarba KpeaTUBHOT MHULIIbEHa yueHnka (M=2,56). Hajmatbe
ce CrnomMuiby (yHKLMje HACTaBHMKA KOje Ce OIHOCE Ha ..yBJlaueHe™ YUeHHKa Yy pe/ieBaHTHE
meHTanHe aktupHoctn (M=1,80). TlocToju BucOKa noBe3aHOCT W3Melly MucaoHHX
AKTUBHOCTH YY€HMKA M METOAMYKMX ojnyka HactaBHuka (0.71). Te BHCOKa MOBE3aHOCT
u3Mehy METOAMUKMX OUTyKa HACTABHUKA W caBpeMeHMX (yHkuuja HactaBuuka (0,75). Ha
Hugoy 0.01. Hapate. nocroju cTBapHa 3HauajHa MoBe3aHOCT H3Mehy MHCAOHMX
aKTMBHOCTH yueHuka 4 ¢y Hkuuja HactaBHuka (0,66) Ha HuBoy 0.01. Maentudukopane cy
JIolle  HAaBUKE KOje  OMETajy  MHTENEKTYalHO 0CaMOCTa/bWBake  YyveHHKa, a
Haj3acTyM/beHUje Cy (AroBapame Ha BJACTWTA MUTaba M CYBHIIHO ropopetbe. Ha Behunu
OfcepBUpaHMX YacoB: JOMHUHKMpane cy BepbanHe HacTaBHe metoze. Y BehuHM ciyuajepa
OpraHu3oBaH je (porTanHu 00IMK pasa y OKBUPY KOjer HacTaBHULM OAroBapajy Ha
BIACTHTA MUTaka M CYBHMILE FOBOPE, TE€ CAMHUM THME YUYEHHWKE MHMCAOHE He aKTUBUpAjy.
Takohe, HacTaBHULM Hajvare OTUMajy pHjedd O yYeHHMKa jep YYEHWMUM Cy NacHBHU M
PHJETKO Ce jaBibajy, WTO 33 MOC/HE/AMILY MMA 3aMOCTaB/baibe apryMEeHTOBAHOT U KPUTHUYKOT
MHUILbEHA.  YUEHULM CY BHUILIE PELMUNUJEHTH HEro aKTUBHM YYECHMUM Y BacClUTHO-
o0pa3oBHOM mpoiiecy He mocToju craTHCTHYKK 3HAa4ajHa MOBe3aHOCT u3mehy MucaoHux
AKTUBHOCTM YYEHHKA M JIOLIMX HABMKA KOje OMETajy MHTEJIEKTYalHO 0CaMOCTa/bHBathe
yuyeHuKa 1 Tume Huje notTsphena Tpeha xunoresa aa rnocrtoju nosesaHoct uimehy nowmx
HaBMKa KOje OMEeTajy HHTEIEKTYATHO 0CaMOCTa/bUBabE YHEHHKA U MUCAOHWX aKTUBHOCTH
y u3BeadeHoj (asu. Ha uacy HacTaBHULM HajBHLLE YYEHUKE MOACTHUY HA Pa3MHLIbaEe U
U3pakaBatbe HWUXOBUX MMCIIM, TBpAM M aprymenata (M=3.64) notoMm aa cTBapajy
npobJaemMcKke cuTyalmje, NoCTaB/bajy MuTama, YHeHUKE yCMjepaBajy Ha Tpakere 0Arosopa
(M=3.59). Takohep. nocroju 3HauajHa NOBE3aHOCT W3Mel)y aKTMBHOCTH HACTaBHUKA W
MHCAOHHMX aKTHBHOCTH y4enuka (0.64) na uuoy 0.01. HactaBHuum Hajueuihe Hucy

CBjeCHM CBOje yJOre Kaja je y MuTarmby MHCAOHa aKTHBM3alMja yuenuka. Peneptoap
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TEXHMKA KOjUMa Ce HaCTAEHMLIM KOPUCTE Yy MUCAOHO] aKTHBU3ALM]M YUCHHKA je OCKyJaH.
On 129 oncepBupanux yacoBa, caMO Ce Ha jeZIHOM Hacy MaTepHer je3uka rnojaBuia oayja
uoeja, 10K Ha CBUM OCTAIMM HUje OMJIO HUTH jeJHe TEeXHMKE MMCAOHOT aKTHBMpara
yuenuka. On 141 ana.M3upaHe HacTaBHe MPUNPEME, HUTH je/iHA HACTaBHA NpUNpemMa Huja
umana npesaBulieHy vakap jeaHy TEXHMKY Kako OM yYYeHHMKEe MHCAOHO AaKTHBHpa/M.
['eHepanHO. HAcTaBHIILM HMUCY YMO3HATH ca TeXHHUKamMa Kojuma OM JlaKie MHCAOHO
aKkTuBpaan yuenuke. Behuna nacraBHuka kopuctu Tabny (M=2.58) kako Ou MHCaOHO
aKTUBMPAO ydeHuke. ITocimje Tabne, HacTaBHULM HajBULle KopucTe yubennke (M=2.45).
Hajmame ce xopucte cr3apuum npeametuma (M=1.24), padyHapoM M HHTEPHETOM
(M=1.26). Tloctoju ¢ atucTHukn cTBapHa 3HavajHa nosesaHocT (0,44), u3mehy HactaBHUX
Cpe/cTaBa U MHUCAOHI X aKTMBHOCTHM ydeHuka Ha Huoy 0.01. Haxanoct HacTaBHMUM ce
joun yBHjek HajBuiue kopucTe Tadsiom, 3aHemapyjyhu caBpemena HactaBHa cpeacTa. Kana
Cy y nuUTakby oniuTe ()yHKLMje HaCTaBHMKA, HACTABHULIM CMaTpajy Aa Hajuewhe y wKosu
obaBmbajy (yHkuMjy rnpeaasavya v oujerbuBada (M=4.34), 3atum HaBoae (YHKUM]Y
rpaguTeba capaiHutkux oaHoca (M=3.88) mok ¢yHkumjy ucTpakuBaua (M=3.22)
HajmMatbe 00aBsbajy. YUeHHLM Npoljeryjy Aa HacTaBHULM Hajuelthe obaBbajy DyHKLM]Y
npejaBaya M oijewtBauya (M=4.37), norom peautesba HactaBe (M=3.55). Yuenuuu
cMaTpajy 1a HacTaBHIILM Hajmatbe 00aB.bajy (GyHKuMjy nHosatopa (M=2.77). Kana cy y
nuTawy (PYHKUKjEe HACTABHMKA Y HEMOCPEAHOM pajly, HacTaBHMLM HACTOje HajBMILIE Ja
0crocode yueHnKe 3a pa3y MujeBabe HaydeHnx caapukaja (M=4,07), 3aTum obyue yueHHKa
3a MPUMjeHy HayUYeHWX 3Haa Yy Mo3HaTuM cutyaunjama (M=3.82). 3naran 6poj yueHuka
npoljetbyje 1a HaCTalHULKM 0CNoCco0/baBajy YHeHHKe 3a camocTalHo yuewe (M=3,19), te
1a pasBujajy KpeaTiBHO Muuubewe (M=3.13). Hajmame Koi yueHHKa pasBHjajy
MOryhHOCTH NpUMjeH: HayuyeHWNX 3Hamba y Hemos3HatuM cutyauujama (M=2.57). wro je y
CYMPOTHOCT €a MHILI/bEHMMA HacTaBHHKa. HacTaBHWLM cMmaTpajy Ja cy HajBakHHje
(yHKLM]e HAaCTaBHKMKa Ja BpejHYje MmpoLec yuera 1 yuenuukor nocturiyha (M=3.96). te
Jla KOpHCTE pasiinumie KOHTEKCTe U pecypcee 3a yuewe (M=3.91). Yuenuuu uctudy aa cy
HajBakHMje (yHKLMje HACTABHMKA NPUIMKOM MHCAOHE aKTUBHM3allMje Ja KOpHCeTe
NPUrOJHE METOJEC Kako OM MHUCAoHe akTHBMpanu yueHnuke (M=2,96), 3aTuMm na Kopucte
pasnuuMTe KOHTEKCTC M pecypce 3a yuetbe. Ha 3aiamem Mjecty HaBoae (yHKUM)Y
HacTaBHMKA /Ja JM3djHMpA HacTaBHe cuTyauuje y Kojuma he yBecTH yueHHKe y
peneBeaHTHe MeHTalll € akTUBHOCTH (M=2,76). [TocToju cTaTUCTHYM 3HAuYajHa pasivka y

npoljeHama cappemerux (hyHKLMja HacTaBHUKA u3Mehy HacTaBHMKa M yueHuka. YTephena
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j€ CTaTMCTMUKM 3HA4ijHA Pas3ivKa y yTMEbEHOCTH MHMCAOHWX AKTHBHOCTH y4eHHKa y
NpUNPEMHOj U U3BeAdeHO] (ha3u ¢ 063MpOM Ha BPCTY Cpetbe wKone. Y npunpemHoj dasu
j€ BMIBMBO Ja TMOCTOjM CTATHCTHYKM 3HA4ajHAa pasinka KOX MPUCYCTBA MHCAOHMX
akTUBHOCTH n3mely Cpente Texuuuke n Cpearbe mjelloBuTe wkoae Ha HuBoy 0,05, Te
CTATMCTMYKW 3Hauajiia pasnvka Yy (yHKUMjaMa HACTaBHMKA MPUIMKOM MMCAOHe
aktuBuzaumje nimel)y mvuasuje n Cpeamwe Mjewosute wikone. Y u3BeadeHoj (asu
pesynTaTH noKasyjy 1a nocTOju CTATUCTUYKM 3HauajHa pasjiMKa KOJ MPUCYCTBA MUCAOHHMX
AKTMBHOCTH M JIOIIMN HABMKAa KOje OMeTajy MHTENEKTYajqHO OCamMOCTa/bMBaHmE€ y4YEHHKa
usmehy 'mvuasuje n Ctpyune wkone te TexHuuke u Ctyuse wkone Ha HuBOY 0,05, u
0.01. T'naBua xunotesa aa y BehuHu nmucaHux nmpunpema u peanusauuju Behune uacosa
CPEAHOLIKOICKE HACTaBe HENOCTAjy MWCAOHE aKTMBHOCTH YYEHHMKa W CaBpeMeHe
(yHkuuje HacTaBHUKa je noTBpheHa. Pesynrartu ¢y npaBuiHO, JIOFMYHO W jACHO TyMayeHH.

Teopujcku 3Hauij AOKTOpCKE aucepTauuje ce orieda y TOME jJa pesyiaTaTh OBOr
WCTpakMBarba  3HAuajHO MpPOLUMPYjy M NpoAYO/bYjy Jocajalliiba TEOpHUjcKa CasHakba O
JMAAKTHYKO] YTEMEIbeHOCTH MUCAOHWX aKTUBHOCTH YUeHHMKA U (hyHKLIMjaMa HAaCTaBHUKA Y
npunpemamy M u3Bohewy CpeamOLIKOICKE HacTaBe, Te THME MOrY MpeacTaB/baTH
Moy3jaHuje nojasuliTe y pa3Bojy TEOPUjCKMX AMAAKTUUYKWUX OCHOBA YHanpehuBatba
KBAJIMTETA HACTABE y CPEAbOj LIKOAN. MHTEPAMCLMITIMHAPHUM NPUCTYTIOM OTBOPEHA CY H
HOBA MUTarba MUCAOHO-KPUTUUYKOT aKTHBHPAha yYEHWKA M MCMO/baBarba HHOBATHMBHMX
(dyHKUM]a HACTABHUKA, LUTO MOTY GUTH NPEAMETH HOBMX MCTPAXKHBatba.

JlpywitBeHH 3Hadaj NOKTOpCKe JaucepTauuje orjeja ce y TOME Ja ako ce
MACHTU(UKY]y HHOBaTHBHE (YHKUMje HACTABHWKA MPHIMKOM MMCAOHE aKTHBU3allMje
yueHuKa. nodosbiuar he ce KBaAMTET CpearbOLIKOJICKE HacTaBe, manau he pasBujati
onuirte, npoecronante u rpahaHcke KOMMETEHLUHU]e 10 HUXOBOI MakcuMyma W Tume he
JIpYLITBO Opke Hanpe 10BaTH.

[TpakTHyHM 3HA{a] AOKTOPCKE JMcepTauuje ce orieja y TOME Ja HayuyHO
WCTPaKMBae  JIMJA<THYKE YTEME/bEHOCTH MMCAOHMX aKTUBHOCTH  Y4YEHHMKa Y
npunpemMarby W W3BOhCHY CpeOLIKOJICKe HacTaBe MoXke nomohu y popmupatby yBjepta
HACTaBHMKA O BaXKHOCTH NPOjeKTOBarba W npeaBuharba MUCAOHUX aKTHBHOCTH yHYEHHKA y
npunpemMatby HacTaBe. LITO MOKE YTHLATH HA YCMjeX YYEHHKAa y y4e€ky W CaM OJHOC
npema Hactau. Takoliep, Vioike yKasaTn HaCTaBHULIMMA HA HHUXOBE MHOBATHBHE (yHKLMje
MPUINKOM MHCAOHE a<THBHM3aliMje yueHnka. Tume ce naje J0NPUHOC 1a/beM JMIaKTHYKO-

METOAMUYKOM YTeMebetby e(pMKACHHjEer HACTABHOT MPOLECA Y HALIOj CPEaH0j LKOIM, LITO
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J€ KO Hac jol yBUjeK BEIMKH NposIeMm.

5. 3AK/bYYAK U NIPHJEAJIOT

JlokTopcka aucepraumja Amepa hape noa HaciaoBom .Juoakmuuka ymememneHocm
MUCAOHUX AKMUBHOCINU VUEHUKA U (PYHKYUje HACMAGHUKA Y NPUNPEMAry U U3Goherny
CPeOOUKONCKe Hachiaée™ CaapiKu CTYIAMO3HO aHalu3MpaHa M CHHTETU30BAHA HayuHa
NearolKo-AMaKkTHUKa W TEMAaTCKW TAHIeHTHA TEOpHUjcKa CasHama W [JaBHE Hanase
MPeTXOAHNUX HCTPaXkHBaiba O MMCAOHWM AaKTHBHOCTMMA Y4YeHMKa M  (yHKuUMjama
HACTaBHHMKA y MpUMNpeMaky W W3BOhewy cpeamwollkoicke Hactae. Ha tum Temebuma
pasBUjeH je W YCMjellHO peani30BaH MpoOJEMCKH MPUKIAaH NpojeKaT eMmupujckor
MCTpakuBarba. lIpuMjereHn ¢y TeMaTCKU aJeKBaTHW WMHCTPYMEHTH WCTpPakuBarba Ha
pernpeseHTaTUBHUM  y30pLUMMa  MpUMpeMa, AWJaKTUYKO-METOAMYKHUX ~CpeAcTaBa U
HEMOCPE/IHO  ONCEPBMPAaHMX YacoBa HacTaBe. PesynTaTw eMNUPHjCKMX HCTpakuMBarba
KOPEKTHO ¢y CTaTuCTIuKK oOpaheHn, yBjepsbMBO UHTEPIPETUPAHH W FEHEPATM30BAHHU, TE
Cy noyslaHa yropiiuTta yHanpehuBawa aKTUBHOCTH YYEHWKa W KOHTHMHYMPaHOr
MHOBaTMBHOI paja HACTABHWUKA, KAaO W M3BOPUOLITA OTBOPEHUX MHTama 3a Ja/be
Hay4YHOUCTpaKUBAUYKe Npojekte. Y aucepTallju Cy MHTEPECAHTHA TEMATCKWU pelieBaHTHa
nejarolko-NCUXOJI0LIKA M FHOCEOJOLIKO-/IHIaKTHYKA ~ ca3Haka O CcTpaTerujama.
NoCTyNnuUMa, CpeACTEMMa M TeXHHKaMa MHCAOHOT aKTUBMpakbha yYeHWKa Yy HacTaBud M O
MHOBATHBHUM ()yHKLAjaMa HACTABHMKA M HHUXOBOM KOHLMIHMPatby W KOHTHHYMPaHOM
ocTBapuBarby. EMIHPHjCKHM HCTpakuBarbeM Y OKBUPY JAMCEpTallije YCTaHOBJ/bEHA je
3an0CTaB/beHOCT  MMCAOHO-KPUTHYKOr W CTBAapanaykor akTHBMpama Y4eHWKa H
KPeaTHBHOI ~aHrako3albd HacTaBHMKAa Yy MpenapaTtMBHOj M ONEpPaTHBHOj eTanu
CpebOLIKOICKe  HacTaBe. YTBpheHa je JOMMHaUMja NpelaBauKo-npuKasMBadKor
noyuyaBarba MPOKETO! MCEYAOMUCAOHMM aKTUBHPAbEM YUEHMKA uHje Cy Moc/beaulie
BepOANTHO-PENpPOIYKTIBHA W HEAOBOJBHO arjWKaTMBHA 3Hawa. Maentndukosanu cy
Y3pOLUM M TMOCIHEAMLE TAKBOI CTawa, Te mnorpede M MoryhHOCTH npodecHoHanHor
ocriocoOrbaBatba  OviyhuX W CTpYYHOr ycaBpluaBara JUILIOMHPaHUX — 3aN0CICHHX
HACTaBHMKA 3a WHTCH3WBHU]€ KOrHWTHUBHO (MCHXOMOTOPHO, a(heKTMBHO, OTKpHBAIa4Ko,
KpeaTHBHO), AMAAKTHYKM MNPUKIAAHO CTHMYJIMCAE aKTHBHOCTH YUYEHMKA Yy UHJbY
CTHUAA KOHCTPYKTHBUCTHUKWNX 3Hatba, BjelITHHA, HABUKA, CHOCOOHOCTH M JAPYrHX
MOTEHLM]aa IMMHOCTH KOje Ce MOTY MPOAYKTHBHO NPUMJEHHBATH Y CIMUHHM H Y HOBUM

paJiHUM, JpYLITBEHWUM W IKHBOTHHUM cuTyauujaMa. Ta HOBa aMAAaKTHYKaA casHarba
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YCMjELHO Cy CHHTETI30BAHA Ca HAla3MMa PAaHMjUX TEMATCKH TAHTEHTHUX MpOydaBarba.
3HauajaH cy JOMPUHOC JabeM pa3Bojy AMAAKTHKE, T€ MOrY OWTH MOy3JAaHa HayuHa
NeJarouko-AMaaKkTHuka OCHOBA 3a HOBE MWCTpaKMBauKe MpOjeKTe. 3a MHOBHpaHe
HACTaBHHUX Mporpama. W3pajay akTHBM3aUMjCKMX yUOeHHMKa M HacTaBHMX CpeacTaBa, 3a
MO/IEPHHU3ALIM]Y CTYIM]CKHX MPOrpamMa Ha HaCTABHUUKMM (haKy/ITeTHMa, 3a NPUNpeMare 1
peanusauujy nporpavia CTPYHYHOI YyCaBpliuaBaiba CPeIAtbOLUKOJICKHX —HAacTaBHMKA Y
NPUMjEHH TeXHHKA [UI0J0TBOPHOI MHCAOHO-KPUTHUKOT M CTBApajadkor aHrakoBarba
YYEHHMKA Y WMHOBATOBBHO] HACTaBM YCMjepeHOj Ha TpajHHje. 3HauajHe, ariMKaTUBHE W
MjepsbMBE MCXO/1¢ Yuera M MoyuaBara. JIOKTOpcKa auceprauuja Mcnythasa 3aKOHOM
uoapehene Kpuiepuje 3a OBaj HMBO Hay4qyHOI AOMPHHOCA, Ma MMaMO 3aJ0BO/LCTBO Ja
npeioknumo  Hayuno-nacraBuom Bujely u Cenaty VYHMBep3uTeTa jJa YCBOje OBaj
W3sjewnTaj u aa 0106pe jasHy 010paHy AOKTOPCKE AMCEpTaLyje.

a) Hasect najsHauajuujc nimeHmIE 1UTO réiidr;lqi;:'ua_\ wﬁ,\ iapnje:umcf. aKo uere ||bc:1"bj¢ J1aTH II();;ITI’HBii_\'

BPHJEAHOCT CamMaj TE3H
6) Ako je npujesior HeratuBad. Tpeda AaTH ONUIMPHHjE 00Pa3IoKebe W JOKYMEHTOBAHO yKa3zaTH Ha

VUHELCHE 1TPONYCTE. OJHOCHD HCAOCTATKE HAITWCAHE JIOKTOPCKE TE3C.

MNOTIMHUC YIAHOBA KOMUCHJE

1. Tpod. np Mune Unuh, penosuu npopecop
dunozodpekor dakyarera YHuBeputeTa y

Bawoj Jlyuu, npeacjesanuk

2. [lpod. np Bpanka Koaucsuh, BanpenHu
npoecop  dunosodekor  daxyarera

YHuBep3uTeTa},y HUcrounom CapajeBy, 4nau

g //

7 /

i / V) " 1A
/222

TALil/’C

3. Tlpod. ap Hpaxenko Jopruh, BanpeaHu

npodecop  Dunosodpekor  pakynrera
Vuuepsutera y bawoj Jlyuu, unan
FiEP )
7 ol
K. P8
/

U3/IBOJEHO MHUILIJBEIE: Uaan komucHje Koju He skeju Jia notie M3BjelITaj jep ce He craxke ca
MULLbeIbeM BERMHE YAl B KOMUCH]E. J1yKaH je /1a YHece Y u3BjellTaj 00pasiokerbe. OAHOCHO pasior 3601

KOJUX HE JKCJIM A MOTIHILIS U3BjelTaj.
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TIpuor 2.

YHUBEP3UTETY Y BABOJ JIYIIA
MOJAIIA O AYTOPY OABPAILEHE TOKTOPCKE TUCEPTALIMJE

Vime u mpe3nume ayTopa Jucepranyje

Amer Caro

JlaTym, MjecTo U apikaBa poljera ayropa

23.02.1986 godine, Doboj, BiH

Hazus 3aBpiieHor daxynrera/AxaneMuje ayTopa i ToIHHa AUILIOMAPAha
Filozofski fakultet Univerziteta u Tuzli, Odsjek za pedagogiju-psihologiju
Jarym onbpane Macrep / MarHCTapcKor pajia ayropa

15.05.2012 godine

HaciioB Mactep / MarucTapckor pajia ayropa

Ucenicka percepcija nastavnika u srednjoj Skoli

AxazieMcKa THTYyJIa KOjy je ayTop CTeKao 0J0paHOM MacTep/MarkuCTapekor paa
Magistar humanisti¢kih nauka iz podrué¢ja Pedagogije

AxanieMcka TUTYJIa KOjy je ayTop cTeKao 00paHOM JOKTOPCKE JucepTaluje

Hazur daxyntera/Axanemuje Ha KOME je JOKTOpCKa AUcepTaiija 010 pameHa
Filozofski fakultet

HasuB nokropcke nuceprainmje ¥ 1aTym o10paHe

Didakti¢ka utemeljenost misaonih aktivnosti ucenika i funkcije nastavnika u pripremanju i
izvodenju srednjoskolske nastave

Hayuna obnact nucepranuje npema CERIF mudpapuuxy

S 270

VimeHa MEHTOpa 1 WIaHOBA KOMHUCH]jE 3a 0J10paHy JOKTOPCKE JUCepTaliije
prof.dr. Mile Ili¢, mentor i predsjednik

van.prof.dr. Branka Kovacevié, ¢lan

van.prof.dr. Drazenko Jorgic¢, ¢lan

Jlexan
V¥ Bamoj Jlynu, nana . TOJIUHE
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Hputor 3.
H3zjasa 1

N3JABA O AYTOPCTBY

UzjaBibyjem
J1a je JOKTOPCKA IUcepTalmja

Hacno papga Didakticka utemeljenost misaonih aktivnosti ucenika i funkcije nastavnika u
pripremanju i izvodenju srednjoskolske nastave

Hacnos paga na enrieckom jesuxy Didactic foundation of thought activities of students and
functions of teachers in prepering and performing a high school teaching.

[X] pesysaTar concTREHOT HCTPAXKUBAYKOT Paja,

Xpa noxropcka mucepranuja, y UjeNMHM HIM Y [HMjeJOBHMA, HHje OMIa MpeIoXkeHa 3a
Jnobujame OMI0 KOje QMIIIOME IPeMa CTYHjCKHM IPOrpaMmuMa ApyruX BUCOKOLIKOICKHMX
yCTaHOBA,

X na cy pesynrati KOpeKTHO HABEJICHH 1

X na Hucam kpuno/na ayTopcka Mpasa ¥ KOPUCTHO MHTENEKTYATHY CBOJUHY JAPYTHX JIHIIA.

paHTa

§
74

V Bawoj JIynn, nana 15.052017. roguse
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H3zjasa 2

N3jaBa xojom ce oaamhyje Yausepsurer y bamoj Jynu
J1a IOKTOPCKY IUCePTALU]Y YYHMHH jABHO JOCTYITHOM

Osnamhyjem Yuusepsurer y bamoj JIym 1a Mojy ZOKTOPCKY AMCEpTaLH]jy MO HACIOBOM
KOja je MOje ayTOPCKO Jjel10, y4UHU JaBHO AOCTYIIHOM.

JlokTOpCcKy AMCepTanujy C€a CBMM TPHIO3MMa Mpenao/la cam y eNeKTPOHCKOM (opmary
IIOT'O/IHOM 32 TPajHO apXMBHpPAmE.

Mojy JOKTOPCKY AMCEpTaLHjy IMOXpameHy Y AUTHTAIHU PErno3UTOPHjyM YHHBEp3HUTETA Y
Bamoj Jlymu Mory jpa KOpUCTE CBH KOjH IIOIITYjy oipeade cajapkaHe y OAabpaHOM THITY
nmuuenne Kpearnsue 3ajennnue (Creative Commons) 3a KOjy cam ce ouTyduo/na.

“ AyTopcTBO

0 AyTOpCTBO — HEKOMEPIHjaITHO

£ Ayroperso — HexomepumjanHO — Ge3 npepaze

£ AyropcrBo — HekoMepIHjaTHO — AMjETHTH OA HCTHM YCIOBHMA
0 AyropcTBo — 6e3 npepaze

r 5
1 AyTOpCTBO — AU)CIIATH IO HCTHUM YCJIOBUMa

(MOHPIMO Ja 3a0KpYXHTE CaMO jC,Z[Hy OJ IIeCT l'[OHybCHHX JIALICHIA, KpaTakK OIHUC JIMILICHIIA

Jar je Ha nonehuHM IucTa). :
llopfing /A@opama

V Bamoj Jlyun, nana 15.05.2017. roqune
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TUIMMOBU JINHEHI KPEATUBHE 3AJETHUIE
Ayrtoperso (CC BY)

Jlo3BOJpaBaTe YMHOXKABamwe, IUCTPHOYIIH]Y H jaBHO CAOMINTABAmbE JIjena, i Ipepaje, ako ce HaBeJe
MMe ayTopa, Ha Ha4yMH ojpeljeH oJ ayTopa MM JaBaola JMIEHIE, YaK U y KOMEpLHjalHe CBpPXE.
OBo je HajcnoOoaHM]a 0/ CBUX JIHLICHIIH.

AyTtopcrBo - Hekomepuujaano (CC BY-NC)

Jlo3BoJbaBaTe yMHOXKaBame, AUCTPUOYIM]y U jaBHO CAOIILITaBambe /jelia U Ipepajie, ako ce HaBele
uMe ayTopa, Ha HauuH ojpeheH o ayropa WM JaBaona smneHie. OBa JMMIEHIA HE J[03BOJ/baBa
KoMeprujanHy ynorpeby gjena.

AyTOopcTBO - HeKOMepuHjauHo - 6e3 npepaaa (CC BY-NC-ND)

Jlo3BojbaBaTe yYMHOXKABambe, IUCTPHOYIMjy M jaBHO CaolITaBame Jjena, 0e3  IpomjeHa,
npeobInKoBama niK yrnorpede Jjesa y CBOM JiMjely, ako ce HaBejie MMe ayTopa, Ha HaYnH ojpehen
0]l ayTopa MM JaBaonua juneHie. OBa JHIEHIIA He I03BOJbaBa KOMEpLUHjaiHy ynorpeby gjena. Y
OJIHOCY Ha CBE OCTaJie JIMIEHLIE, OBOM JIMLIEHILIOM ce orpaHuyasa Hajehin oOuM mpasa kopuiihema
njena.

AyTOPCTBO - HEKOMEPUMjaJIHO - AujeuTH noj ucrum yeaosuma (CC BY-NC-SA)

Jlo3BosbaBaTe yMHOJXaBame, AMCTPHOYLHMjy M jaBHO CaomIUTaBame Jujesna, M Npepaje, ako ce
HaBele MMe ayTopa, Ha HauMH ozapeheH o ayTopa MM JaBaol@a JIMLEHIE, U aKO ce Mpepaja
JucTpuOyMpa 1MoJ HCTOM MM CIMYHOM JHieHIoM. OBa JMIEeHNa He JJ03BOJbaBa KOMEPLMjalHy
ynoTpeby Ajena u npepaja

AyTtopcrBo - 6e3 npepajia (CC BY-ND)

Jlo3BosbaBaTe yMHOXKaBame, AMCTPUOYLHM]y M JaBHO CaoniuTaBame jjena, 0e3 npomjeHa,
npeobnnKoBama Win ynotpede Jjena y CBoM Ajely, ako ce HaBe/e MMe ayTopa, Ha HauuH ozpehen
0J1 ayTOpa MK JaBaola Juienie. OBa JMIeHIa 03B0baBa KOMEPLHjaIHY yHoTpeOy Jjena.

AyTOpcTBO - AMjeauTH noa uerum yeaosuma (CC BY-SA)

Jlo3BosbaBaTe yMHOKaBame, TUCTPUOYIIHjy U JaBHO CAaONIITaBamke Jjelia, ¥ npepajie, ako ce HaBeJe
MMe ayTopa, Ha HauuH ojipeljeH 0J1 ayTopa MM J[aBaolia JIMLEHLE, ¥ aKo ce Ipepaja JUCTpHOyupa
IO/l HCTOM MIIH CIMYHOM JnueHunoM. OBa JIMIEHIA J03BOJbaBa KOMepLHjalIHy ynotpely jjena u
npepaja. CimuyHa je cohTBEpCKHM JIMLICHIIAaMa, OJHOCHO JIHIIEHIIaMa OTBOPEHOT KOJIa.

Hanomena: OBaj TeKCT HUje CacTaBHH U0 H3jaBe ayTopa.

Bumie nndopmanmja Ha TMHKY: hitp://creativecommons.org.rs/
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U3zjaBa 3

M3jaBa 0 MAEHTHYHOCTH IITAMIIAHE H EJIEKTPOHCKE Bep3Hje
JIOKTOpCKe JucepTanuje

Vme 1 npe3ume ayropa Amer Caro

HacnoB pama :Didakticka utemeljenost misaonih aktivnosti ucenika i funkcije nastavnika u
pripremanju i izvodenju srednjoskolske nastave

MenTop prof. dr. Mile Ili¢, redovni profesor

M3jaBbyjem ma je mraMiaHa Bep3uja MoOje JOKTOPCKE AMCEpTaldje WACHTHYHA EIEKTPOHCKO)
BEP3UjH KOjy caM Tpesiao/ia 3a IMTHTaIHHA PEIO3UTOpUjyM YHuBep3uTera y bamoj Jlyim.

I nucéomogama
VY Bawoj JIyuu, nana 15.05.2017. ronune V%W
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