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Ucenje je proces koji zapo€inje neposrednim rodenjem i traje tokom cijelog zivota.
Dolaskom na svijet dijete uc¢i disati, izgovara prve rije¢i, uc¢i da hoda a sve to postize uz
velike napore ali ipak sa voljom i urodenim nagonom za ucenjem. Prvu komunikaciju sa
svijetom ostvaruje uz pla¢ i to je nacin na koji on uspostavlja verbalnu komunikaciju sa
okolinom. Kasnije, pla¢ mu sluzi kao nacin da roditeljima ukaze na svoje potrebe i uposte na

taj nacin uspostavlja komunikaciju sa okolinom.

Ako je ucenje voljni proces i urodena potreba, pitamo se zasto se ta volja i
motivisanost za uéenje gubi polaskom djeteta u skolu. Odgovor je jednostavan, ucenje je
nametnuto od roditelja i nastavnika i pred ucenike su postavljeni ciljevi koje moraju ostvariti.
U nemogucénosti da ispuni o¢ekivanja njemu vaznih 0soba, u¢enik osjeca svojevrsni pritisak i
postepeno gubi interesovanje za Skolu i uc¢enje. Obaveza skole i nastavnika je da tu potrebu
za uCenjem podstie i usmjerava kao zeljenu aktivnost ucéenika. Eksperimentalnim
programom smo nastojali ostvariti tu misiju zeljene aktivnosti za uc¢enjem, primijenjujuci
modele koji usmjeravaju uc¢enike na nove i njima neobi¢ne nacine uéenja i sticanja znanja. U
zelji da citaocu priblizimo objas$njenje modela koje smo primijenjivali u toku realizacije
Casova, postavicemo jednostavna pitanja koja proizilaze iz nase svakodnevnice. Zasto neke
sadrzaje lakSe pamtimo ako nakon procitanog razgovaramo sa nekim o tome? Zasto na
kuresvima stranih jezika bolje usvojimo znanje, nego sto je to slucaj sa Skolskim ucenjem?
Zasto vazne datume i Cinjenice bolje pamtimo kada sami tragamo za njima? Zasto pravila
neke igre bolje upamtimo kad odigramo igru, nego kad nam neko samo objasni pravila?
Odgovorima na ova pitanja nastojacemo oObjasniti modele koje smo Kkoristili u

eksperimentalnom programu.

Prvo, u razgovoru sa drugom osobom ili grupom ljudi 0 onome §to smo procitali
razmijenjujemo iskustava, analiziramo sadrzaje i trazimo odgovore na pitanja koja su nam
bila nejasna. Detaljnijom analizom i komunikacijom u grupi sticemo nova znanja i imamo
jasniju sliku o onome s§to smo procitali. Odgovorom na ovo pitanje dajemo objasnjenje

modela Interakcija.



Drugo, tokom s$kolovanja osam ili devet godina pohadamo ¢asove nekog stranog
jezika, i stiCemo znanja koja su nam neophodna za uspostavljanje konverzacije. Ukoliko bi
upisali neki kurs stranog jezika, zato $to mi to Zelimo, za mnogo kra¢i vremenski period
mogli bismo ovladati tim jezikom i nesmetano komunicirati, nego sto je to slucaj sa u¢enjem
u Skolskom okruzenju. U ovom sluc¢aju naSe ucenje je samostalno, pokrenuto unutra$njim
zadovoljstvom i nije nametnuto kao obaveza. Odgovorom na ovo pitanje objasnjavamo

model Smostalno ucenje.

U trecem slucaju, servirana znanja koja dobijemo od nekoga, pamticemo samo
onoliko koliko dugo nam budu trebala, nakon toga se potiskuju i ako nisu zapisana gubimo
th. Nasuprot tome, ako dobijemo instrukciju koje izvore treba da nademo kako bismo
ostvarili neki cilj, vrijeme koje provedemo tragajuci ucini¢e nasa znanja trajnijim. Istrazujuci
o nekom gradivu, pronalazimo jo$ dodatnih informacija kojima mozemo upotpuniti znanje.

Odgovor na ovo pitanje objasnjava primjenu modela Istrazivanje.

Cetvrto, mozemo proéitati obja$njenje igre, ali pravila igre i zadovoljstvo ovom
aktivno$éu mozemo osjetiti tek u toku neposredne igre. Igra je aktivnost koja opusta i
prirodno je da djeca imaju potrebu da se igraju. Ako uspostavim ravnotezu izmedu igre i
ucenja, tako §to ucenicima omogucéimo istovremenu aktivnost igre 1 ucenja skolskog gradiva,
efektivnost naucenog ¢e biti veca i popra¢ena pozitivnim emocijama. Ovim objasnjavamo

model Igra.

Odgovorom na ova pitanja ukazali smo na neke slabosti tradicionalne nastave koje se
javljaju kao posljedica Smanjene angazovanosti ucenika uz dominaciju nastavnika.
Tradicionalnu nastavu ne trebamo odbaciti ali neke njene slabosti je neophodno upotpuniti
modelima koji podsti¢u vecu misaonu angazovanost uc¢enika. To je bio razlog zasto smo se
odlucili istraziti ukljucenost ucenika u nastavu i provjeriti da li je uz primjenu
eksperimentalnog programa Modeli ukljucivanja ucenika u nastavu, moguée ostvariti vecu

angazovanost ucenika.

U nastavku osvrnu¢emo se ukratko na strukturu ovog rada koji se sastoji iz tri dijela.
U prvom dijelu rada paznju smo posvetili pregledu ukljucenosti uc¢enika u nastavu kroz
odredene istorijske epohe. Nakon toga slijedi teorijska razrada problema, dajemo objasnjenje
klju¢nih faktora koji doprinose uklju¢enosti u¢enika u nastavu, te kako ta ukljucenost utice na
razvoj kompetencija koje su potreba covjeka za zivot i efikasno funkcionisanje u drustvu.
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Drugi dio rada se odnosi na metodoloski okvir istrazivanja i rezultate istrazivanja. Dali smo
opis i tok istrazivanja, postavili hipoteze i na kraju ostvarene rezultate istrazivanja. Trecéi dio
se odnosi na priloge, konkretno radi se o radionicama koje smo kreirali za potrebe ovog
istrazivanja i primijenjivali na casovima matematike i srpskog jezika. Radionice su
koncipirane tako da podrzavaju ¢etiri modela koja smo primijenili u toku istrazivanja. Tu su

takoder i instrumenti koje smo Koristili u eksperimentalnom programu.



PREGLED UKLJUCENOSTI UCENIKA U NASTAVU KROZ ISTORIJSKE EPOHE

Analiziraju¢i literaturu dolazimo do zakljucka da se polozaj ucenika u nastavi bitno
izmijenio od otvaranja prvih Skola do danas. Ta promjena je imala uzlaznu putanju u pogledu
polozaja ucenika i odnosa nastavnika prema njemu. Da bismo imali jasniji pregled te uzlazne
putanje, neophodno je prije svega sagledati taj polozaj kroz razli¢ite istorijske epohe. Za
potrebe ovog rada napravili smo analizu polozaja u¢enika u nastavi kroz odredene istorijske
epohe: stari vijek, srednji vijek i novi vijek. Ako bismo sagledali sve okolnosti koje su
determinisale polozaj ucenika u nastavi kroz istoriju, ovaj rad bi obimom mogao biti
posvecen samo tome, zato smo akcenat stavili na klju¢ne aspekte ukljucenosti ucenika u

nastavni proces.

Stari vijek

Stari vijek obiljezilo je robovlasnicko drustvo u kojem su postojale dvije klase: robovi
i robovlasnici. Robovlasni¢ke drzave Egipat, Sparta i Atina su imale klasna uredenja drzave a

to se odrazavalo i na vaspitanje.

U Egiptu su aristokratska djeca vaspitavana u hramovima koji su postojali u ve¢im
gradovima. Nacin ukljucivanja ucenika u nastavu je bio surov, djeca su fizicki kaznjavana
ukoliko se ne bi uklju¢ivala u aktivnostima koje su im nametnute a disciplina je postizana

batinom.

Vaspitanje u Sparti je bilo izrazito surovo, ¢ak su i najstariji ¢lanovi plemena
odlucivali o zivotima djece. Ukoliko bi oni procijenili da je neko dijete nejacko, bacali bi ga
niz goru Tajget da ga zvijeri pojedu. Smatrali su da kao takvo ,nece Koristiti ni sebi ni
drzavi“ (Bandur, 1985, str. 137). Uslovno reéeno, zivot djece je bio u ,,vlasnistvu“ drzave i
roditelji nisu imali nikakvo prava da odluc¢uju 0 svojoj djeci. Zdrava djeca su vaspitavana u
krugu porodice do navrSenih sedam godina starosti, a nakon toga su odlazila u vaspitne
zavode gdje su ostajala do punoljetstva. Djeca su ¢esto bila izlozena fizickim kaznama, trpila
su glad i hladno¢u, jer je svrha vaspitanja bila da djeca o¢vrsnu i postanu otpornija. Paznja je

U najvecoj mjeri posvecena fizickom vaspitanju, dok je umno bilo oskudno, ucili su samo
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Citanje i pisanje. Takoder i djevojke su bile uklju¢ene u vaspitanje i bile su podvrgnute teskim
fizickim vjezbama, jer su smatrali da se na taj na¢in moze osigurati zdravo potomstvo.
Djecaci su vaspitavani u vojnickom duhu, fizickim vjezbanjem: tr¢anje, skakanje i

gimnastika.

Atina je bila zemljoradni¢ka drzava i zahvaljuju¢i boljim ekonomskim uslovima i
vaspitanje je bilo bolje organizovano, a samim tim i poloZaj uc¢enika se izmijenio u odnosu na
Spartanski sistem vaspitanja. Medutim, moramo pomenuti da je i ovdje bilo izrazeno klasno
vaspitanje kao i u Sparti. Djeca su vaspitavana u porodi¢nim domovima do navrsenih sedam
godina starosti, a nakon toga su pohadali Skole koje su uglavnom bile privatne i njihovo
Skolovanje su placali roditelji. Tako da su selektivno isklju¢ena djeca zemljoradnika, a Skole

su pohadala samo djeca imu¢nijih.

Skola je bila podijeljena na $kolu gramatista (Citanje, pisanje, ra¢unanje) i $kolu
Kitarista (sviranje i pjevanje). Zamjerka ovim skolama je Sto su djeca uglavnhom ucila
napamet, mehani¢kim ponavljanjem onoga sto ucitelj izlaze, bez razumijavanja nau¢nog. Do
navrSene sedme godine djeca su vaspitavana u porodici a nakon toga do cetrnaeste godine
pohadali su palestre (tréanje, skakanje, bacanje koplja), kako bi §to bolje razvili fizicku
snagu, a do dvadesete godine mogli su da zavrSe gimnazije. S obzirom na to da skolovanje
nije bilo besplatno, samo djeca imucnijih su imala moguc¢nost obrazovanja. Takoder i
djevoj¢ice su mogle da pristupe obrazovanju, medutim uglavnom su ih roditelji ostavljali kod
kuce, jer su zenska djeca predodredena da budu majke i domagice. Skolu su pohadala samo

djeca slobodnih gradana.

Klasno obrazovanje je zalagao i Platon isticuci da djeca robova trebaju biti iskljucena,
odnosno lisena prava na obrazovanje ,,Filozof moze biti ratnik ali ratnik ne moze ono §to
moze filozof* (Bandur, 1985, str. 16). 1z ovog vidimo da je i u Atini kao i Sparti, vaspitanje

imalo Klasni karakter, koji je obiljezio stari vijek.

Istaknuti Starogrcki mislioci Pitagora i Demokrit su se zalagali za povoljniji polozaj
ucenika u nastavi. Demokrit je smatrao da za vaspitanje treba da postoje tri dara: ,,dobro
misliti, dobro govoriti, dobro raditi* (Vidi kod: Ceni¢ i Petrovi¢ 1, 2012, str. 47). Da bi se
ispostovala ova tri dara zagovarao je slobodniju formu vaspitanja i da nikako djeca ne smiju
da uce uz prisilu. Pitagora je podrzavao ravnopravnost po osnovu pola u vaspitanju, medutim
velika zamjerka njegovoj skoli je sto je razrede selektivno podijelio na tri nivoa, tako da su u
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prvom razredu bili oni koji polazu prijemni ispit, drugi razred je razred cutecih i tek u treCem
koji on naziva razred znajucéih u kojem su ucenici imali moguénost da iskazu svoje misljenje.
Mozemo zakljuéiti da su u prva dva razreda uc¢enici bili u potpunosti pasivni i tek u tre¢em se

isti¢e aktivnost ucenika. Ova selekcija je bila strogo uredena.

U periodu kad su u Rimu dominirali rodovski odnosi vaspitanje je uglavnom bilo u
krugu porodice i rijetko su djeca ucila ¢itanje i pisanje. Nakon toga, u periodu kad postaje
Republika otvaraju se prve elementarne Skole koje su bile primitivne u kojima su djeca ucila
Citanje, pisanje i racunanje. Tek kada je Rim postao Carstvo otvorene su prve drzavne $kole
koje su imale uredeniji i raznovrsniji program vaspitanja. Istaknuti Rimski teoreti¢ar
Kventilijn se zalagao za bolji polozaj uéenika u nastavi, isti¢u¢i kako: ,,nastava ne smije biti
nesto prisilno ve¢ treba dijetetu da bude izvor radosti* (Kventilijan, 1967, str. 56). Ostro je
kritikovao fizicku kaznu kao nac¢in kojim su se uditelji sluzili da bi podstakli u¢enike na
aktivnost. Zagovarao je slobodniju formu vapitanja i zalagao se da se vise paznje obrati na

potrebe djeteta.

O robovlani¢kom periodu mozemo zakljuciti da je vaspitanje imalo klasni karakter,
bilo je surovo u smislu fizickog kaznjavanja, a najvec¢a zamjerka je $to su ucenici uglavnom
bili u pasivnoj objekatskoj poziciji. Ako bi se uc¢enik usudio da iskaze svoje misljenje, a ako
se to ne dopadne nastavniku, bio bi fizicki kaznjen. Ako uporedimo Spartansko i Atinsko
vaspitanje, moramo napomenuti da su ove dvije drzave imale razli¢ite oblike vladavine, koji
su bitno determinisali vaspitanje. Sparta, kao vojni¢ki uredena drzava imala je upravo
vojnic¢ki karakter vaspitanja omladine. Dok, za razliku od Sparte, Atina je bila trgovacki
uredena drzava, pa je i sistem vaspitanja bio blazi. Ali ono $to im je zajednicko je da su obje
imale klasni karakter vaspitanja jer su vaspitavana samo djeca robovlasnika i slobodnih
gradana, dok su djeca robova bila lisena prava na obrazovanje. Za razliku od Spartanskog
vaspitanja, u Atini je bilo zastupljeno umno i estetsko vaspitanje. Razlika je postojala i u
naéinu osnivanja Skola, u Sparti su skole bile drzavne, dok su se u Atini skole uglavnom

osnivale kao privatene.
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Srednji vijek

Srednji vijek su obiljezile dvije epohe, feudalna i burzoaska epoha. U feudalnoj epohi
Skole i vaspitanje su bili u rukama crkve i otuda naziv za ovu epohu Bozija drzava. Postojale
su tri vrste crkvenih skola (manastirske, katedralne i parohijske) u kojima su ucenici sticali
elementarna znanja iz ¢itanja, pisanja i racunanja. Zamjerka ovakvim skolama je $to su djeca

uglavnom ucila napamet, ¢itajuci crkvene knjiga.

Za razliku od crkvenih svetovnih $kola, djeca plemickog porijekla su bila u znatno
boljem polozaju. U §kolama, koje su ona pohadala, u¢ili su sedam viteskih vjestina (jahanje,
plivanje, rukovanje kopljem, igranje saha, sastavljanje stihova, macevanje i lov na divljac).
Ovim discplinama su razvijali fizicku komponentu i na taj nacin su se pripremali da budu
dobri ratnici. Takoder, igranjem Saha razvijali su intelektualnu komponentu, dok su kroz

pisanje stihova izrazavali emocionalnost.

| feudalna epoha je okarakterisana kao klasna u pogledu neravnopravnosti u
obrazovanju, jer su plemi¢ka djeca imala znatno povoljnije uslove za obrazovanje i
vaspitanje, dok su u crkvenim Skolama ucenici bili potéinjeni nastavnicima, odnosno
svestenicima, koji su od njih zahtijevali mehani¢ko reprodukovanje onoga $to su procitali u

crkvenim knjigama.

Nakon feudalne epohe nastupila je burzoaska u kojoj je u pocetku bio dominantan
jezuitski Skolski sistem, koji je osnivala katoli¢ka crkva u namjeri da ucvrsti svoj ve¢ uveliko
poljuljan polozaj u drustvu i vaspitanju. Uglavhom su vaspitavana djeca visih slojeva a
nastava je bila internatski uredena. Kao dominantan metod rada koristili su ponavljanje, u
namjeri da djeca sto bolje ucvrste svoja znanja. Svakog dana su ponavljali ono $to su ucili

prethodnog dana, a na kraju sedmice su ponavljali sve $to su naucili u toku te radne nedjelje.

Jezuiti su od ucenika zahtijevali strogu pokornost jer: ,8to je nizi (ucenik) to je
ovisniji 0 visem (nastavnik), to se bolje ¢uva ljubav, pokornost i jedinstvo medusobno*
(Bandur, 1985, str. 23). Ukoliko ne bi bio poslusan, uc¢enik je surovo kaznjavan, iako je u
ovim skolama bilo propisano da nastavnik nije smo tu¢i dijete svojom rukom. Medutim
nastavnici su nasli nacin kako da kazne dijete, a da to ne ¢ine oni. U svakom odjeljenju je bio
po jedan snazaniji siromasni mladi¢, koji se Skolovao besplatno, a za uzvrat njegov zadatak je

bio da fizi¢ki kaznjava ucenike koji nisu bili poslusni. Djecu bi vezali za klupe, i onda bi ih
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taj ucenik ,,tlacitelj* Sibao bi¢em, u zavisnosti od toga koliko je greska bila. Podsticali su
licemjerstvo medu ucenicima jer ukoliko bi neki ucenik prijavio drugog koji je zgrijesio, bio
bi nagraden. Kao sto vidimo ovaj skolski sistem je sputavao slobodu i kreativnost uc¢enika
dok je uloga nastavnika bila dominantna. Ucenici su bili pot¢injeni nastavniku i skolskom

sistemu, a jedino sto su kod djece razvijali jeste slijepa pokornost, $pijuniranje i licemjerstvo.

Do velike reforme skolstva u srednjem vijeku doslo je u XVII vijeku, pojavom
Komenskog, koji je znatno unaprijedio Skolski sistem ali i polozaj uc¢enika u nastavi. Uredio
je skolski sistem odredujuci pocetak i kraj skolske godine, odredio je trajanje ¢asa, Skolsko
zvono kao i klasifikaciju predmeta. Sve to po uzoru na jezuitske skole (Suzi¢, 2003). Posebna
zasluga mu pripada jer je propagirao besplatno opste osnovno i srednje obrazovanje za sve,
bez obzira na pol i socio-ekonomski status u¢enika. Nacela na kojima je Komenski nastojao
realizovati svoju nastavu su ,,prilagodavnje nastave uzrasnim kognitivnim, aspirativnim i
obrazovnim moguc¢nostima i potrebama uc¢enika i vodenje racuna o prirodi uc¢enika* (Bandur,
1985, str. 28). Na takav nac¢in organizovana i demokratski orijentisana pedagogija dala je

velike pomake u pogledu ukljucenosti u¢enika u nastavu.

Komemski je znacajan za pedagogiju i po tome §to je uveo klasifikaciju razreda i
odredio Sestogodisnje Skolovanje za svaki period djecijeg Zivota: za period djetinjstva od
rodenja pa do Seste godine (materinska skola); period djecastva od Seste do dvanaeste godine
(8kola maternjeg jezika); doba maladosti, od dvanaeste do osamnaeste godine (latinske skole)
i period zrelosti, od osamnaeste do dvadest cetvrte godine (akademije) (vidi kod: Cenic i
Petrovi¢ 1, 2012, str. 137). U periodu djetinjstva mladi su vaspitavani u krugu porodice, gdje
se kod djece njegovala moralnost i disciplina, nakon toga su djeca odlazila u skole maternjeg
jezika koje su postojale u svim opstinama a djeca su ucila Citanje, pisanje i racunanje.
Zavrsetkom materinske Skole mogli su u gradovima pohadati skole latinskog jezika ili
gimazije, a oni najuspjesniji su svrsetokom gimnazije odlazili na akademije koje su postojale

u svim vec¢im gardovima.

Komenski je ostro Kritikovao fizicku kaznu u Skolama, kao §to su to nastavili i
njegovi sljedbenici Z. Z. Ruso (Rousseau, J.J) i Dzon Lok (John Locke). Takoder su
kritikovali ucenje napamet i zagovarali ucenje sa razumijevanjem, posebno su cijenili
aktivnosti ucenika i na taj nacin su doprinijeli pomijaranju ucenika sa objekatske u

subjekatsku poziciju u nastavi.
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Novi vijek

U XIX vijeku dolazi do naglog razvoja industrije $to je imalo uticaja na drzavno
uredenje i razvoj Skolstva. U tom periodu narocCito su se isticali Pestoloci (Pestalozzi),

Herbart i Disterveg (Disterweg).

Pestoloci je u Nojfohu otvorio dom za napustenu i siromasnu djecu, gdje ih je ucio
Citanju, pisanju i racunanju, a Cesto im je drzao i predavanja prenoseéi iskustva iz ranih
zivotnih situacija. On je narocito cijenio radno vaspitanje i njegova deviza je bila da im
radom ,,zagrije srca i razvije um* (Pestoloci vidi kod: Zlebnik, 1970, str. 107). On je pokusao
objediniti umno i radno vaspitanje tako sto su uc¢enici uglavnom radili nesto pratki¢no dok im
je on drzao predavnja. Pestoloci se naroCito zalagao za vaspitanje prilagodeno uzrasnim

moguénostima djeteta, isticuci da se:

dijelovi gradiva izdvoje prema stepenu djetetovih moéi koji rastu i da se u svim nastavnim
predmetima najta¢nije odredi $ta od ovih dijelova odgovara za svako doba deéijeg uzrasta, te da se sa
druge strane nista ne oduzima za $ta je ono potpuno sposobno (Pestoloci, vidi kod: Bandur, 1985, str.
35).

Kritikovao je ucenje suvisnog gradiva i u¢enje napamet, smatarajuci da sve to moze

opteretiti djecu i stvoriti konfuziju u njhovim glavama.

Za razliku od Pestolocija, Herbart je u nastavi opravdavao fizicku kaznu kako bi
savladao ,,neobuzdanost, da im ulije bojazan” (Bandur, 1985, str. 36). lako su ve¢ bile
napustene fizicke kazne, Herbart je smatrao da su neophodne u nastavi i da se nastava zasniva
na autoritetu nastavnika. U ovakvoj nastavi nije bilo mjesta za ispoljavanje kreativnosti i
samostalnosti ucenika i okarakterisana je kao nastava memorisanja i reprodukovanja svega

onog §to nastavnik izlaze.

Disterveg se zalagao da u nastavi budu partnerski, ravnopravan odnos izmedu
nastavnika i u¢enika, narocito je kritikovao mehani¢ko ucenje, smatrao je da treba podsticati

samostalnost i i aktivnost djece jos od predskolske dobi.

U drugoj polovini XIX vijeka istaknuti predstavnici socijalisticke pedagogije, Karl
Marks (Karl Marx) i Fridrih Engels (Friedrich Engels) su dali ogroman teorijski i prakti¢ni
doprinos u poboljsanju polozaja ucenika u nastavi. Isticali su da svakom pojedincu treba

omoguciti da se ,,Kreativno ispoljava, slobodno razvija i svestrano izgraduje* (Ibidem, 1985,
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str. 78). Ovim isti¢u kako je u nastavi neophodno omoguciti uéenicima slobodu govora,
izjaSavanje misli, osjecanja, slobodu da biraju sadrzaje, jer to je jedini na¢in da se li¢nost
slobodno i nesmetano razvija do svojih maksimuma. Zalagali su se da obrazovanje bude
dostupno i obavezno za svu djecu, medutim postojala su ograni¢enja njihovih ideja jer skole
nisu bile besplatne, tako da djeca nizih slojeva nisu imala matrijalnu moguénost da se

Skoluju.

Krajem XIX i po¢etkom XX vijeka pojavili su reformski pokreti Nove skole, koji su
predstavljali ogroman preokret u skolstvu 1 polozaju ucenika u nastavi. Vecina njih je
okrenuta ka uceniku kao subjektu u nastavhom procesu, propagirali su aktivnost i
samoaktivnost u¢enika i znatno poboljsali polozaj i ulogu u¢enika u nastavnom procesu. Neki

od njih su:

Radna skola i njen predstavnik Dz. KerSenstajner (Kerschensteiner, G) su se zalagali
za praktcni rad a za to je bilo neophodno postojanje kabineta i radionica koje bi zadovoljile
uslove ovakvog nacina uéenja. Obrazovanje uz rad je bilo obavezano i besplatano za svu

djecu i na taj nacin su najbolje uskladili teorijska i prati¢na znanja i vjestine.

Predstavnik Aktivne skole Adolf Ferijer (Ferriere, A) istice znacaj intelektualnog,
tjelesnog i socijalniog razvoja ucéenika, a da bi ,,rad skole bio prirodan, spontan, slobodan,
induvidualan i socijalan neophodno je da tri podrucja ¢ine jedinstvenu cjelinu (Ceni¢ i
Petrovi¢ 2, 2012, str. 151). On isti¢e istovremeni razvoj fizickih i umnih sposobnosti, a pri

tome se ostvaruje i socijalna promocija uc¢enika unutar grupa.

Valdorfska skola je uvela novitete u prelascima ucenika u naredni razred. Prema
Stajneru (Steiner, R) u¢enik je mogao preé¢i u naredni nivo obrzovanja bez obzira da li je
savladao u potpunosti gradivo prethodnog. To je ujedno i slabost ovog pokreta, kao i to da su

Skolarine bilo izrazito visoke.

Manhajmski sistem prepoznajemo po klasama za prosjecene, iznadprosjecene, za
ucenike koji imaju poteskocée u savladavanju gradiva kao i one koji su mentalno ometeni u
razvoju. J. A. Sikinger (Sikinger, J. A) je pokusao prilagoditi nastavne planove i programe
svakoj od ovih klasa ucenika, tako Sto bi se plan skra¢ivao, odnosno suzavao i prosirivao

prema induvidualnim mogu¢nostima ucenika, zavisno od toga kojoj od klasa ucenik pripada.
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Dalton plan je specifican po radnim doznakama, koje su ucenici dobijali na
mjese¢nom hivou, a mogli su birati tezinu zadataka prema vlastitom nahodenju. Prema Helen
Parkherst (Parkhurst, H) ucenici su napredovali induvidualno i ako ranije zavrse rad na
doznaci mogu dobiti novu. Svaki ucenik je birao sadrzaje na kojima ¢e raditi a tokom rada
mogli su se obratiti nastavniku za pomo¢. Radom na doznakama do izrazaja dolazi u¢enikova
samostalna aktivnost, razvija se odgovornost u radu i podstice takmicarski duh medu

udenicima.

Svaki od ovih pokreta bio je usmjeren ka uceniku. Predstavnici su nastojali svojim
idejama i zalaganjima uvaziti moguénosti djece i nastavu prilagoditi njihovim uzrasnim
mogucénostima. Bitno su uticali na pomijeranje sa objekatske ka subjekatskoj ulozi u¢enika u

nastavi.
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POTREBA ZA MODELIMA UKLJUCIVANJA UCENIKA U NASTAVU

Analiziraju¢i literaturu u potrazi za definicijom angazovanost ili ukljuenost u
nastavu, nismo pronasli niSta pod tim pojmom ali smo nasli termin koji je vezan za aktivnost
ucenika. Pojam aktivnost u ucenju ,,0znacava bilo koju radnju subjekta koji uci: slusanje
necijeg izlaganja, Citanje, podvlacenje, biljeznje, rjeSavanje zadataka, izvodenje vjezbi. Te
aktivnosti se dijele na reseptivne (Citanje, slusanje, gledanje) i responditivne (podvlacenje,
biljezenje, rjeSavanje zadataka). UCenje bez aktivnosti nije ucenje” (ITemaromku JI€KCHKOH,
1996, str. 14). Medutim ta aktivnost nije u potpunosti omoguéena ucéenicima u toku
Skolovanja. Nase Skole robuju tradiciji koja podrazumijeva predominantnu ulogu nastavnika i
pasivan polozaj ucenika u nastavi. Razlog tome je $to su ucenici pot¢injeni nastavniku,
njegovom izlaganju a sasvim malo ili nimalo nemaju moguénost da samostalno odreduju
tempo rada i izbor sadrzaja. Skole zarobljene tradicionalizmom, nastavnik zarobljen formom,
a ucenik, zarobljen takvom s$kolom i takvim nastavnikom, liSen je mogucnosti da

ravnopravno sudjeluje u nastavi.

Nastavnik unaprijed priprema izlaganje nastavne jedinice, ucenik prethodno nije
upucen U sadrzaje rada, tako da nije imao mogucnost da se pripremi i ucestvuje u diskusiji.
Prilikom nastavnikovog izlaganja novog gradiva uéenici sjede u Klupama, slusaju, biljeze u
sveske ono $to im se izdiktira, nakon toga nastavnik pita da li vam je sve jasno. U tom slucaju
javi se poneki ucenik koji je pratio izlaganje i nastavnik nakon toga zaklju¢uje da je uspjesno
realizovao cas. A §ta je sa ostatkom odjeljenja? Nisu zeljeli da se ukljuce, a pri tome ni
nastavnik nije bio zainteresovan da ih uklju¢i u nastavu. Ovakav sistem rada vodi ka
pasivhom sticanju znanja koje je produkt mehanickog uc¢enja napamet ,.takvo znanje uéenik
moze reprodukovati, ali je ono neupotrebljivo ili se veoma ograni¢eno moze upotrijebiti i
primijeniti u rjeSavanju novih problema i situacija® (Ilemaromku peunuk 2, 1976, str. 75).
Zamislite ucenika koji prode kroz takav sistem s$kolovanja, Sta mozemo da oc¢ekujemo od
takvih ucenika? Kad nadu zaposlenje oni ¢e i dalje ¢ekati nekog ko treba da im kaze $ta dalje

da rade.

Svakako da ovakav nac¢in rada nije svojstven svakom nastavniku i ba§ svakom
nastavnom c¢asu. Nastavnici u namjeri da ispoStuju ¢as i zadovolje formu ¢esto zaboravljaju
zbog koga su oni zapravo tu, na svom radnom mjestu. Zaboravljaju da su oni ti koji trebaju
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ucenike upute u znanja ali i da ih nauce kako da dalje tragaju za novim idejama. Posreduju
znanje, ali ovaj drugi dio ostane samo kao zamisljeni dio ¢asa. Suzi¢ daje tabelarni prikaz

stare i nove skole (vidi Tabela 1)

Tabela 1

Stari i novi obrasci vaspitnog rada u nastavi

Stari obrasci Novi obrasci

Nastavnik predaje novo gradivo. Ucenici zajedno sa nastavnikom, samostalno

I interaktivno uce iz raznih izvora.
Ucenici slusaju I ponavljaju. Ucenici aktivno uce, vrse prezentacije.

Nastavni plan i program je imperativ, u¢enik ~ Nastavni plan i program se realizuje po mjeri
ga mora savladati ili pada. ucenika.

Nastavnik odlu¢uje kako ¢e se uciti. Ucenici zajedno sa nastavnikom dogovaraju
kako c¢e se uciti.

Ocjenjuje se pokazano, ono sto dak zna Ocjenjuju se kompetencije, eksplicitne i
napamet ili demonstrira. implicitne.

Emocije su potisnute. Emocije se slobodno izrazavaju.

Svoje znanje i kompetencije uéenik Svoje znanje i kompetencije uéenik
demonstrira nastavniku. demonstrira vrsnjacima i nastavniku.
Nastavnik ocjenjuje. Ocjenjuje nastavnik i svi ucenici.

(Preuzeto od Suzi¢, 2005, str. 558)

Iz Tabele 1 pod stari obrasci mozemo vidjeti da tradicionalna skola sasvim malo
podrzva i usmjerava ucenike u samoaktivnosti. Nastavnici zarobljeni tradicionalizmom i
osjecajem superiornosti u odnosu na ucenika Cesto zaboravljaju zasto su na svom radnom
mjestu, ili zbog koga? A pod novi obrasci imamo idealnu skolu, po mjeri u¢enika. Ako bi
nastavnik umjesto frontalnog nacina rada, upucivao ucenike na izvore ucenja, sigurno je da bi
nakon nekoliko serija takvih ¢asova i oni pasivni ucenici pozeljeli da ucestvuju u aktivnosti.
Ovaj idealno zamisljeni model nastave, uc¢enike vodi ka aktivnom sticanju znanja, a to znanje
je: ,,znanje usvojeno sa razumijevanjem, koje ucenik moze svjesno da primijenjuje u

......

nekcukoH, 1996, str. 14). Kada ucenici znanja usvojena na ovakav na¢in imaju moguénost
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prezentovati vrSnjacima i pri tome budu pohvaljeni, jasno je da ¢e to jacati njihovo

samopouzadanje i motivisati ih da se i dalje trude.

Put ka uklju¢ivanju u¢enika u nastavu nije nemoguce ostvariti za jedan skolski ¢as, ali
povremenim organizovanjem nastave koja je koncipirana na takav nacin, mozemo oc¢ekivati
veéu angazovanost ucenika. Ili¢ sticanje znanja tretira na dva nacina: ,,kao usvajanje i kao
osvajanje znanja“ (Mmuh, 2009, str. 124). Pojam usvajanje znhanja odnosi Se na pasivno
usvajanje sadrzaja, u¢enjem napamet. Nastavnik izdiktira ili izloZi sadrzaj a zadatak u¢enika
je ta taj isti sadrzaj reprodukuje mehanicki bez obzira da li ga razumije ili ne. Takva znanja su
trenutna, a za razliku od toga osvajanje znanja podrazumijeva proces aktivnog ucenja, gdje
ucenici sami istrazuju 0 sadrzajima rada, tragaju za informacijama, prave zabiljeske i na ovaj

naéin sticu trajnija znanja.

Da sve ovo ne bi ostala zamisljena prica, nudimo primjer kako bi mogao da izgleda
jedan c¢as gdje su ucenici i nastavnici ravnopravni ucesnici procesa koji je usmjeren ka

kvalitetnijem sticanju znanja ucenika.

Prvih pet minuta nastavnik bi putem igrokaza, pantomime, igre asocijacija, odnosno
na neki drugi nacin ucenicima najavio nastavnu jedinicu, ucenici bi bili misaono aktivni dok
pokusavaju otkriti tacno rjeSenje, u ovom slucaju ukljuceni su i uéenici i nastavnik, a na ovaj
nacin Stvara se ugodna radna atmosfera. Nakon toga nastavnik bi deset minuta izlagao novu
temu, objasnjavao kljucne termine, zatim bi u¢enicima dao instrukcije i uputio na izvore gdje
mogu pronaci sve §to im je neophodno. Narednih pet minuta uéenici bi induvidualno, svako
za sebe, ¢itali sadrzaj nove nastavne jedinice, a nakon toga petnaest minuta uslijedio bi rad u
paru ili u grupama gdje bi razmijenjivali iskustva o procitanom, izdvajali ono $to je po njima
najvaznije U gradivu. Tokom grupnog ili rada u paru uéenici mogu postavljati pitanja
nastavniku ili traziti dodatno objasnjenje. Posledljih deset minuta Casa ostavaljeno je za
grupnu diskusiju i utvrdivanje gradiva gdje bi ucenici zajedno sa nastavnikom diskutovali o
temi. Ucenici mogu postavljati pitanja jedni drugima, i nastavniku, a zadatak nastavnika je da
prati diskusiju, ucestvuje u njoj i ukoliko su uc¢enici nesto preskocili nastavnik treba da ih

dopuni.

Ovaj model bi zaokruzio nastavni ¢as u cjelinu. Na pocetku bi ucenici kroz igru
uvedeni u temu, opustili bi se i bez tenzija bi nastavnik mogao nastaviti izlaganje. Zatim bi
uslijedio nastavnikov frontalni rad, gdje bi ispostovao planom i programom predvideno
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gradivo, a u induvidualnim aktivnostima bi povefao misaono angazovanje ucenika. U
grupnom radu ili u paru bila je zadovoljena interakcija medu ucenicima. Tokom 45 minuta
smjenjivala bi se aktivnost ucenika, aktivnost nastavnika, te njihove zajednicke aktivnosti.
Najveci dio ¢asa bi bile zajednic¢ke aktivnosti, §to upucuje na ravnopravan partnerski odnos u
nastavi, a odmah nakon toga i aktivnosti rada u grupi, gdje se kroz interakciju razvijaju

socijalne vjestine.
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MODELI UKLJUCIVANJA UCENIKA U NASTAVU

Pod uticajem razvoja nauke i tehnologije javljaju se i nova zanimanja koja ukazuju na
potrebu za novim nac¢inima uéenja i osposobljavanja mladih za Zivot. Uloga Skole u pripremi
za zivot U ucecoj civilizaciji je neosporna. Jedan od trendova koje Suzi¢ navodi kao imperativ
za XXI vijek jeste ,,od pedagogije poucavanja kao pedagogiji uc¢enja“ (Suzi¢, 2005, str. 41).
Ovaj trend se javlja kao nasusna potreba za zivot ¢ovjeka u ucecoj civilizaciji. Ekspanzija
novih zanimanja zahtijeva od c¢ovjeka brzo prilagodavanje, uklju¢ivanje u drustvenu

zajednicu, a sve to uslovljava potrebu kontinuiranog ucenja i sticanja novih znanja i vjestina.

Ucenje ne bi trebalo niti bi smjelo da bude prinuda, ve¢ ono treba za dijete da
predstavlja izvor radosti i zelje za veéim postignu¢em. Stankovié-Jankovi¢ navodi kako
,ucenici treba da dozivljavaju ucenje kao trajnu vrijednost, to jest da razvijaju svijest o
vrijednosti ucenja kroz ¢itav Zivot (pojam lifelong learning)” (Crankosuh-Jankosuh, 2012,
str. 42). Skola treba ucenike uputiti, primjenom razli¢itih metoda i tehnika u¢enja, da tragaju

za izvorima znanja i da ih osposobi za permanentno ucenje koje je neophodno za Zivot.

Iz ovog proizilazi da je zadatak skole da podsti¢e inicijativu ucenika za ucenje i
samoucenje, da ih privoli za ucenje ucenja. Jedna poznata kineska poslovica glasi ,,ako
Covjeku das ribu, nahrani¢e$ ga za jedan dan, a ako ga naucis da lovi ribu, nahranic¢e$ ga za
cijeli Zivot* (Kineska poslovica, 2018). Preneseno znacenje ove poslovice ako je uvrstimo u
Skolski sistem bi znacilo da ako u¢enicima izlozimo gradivo i od njih trazimo reprodukciju,

oni sticu trenutno znanje, a ukoliko ih nau¢imo kako da uce, ta znanja su dugotrajna.

Prema Stankovi¢-Jankovi¢ ,,UCenje ucenja (obuka za ucenje) podrazumijeva raz-
vijanje svijesti o vlastitoj sposobnosti za ucenje, 0 vlastitim osobinama, razumijevanje
mentalnih procesa vaznih za ucenje, sagledavanje prednosti, slabosti i efikasnosti vlastitih
metoda i tehnika ucenja, te rad na poboljsanju ucenja*“ (2012, str. 50). Ova definicija
podrazumijeva traganje pojednica za najefektivnijim licnim modelom u procesu sticanja
znanja, uslovljenu svjesnom, planskom i misaonom aktivnosti ucenika u pronalazenju
najbolje strategije za ucenje, koja induvidualno odgovara svakom pojedincu i koja upucuje na

metakognitivno sagledavanje vlastitih moguénosti. Pavlovi¢ (2011) smatra da stara
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pedagogija je pedagogija poucavanja, a nova pedagogija proces koji je usmjeren ka

osposobljavanju za ucenje.

Tradicionlanu skolu ne treba naspustiti ali njene neefikasne oblike rada treba
zamijeniti ucestalijim modelima ukljucivanja ucenika u nastavu ¢iji cilj nije samo uspjeh
ucenika nego i usvajanje trajnih znanja. Slabosti tradicionalne skole Zelimo kompenzovati
modelima koji bi vise paznje usmjerili na uéenika i na njegovu samoaktivnost u procesu
ucenja i poucavanja. Nauciti u¢enika kako da traga za informacijama, osposobiti ga da ovlada
tehnikama ucenja i privoliti ga da zavoli ucenje mnogo je vaznije od trenutnog Skolskog
postignuca. Stoga, skola mora da traga za novim nacinima osposobljavanja uc¢enika za zivot U
drustvenoj zajednici XXI vijeka. Jednu od slabosti tradicionalne nastave, dominaciju
nastavnika u nastavnom procesu, neophodno je upotpuniti modelima ukljucivanja ucenika u

nastavu: interakcija, istrazivanje, samostalno ucenje i igra.

Interakcija kao model ukljuéivanja u¢enika u nastavu

Ucenici u slobodnim vannastavnim i vanskolskim aktivnostima rado saraduju i
uspjesno komuniciraju. Postavlja se pitanje zasto je ta interakcija u toku Skolskih aktivnosti
manje efikasna? Odgovor je jednostavan, skolske aktivnosti su im nametnute od strane
nastavnika i podrazumijevaju da ucenici mirno sjede u klupama i slusaju $ta nastavnik ima da
kaze. Ovim istrazivanjem smo nastojali utvrditi da li podsticanjem interakcije medu
ucenicima mozemo ostvariti, pored dobre komunikacije medu njima, i bolje uslove za ucenje

i savldavanje novog gradiva.

Nacin na koji je to moguce ostvariti jeste ukljucivanje u¢enika U grupe na izvrSavanju
grupnih zadataka. Naravno da nije dovoljno samo ucenike podjeliti u grupe, postoji niz
preduslova za to a jedan od bitnijih je da nastavnik dobro poznaje u¢enicki kolektiv kako bi
mogao naparaviti optimalne grupe za rad. Za svaku grupu klju¢na je saradnja svih ¢lanova
kao i pomo¢ nastavnika. Svi ¢lanovi grupe treba da ucestvuju ali naravno zadatak nastavnika

je da pravlino strukturise zadatke i ostavi prostor da svaki ué¢enik moze biti ukljucen.

U tradicionalnoj nastavi dominantan je odnos na relaciji nastavnik-gradivo, gdje su
ucenici objekti koji ¢e memorisati i reprodukovati sadrazaje, a U novoj, savremenoj nastavi
taj odnos prelazi u relaciju nastavnik-ucenici, ucenik-gradivo, ucenik-ucenik. Relacije u
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novoj, savremenoj Skoli podrazumijevaju interakciju putem koje je moguce interaktivno
ucenje, koje Suzi¢ definiSe kao ,,proces koji rezultira relativno permanentim promjenama u
razmisljanju I ponasanju koje nastaju na osnovu iskustva, tradicije i prakse ostvarene u
socijalnoj interakciji (Cy3uh u capann., 1999, str. 24). U osnovi pojma interakcija nalazi se
aktivan odnos izmedu osobe i druge osobe ili vise osoba, kao i odnos sa medijima, odnosno
izvorima ucenja ostvarenog kroz komunikaciju. Jedan ¢lan moze komunicirati sa drugim, sa
grupom ljudi ili sa gradivom. Ovaj odnos podrazumijeva nuznost akcije u uspotavljanju
takvog odnosa. Svaka interakcija je okarakterisana nekim zajedni¢kim ciljem, u svrhu
informisanja, razmijene iskustava ili radi zabave. Interaktivna nastava podrazumijeva da se

odredena oblast realizuje kroz aktivne metode ucenja.

Da bi se ostvarila interakcija u nastavnom procesu, neophodno je nastavnikovu
dominantnu ulogu zamijeniti aktivnim uces¢em ucenika U nastavi. Radom u parovima, ili u
grupama ucenika, ostvaruje se komunikacija izmedu ucesnika, u kojoj oni aktivno sudjeluju,
participiraju u radu na zadatku. Umjesto frontalnog rada neophodno je uvesti u¢enike u

aktivan odnos prema gradivu, putem interakcije.

Tokom ovako koncipiranog nac¢ina rada uéenici komuniciraju¢i razmjenjuju iskustva
0 gradivu, raspravljaju 0 svim poteSkocama na koje su naisli tokom rada, a to je idealan nac¢in
za ucenja i usvajanja novog gradiva. U nastavi prozetoj interakcijom u radu na zadacima
uspostavljaju se odnosi empatije i povjerenja medu ucenicima. Skopljak ovaj odnos vidi kao
proces u kojem pojedinci nastoje da ,li¢ne interese podrede interesima grupe i kolektiva“
(Cromsmak, 2015, str. 67). U radu na grupnim zadacima ucenici SVOje angazovanje
usmjeravaju na grupu i rade¢i u grupi razvijaju socijalne vjestine neophodne za
uspostavljanje dugotrajnih veza i odnos unutar grupe i uceni¢kog kolektiva. Ucenici nastoje
da ispostuju zadatak, ¢lanove grupe, razvijaju radne navike i odgovornost za djelovanje u

socijalnom okruzenju.

Takoder, interakcija je idealan nacin za ukljucivanje ucenika koji imaju poteskoce u
socijalnom okruZenju, rad u grupama ih podsti¢e na aktivnost jer na taj nac¢in je komunikacija
inicirana od starne drugih ucenika, a ne od nastavnika. Ucenici ¢esto imaju problem da
postavljaju pitanja pred cijelim razredom, u tom slucaju uloga nastavnika je da podstice i
pozitivno vrednuje tu vrstu aktivnosti. Evidento je da prevazilazenje straha ili treme zahtijeva

Sto viSe javnih nastupa, kako bi se ucenici oslobodili i prevazisli sve Sto im predstavlja
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ko¢nicu u komuniciranju. Podsti¢u¢i ucenike da postavljaju pitanja eliminiS$emo njihove
strahove i tremu u vezi sa gradivom i njihovim li¢nim potesko¢ama u vezi javnih nastupa.
Bilo da se radi o obradi novog gradiva, utvrdivanju ili ponavljanju, nastavu mozemo

realizovati tako da ucenici budu ravnopravni ucesnici.

Da bi se ostvarila efikasna interakcija Suzi¢ navodi nekoliko prioritetnih uslova

efikasne interakcije:
— ,,Pravilno formiranje malih grupa,
— Podsticati pozitivhu meduzavisnost ¢lanova,
— Podrzavati induvidualnu ukljuéenost,
— Razvijati interpersonalne i kognitivne sposobnosti,
— Stvoriti povoljnu emocionalnu kKlimu,

— Analizirati i vrednovati rad i efekte grupnog rada i odabrati adekvatne metode

interaktivnog ucenja‘“ (Cysuh u capaguumm, 1999, str. 21).

Bez obzira da li su grupe formirane kao homogene, heterogene ili na neki drugi nacin
za uspjesnu interakciju je vazna nastavnikova uloga u strukturisanju sadrazaja rada koji mora
biti prilagoden mogucnostima i sposobnostima svakog ¢lana. Na taj nacin ¢e se ostvariti
induvidualno angazovanje svakog ¢lana grupe koji treba da funkcionisu kao jedinstvena
cjelina. Akcenat se stavlja na ukljucenost i odgovornost svih ¢lanova u radu. Medutim, ta
ukljucenost svih ¢lanova u radu i razmjena ideja moze biti povod za povremene konflikte
unutar grupe, uzrokovane razli¢itim procjenama 0 nacinu izvrSenju zadatka. Tu do izrazaja
dolazi nastavnikova uloga u kanalisanju konflikata ka izvrsenju zadatka. Nakon $to prevazidu
konflikte, stvara se ugodna radna atmosfera pogodna za rad. Ono $to je izuzetno vazno u
ovakvom nacinu rada jeste vrednovanje ostalih ¢lanova grupe, samovrednovanje uc¢enika kao

i vrednovanje ostalih grupa i to je ono Sto usmjerava ucenike na aktivnost.
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Samostalno uéenje kao model uklju¢ivanja u¢enika u nastavu

Samostalna aktivnost ucenika je evidentna u svim vannastavnim i vanskolskim
aktivnostima ucenika, ali i u toku ucenja novog gradiva. Prozima svaki vid ucenja ali u
razli¢itoj mjeri, u zavisnosti od toga koliko je ucenik aktivno pristupio problemu. Da bi
samostalno ucenje imalo efekta, neophodno je saciniti plan rada prije samog pristupanja
ucenju. Suzi¢ i Stevi¢ (1996) navode tri klju¢ne faze od kojih se sastoji plan: ,letimi¢nog
pregleda lekcije, odredivanje cjelina (zalogaja za wucenje) i planiranje cjelokupnog
ponavaljanja (vidi kod: CrankoBuh-Jankosuh, str. 58). Prilikom ovako koncipiranog modela
ucenja ucenik istrazuje gradivo, pravi zabiljeske i izdvaja bitne dijelove gradiva, analizira i

zakljucuje u cilju Sto optimalnijeg utvrdivanja gradiva.

Ovakav vid ucéenja pored induvidualnog, moze se organizovati u parovima ili
grupama ucenika, gdje ucenici pod mentorstvom nastavnika, tragaju za informacijama u cilju
izvrSavanja zadataka. Samostalno u¢enje karakterise interakcija sa izvorom ucenja, bilo da je
to medij ili drugi izvor znanja, kao i komunikacija sa drugim ljudima. Gardner (Howard
Gardner) smatra da je samostalno ucenje ,,Strategija u kojoj se ucenici ohrabruju da razvijaju
vjeStine i sposobnosti da razmisljaju i u¢e sami za sebe* (vidi kod: Muxajmosuh, 2013, str.
40). Ovakva aktivnost je inicirana od strane nastavnika u procesu uklju¢ivanja ucenika u rad i
upucuje ucenike da biraju strategije ucenja u cilju usvajanja znanja. Akcenat se stavlja na
samoaktivnosti ucenika koja rezultira trajno usvojenim znanjima ucenika. Nastava
koncipirana na ovaj na¢in mijenja ulogu nastavnika, on sad postaje koordinator ciljano
vodenonog ucenja putem samostalne aktivnosti. Umjesto predavaca, on ima ulogu mentora u

vodenju I podsticanju u¢enika na aktivnost.

Sadrzaji i nacin rada koje namece nastavnik ¢esto kod ucenika izazivaju odbojnost,
dok sadrzaji usvojeni putem samostalnog ucenja imaju vecu vrijednost za ucenike, jer ih oni
prakti¢no dozivaljaju kao produkte vlastite aktivnosti. Mihajlovi¢ prilikom definisanja
samostalnog ucenja kao odrednicu navodi da je to aktivnost u kojoj ,,induvidua upravlja i
kontrolise ucenje bez pomoci drugih, preuzima inicijativu da utvrdi licnu potvrdu za u¢enjem
[...] bira strategiju ucenja, ocjenjuje rezultate ucenja, dobija povratnu informaciju, ¢ime je
ukljucen najvisi stepen aktivizacije ucenika“ (Mwuxajnosuh, 2013, str. 40). Li¢na afirmacija
koja je u osnovi ovog ucenja je snazan pokreta¢ aktivnosti i samoaktivnosti uéenika, u kojoj

ucenik ima mogucnost Kreativnog i stvaralackog ispoljavanja identiteta.
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Istrazivanje kao model ukljudivanja u¢enika u nastavu

Istrazivacko ucenje mozemo nazvati jo$ i iskustveno i stvaralacko ucéenje koje
naglaSava pronalazenje Cinjenica i informacija, a za cilj ima objektivnije sagledavanje
problema. Ovaj model podrazumijeva aktivan odnos ucenika u procesu traganja za

informacijama i iznalazenja novih rjesenja.

Istrazivacki rad ucéenika moZemo povezati sa samostalnim ucéenjem jer ova dva
modela funkcioni$u zajedno i ¢ine jedinstvenu zaokruzenu cjelinu u procesu uc¢enja. Ova dva
modela se nadopunjuju i kompenzuju, jer nema istrazivanja bez samostalnog misaonog
angazovanja. Prema Mikanovicu ,,samostalno ucenje i istrazivacki rad ucenika nisu sami
sebi cilj, oni su pretpostavka uspjeSnog osposobljavanja uenika za Samoobrazovanje*
(Muxkanosuh, 2012, str. 169). Ovakav vid ucenja upucuje na svjesno i planski osmisljeno
anagazovanje ucenika U cilju dostizanja odredenih znanja, a pored toga potpomaze izgra-

divanje radnih navika i doprinosi svestranom razvoju li¢nosti.

Cesto se desava da nastavnik inzistira da ucenici prepisuju teze ili zabiljeske koje je
on izdiktirao ili zapisao na tabli. Ovakav model vodi ka pasivnom usvajanju znanja, dok, za
razliku od njega, aktivno ucenje i rad na sadrzajima omogucava uceniku skladiStenje novih
znanja i iskustava trajnijeg karaktera. Umjesto da nastavnik izlaze nastavni sadrzaj ili da trazi
izvore u istrazivatkom radu, on upucuje uc¢enike na izvore ucenja, a ucenici istrazivanjem i
radom na gradivu usvajaju znanja, ,recikliraju“ nepotebne, suvisne informacije i izdvajaju
ono §to su uodili kao znacajno. Istrazivackim radom ucenici usvajaju trajnija znanja a sam
proces istrazivatkog rada upucuje ucenike na povezivanje dijelova u smislene cjeline i

obogacuje iskustvo uéenika.

Istovremeno ovaj model pruza ucenicima slobodu u traganju za dodatnim izvorima
znanja, omogucava kriti¢ko promisljanje i kreativno izrazavanje. Da bi se ucenik uputio u
proces modelovanja istrazivaCkog rada, Mikanovi¢ navodi vrste metaznanja koje je

neophodno da posjeduje svaki istrazivac:
— ,,Znanje o istrazivackom zadatku, projektu;
— Znanje o0 samom sebi (o svojim sposobnostima, iskustvima i sli¢no) i

— Znanje o strategijama‘““ (Mukanosuh, 2012, str. 165).
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Da bi ovaj proces bio u potpunosti zaokruzen u cijelinu neophodno je jedinstvo
prethodna tri polaziSta. Na ovaj nain podrzana je samoaktivnost u¢enika koja zapocinje
nastavnikovim upucivanjem na temu i izvore za istrazivanje, nakon c¢ega ucéenik prema
vlastitim moguénostima, induvidualno pristupa realizaciji istrazivackog rada. On sam bira
tempo rada, povezuje ranije stecena znanja sa novim iskustvima, a pri tome bira nacin na koji
¢e najoptimalnije izvrsiti zadatak. Ukoliko podemo od pretpostavke da su prethodna tri
kriterijuma zadovoljena, mozemo ocekivati kvalitetnija znanja ucenika, koja ¢e se memorisati

i trajno Cuvati.

Prednost istrazivackog rada je sto ucenik prezentovanjem svojih znanja u kolektivu,
ostvaruje afirmaciju svog identiteta, tako da ovaj model pored trajnosti usvojenih znanja utice
i na samopouzdanje u¢enika. Takoder, istrazivacke aktivnosti podsti¢u radoznalost u¢enika
Sto rezultira pove¢anom misaonom angazovanos$cu, kao i to da razvija saradnicke odnose u

uceni¢kom kolektivu.

Igra kao model ukljuc¢ivanja u¢enika u nastavu

Kad pomislimo na igru to izaziva prijatna osjecanja, asocira nas na zabavu i razonodu,
a teSko je mozemo povezati sa nastavom. Ovaj model nije svojstven nasim Skolama, neke
forme nalazimo u razrednoj nastavi ali je zastupljen u manjoj mjeri. Uglavnom ga nalazimo u
nizim razredima razredne nastave. Medutim, neopravdano je iskljuciti igru iz zivota mladih
ljudi. Tokom cijelog zivota oni ¢e igrati neku ulogu, bilo da je to u porodici uloga majke ili
oca, uloga sefa na poslu i mnoge druge. Koliko god to zvucalo besmisleno igrom je
opravdano upucivati ucenike da se susretnu sa novim izazovima. Ucenjem na ovaj nadin,
ucenici Se opupStaju, eliminiSu tenziju i gradivo usvajaju na nov, neobican nacin Koji im

tradicionalna skola oduzima.

U ovom modelu, takoder se osvr¢emo na grupni rad ili rad u paru uc¢enika, medutim
akcenat stavljamo na ucenje na pomalo neobic¢an nacin, ucenje kroz igru. Ukoliko je prilikom
obrade knjizevnih djela u¢enicima omoguceno da glume junake iz odlomka i da pri tome daju
svoj vlastiti pecat liku, demonstriraju¢i pred ostalim ucenicima, takvo ucenje ce biti
zanimljivo tom uceniku ali i ostatku kolektiva. Sadrzaj koji ucenici imaju moguénost da

procitaju, da prodiskutuju u grupi, da ¢uju misljenje drugih i na kraju da to prakticno
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demonstriraju je efektivniji u savladavanju novog gradiva. Ponekad moze biti odigrano i na
satiri¢an nacin, $to svakako ne umanjuje vrijednost ve¢ suprotno, povezivanje prethodno
procitanog 1 novog iskustva uti¢e na formiranje trajnijih znanja ucenika. Igrom mozemo
obuhvatiti i druge nastavne predmete. Na primjer, u nastavi matematike moguce je
organizovati takmic¢enje medu grupama u radu na istim ili slicnim sadrzajima. Ucenici Se U
okviru svoje grupe zalazu i daju svoj doprinos grupnom radu, koji ¢e predstaviti ostalim
udenicima. Clanovi drugih grupa imaju moguénost da ocjenjuju ostale grupe, kao i to da oni
budu vrednovani. Bodovanje postignuc¢a razvija takmicarski duh i uévrscuje znanja ucenika.
Ovaj model ne moramo koristiti samo pri obradi novog gradiva. Na ¢asovima ponavljanja ili
utvrdivanja gradiva mozemo organizovati ¢as kao kviz znanja, u kojem se ucenici mogu

takmiciti, induvidualno, u paru ili kao grupa.

Tesko da mozemo ocekivati da ¢e ucenici samoinicijativno napustiti igru i ukljuciti se
u Skolske aktivnosti. Zato treba spojiti igru i1 Skolske aktivnosti, §to su u svojim zahtjevima
isticali Laj (Lay, 1903) i Mojman (Meumann, 1907). Nastava prozeta smijehom i zabavom
izlazi iz klisea tradicionalne nastave i upucuje ucenike na nove nacine sticanja znanja. Igra
nije namijenjena samo zabavi i razonodi ve¢ se moze uvrstiti i u nastavne casove i na taj
naéin razbiti monotoniju te omoguéiti ucenicima da zavole ucenje i Skolu. Igra razbija

monotoniju ¢asa i utice na stvaranje povoljne emocionalne klime za rad.

Pitamo se zaSto su skole potisnule igru, opravdavaju¢i da joj je mjesto samo u
vannastavnim aktivnostima kad znamo da su djeca tokom igre stalno motivisana na aktivnost,
jer za njih to predstavlja opustanje i podstic¢e prijatna osjecanja. Ako uéenici kratkim bijegom
od skolskih obaveza u igri i kroz igru ispoljavaju svje emocije, uloga nastavnika je da
prepoznaju tu potrebu i da je zadovolji poveremenim organizovanjem nastave na ovaj nacin.
To je razlog zasto Skola ne bi trebala oduzimati djeci igru, ve¢ upravo putem igre ih usmijeriti
na ucenje novih sadrzaja. Nastavnici igru trebaju iskoristiti kao mo¢no sredstvo podsticanja i
motivisanja ucenika na aktivnost. Svakako da sa igrom u nastavi ne treba pretjerivati, jer bi to
dovelo u pitanje postovanje Skolskih pravila i u¢enici bi olako shvatili i skolu i ucenje. Igra
treba da predstavalja osvjezenje u nastavi i snazno sredstvo putem kojeg mozemo uticati na
angazovanost i motisanost ucenika za rad. Sticanje znanja kroz igru usmjerenom aktivnoscu

povecavamo trajnost usvojenih znanja.
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FAKTORI KOJI UTICU NA UKLJUCENOST UCENIKA U NASTAVU

Ukljucenost u¢enika U nastavu nije upitana ukoliko postoji adekvatan pristup tom
problemu. Brojni su faktori koji uti¢u i podsti¢u uc¢enike na aktivnost. U naSem istrazivanju
smo zeljeli ispitati klju¢ne faktore koji uti¢u na ukljucenost u¢enika u nastavu i koliko je koji
od njih izrazen. Za potrebe ovog rada opredjelili smo se za cetiri faktora: (1) odnos ucenik
nastavnik, (2) znacaj Skolskog ucenja i aspiracije za budu¢nost, (3) vrSnjacka prihvéenost i

(4) porodi¢na podrska.

Odnos uéenik nastavnik

Ovaj odnos treba da se temelji na postovanju i medusobnom uvazavanju ucéenika i
nastavnika. Pozitivnom interakcijom unutar uceni¢kog kolektiva ,autokratski odnos
zamijenjuje demokratska saradnja izmedu ucéenika i nastavnika, koja omoguéava uc¢enicima
da uspjesno savladaju probleme koji mogu proiza¢i iz razli¢itih nastavnih situacija“
(Cxommpak, 2012, str. 62). Uslov za povjerenje i uvazavanje je postovanje induvidualnosti
svakog ucenika kao i susretljivost tokom rada te saradanja izmedu svih aktera u nastavnom

procesu.

Ukoliko nastavnici ravnopravno tretiraju sve ucenike, stvori¢e se pogodna atmosfera
za rad. U takvoj nastavi ucenik osjeca pripadnost u¢enic¢kom kolektivu i za njega Skolsko
okruzenje predstvalja drugu porodicu. Jo§ u XIX vijeku Peterzen (Petersen) je zamislio da
Skola postane skola porodica (Familien-schule) u kojoj bi uéenici zajedno sa nastavnicima, a
ponekad i roditeljima organizovali nastavu tako $to su na pocetku i na kraju sedmice sjedili u
krugu i razgovarali o tome sta su uradili, kako su to ostvarili, i dogovarali bi se za aktivnosti
u narednoj sedmici (Cy3uh, Hopheuh, Matujesuh u Maunmuh, 2010, str. 34). Ovakav rad je
stvarao prijatnu atmosferu za rad i podsticao je ucenike i nastavnike na saradnju, gdje bi
ucenici imali partnerski odnos sa nastavnikom. Medutim ovaj model se nije zadrzao, danas ga

nemamo u skolama.

Odnos ucenika prema nastavniku determinisan je odnosom kakav je on izgradio sa

nastvnikom i moze rezultirati pozitivnim i negativnim odnosom prema skoli i nastavi. Prema
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Suzic¢u postoje tri tipa ponasanja ucenika: ,,a) kretanje ka nastavi; b) kretanje protiv nastave i
C) izbjegavanje nastave“ (Cysuh, 2003a, ctp. 27). Prvi tip rezultira pozitivnim odnosom
usmjerenim ka nastavi i ucenju, jer je ucenik izgradio pozitivan odnos prema nastavniku. U
ovom slucaju nastava je prozeta ugodnom radnom atmosferom i ucenici imaju moguénost
angazovanja koje je pozitivno vrednovano od strane nastavnika. Ovaj odnos je cesto
determinisan nastavnim sadrzajima i nacinima na koji ih nastavnik realizuje. Ukoliko
nastavnik pruza mogucénost ucenicima da prticipiraju u izboru sadrzaja, ucenik ¢e graditi
pozitivan odnos prema ucenju. U drugom tipu, kretanje protiv nastave koje ¢esto moze biti
uslovljeno liénim odnosom ucenika prema nastavniku ili autokratskim stilom rada
nastavnika, rezultira negativnim odnosom prema nastavniku i Skoli generalno. Ukoliko
ucenik nema mogucénost da se slobodno izrazava i njegovo angazovanje nastavnik ne uvazava
desava se kombinacija drugog i treceg tipa, tako Sto ucenik opstruise nastavnikov rad, ometa

ga i dolazi u ¢este sukobe sa njim ili jednostavno izbjegava dolaske na njegove ¢asove.

Takoder, ovaj odnos je uslovljen i stilom rada nastavnika na ¢asu. S obzirom na
nastavnika kao vodu i lidera u nastavnom procesu, Suzi¢ razlikuje tri tipa vodenja lidera:
,,autoktratski, demokratski i lese fer (laissez fire)* (Suzi¢, 2001, str. 55). Kod autokratkog
stila vodenja nastave, dominantna je uloga nastavnika uz povremeno ukljucivanje ucenika.
Dominantan je frontalni rad, autoritativan stav nastavnika i u ovakvoj nastavi ucenici se
uglavnhom ne osjetaju prijatno, Sto Cesto kao rezultat ima neangazovanje ucenika.
Demokratski stil vodenja nastavnika se odvija komunikacijom na relaciji u¢enik-nastavnik
koja je prozeta saradnjom svih ucesnika u nastavnom procesu. Ucenici vole ovakve
nastavnike i u pravilu rado ucestvuju u aktivnostima. Tre¢i tip daje potpunu slobodu u
komunikaciji gdje svako komunicira sa svakim, nastavnik je tu ravnopravan ucesnik,
medutim u ovoj situacija moze imati slabu kontrolu nad grupom. Za optimalno uspostavljanje
odnosa izmedu ucenika i nastavnika neophodno je balansirati autokratski i demokratski nacin

vodstava.
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Vrinjacka podrska

Veliku ulogu u podsticanju vr$njacke podrS8ke medu ucenicima ima nastavnik. Ta
uloga se ogreda u podsticanju uc¢enika na izgradnju zdravih meduljudskih odnosa i razvijanju
vrsnjacke prihvacenosti u kolektivu | grupi vrsnjaka. Prema Suzicu ,,interakcija je preduslov
za razovoj interpersonalnih kvaliteta licnosti. Da bi se ostvarila kvalitetna interakcija nuzno je
konstituisati razred kao grupu, a u okviru razreda male grupe ili timove koji ¢e ostvariti
interaktivnu i kvalitetnu saradnju (Cy3uh u capann., 1999, str. 21). Da bi ukljucili u¢enike u
grupe i osposobili ih za saradnju, nastavnici prvo moraju raditi na izgradnji interpersonalnih

odnosa unutar uc¢enickog kolektiva, koji je preduslov za formiranje manjih grupa.

Postoji vise nacina formiranja grupa: nasumic¢nim prebrojavanjem ucenika,
izvlaCenjem papir€ica sa brojevima ali najefektivniji nacini su homogene ili heterogene
grupe. U radu sa heterogenim grupama, koje su sastavljene od uéenika koji imaju razli¢ita
Skolska postignuca, pri tome vodeéi racuna da su grupe ujednacene, interakcija medu
ucenicima je na zavidnom nivou. U grupnom zadatku ucenici pomazu jedni drugima jer
svima je vazno da ostvare S§to bolje rezultate. U slucaju kada su grupe formirane kao
homogene, kada ih sadinjavaju ucenici priblizno istog skolskog postignuca, balans medu
grupama se ostvaruje rotacijama u toku rada, gdje grupe sa boljim Skolskim uspjehom
pomazu ucenicima iz grupa sa slabijim uspjehom. Na ovaj naéin se ostvaruje interakcija
medu ucenicima i ostvaruje vrSnjacka podrska u ucenju. Prilikom formiranja grupa treba
voditi racuna da u grupama budu ukljuceni ucenici razli¢itog Skolskog postignuca, kako bi

grupa bila izbalansirana a i grupe medusobno ujednacene.

U radu na grupnim zadacima ¢esto dolazi do sukoba medu uéenicima $to se odrazava
i na kvalitet njihovog rada i na u¢enje. U tom slu¢aju preporuka za nastavnike je da pokusaju
mirnim putem rijesiti razmjerice medu ucenicima i usmjeriti ih na aktvnost ili na pocetku

rada je moguce da odredi lidera za svaku grupu.

Za svaku grupu je kljuc¢na saradnja svih ¢lanova, a ponekad je potrebna i pomoc
nastavnika. ,,Dzonsonovi smatraju da je produktivnost grupe veca kada ¢lanovi grupe dijele
zajednicki, kooperativni cilj, nego kada ostvaruju vlastiti cilj* (Johnson and Johnson, 1989,
vidi kod Cy3uh u capaguuiui, 1999, str.15). Vecina ucenika ima strah od socijalne promocije
pred kolektivom jer se plase da ¢e ispasti smijesni, nespretni ili da jednostavno nece znati
odgovor na pitanje, pa i to moze biti razlog njihove pasivnosti. Ali kada se svi nadu u istoj
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poziciji, kad bodre i navijaju jedni za druge ,poraz“ je lakse podnijeti a ucenici ¢e rado

sudjelovati u takvoj nastavi, u tako koncipiranim grupnim zadacima.

Neophodna je ukljucenost svih ¢lanova grupe u radu na zadacima kako bi svaki
ucenik dao svoj doprinos grupi i zadatku. A da bi se to ostvarilo Suzi¢ navodi dva kriterija za
ostvarivanje induvidualne ukljuéenosti uc¢enika u nastavu, koji se trebaju ispostovati u cilju

Sto optimalnijeg izvraSavanja zadataka:
1. ,,Svaki pojedinac je induvidualno odgovoran za svoj rad i doprinos grupi i

2. svaki ¢lan je odgovoran za pomo¢ drugim ¢lanovima grupe® (Cysuh, 2008, str.
99).

Da bi se ostvarila optimalna uklju¢enost ucenika u rad grupe, neophodno je
ispoStovati ova dva kriterija koja su od kljuéne vaznosti za efikasno funkcionisanje grupe i
saradnju njenih ¢lanova, kao i za ostvarivanje grupnih zadataka. Svaki ¢lan treba da osjeca
pripadnost grupi, a duznost nastavnika je da naglasi da je vazno uces¢e svih ¢lanova i da
svojim doprinosom mogu pomo¢i grupi da Sto bolje realizuje zadatak. Takoder ¢e im
objasniti da ako neki u¢enik ima potesko¢a u vezi sa gradivom, zadatak ostalih je da mu

pruze podrsku.

Znacaj $kolskog ucenja i aspiracije za buduénost

Ova dva faktora smo svrstali zajedno jer funkcionisu kao cjelina i medusobno su
uslovljeni. Naime, o tome Kkoliko ucenici trenutno cijene svoja znanja i Sta za njih predstavlja
Skolski uspjeh odrazava se i na njihove aspiracije u pogledu buduénosti. Ukoliko postizu bolji

uspjeh, ucenici imaju pozitivnije aspiracije za buduénost i obrnuto.

Znacaj Skolskog ucenja povezan je sa Skolskim postignuéem ucenika, jer Skolska
ocjena za ucenika predstavlja povratnu informaciju o tome koliko je napredovao u odnosu na
prethodni period. Trud, rad i zalaganje ucenika nagradeni su ocjenom nastavnika, koja ¢esto
moze biti odraz nastavnikovog trenutnog raspolozenja. Ako ucenik procjeni da je dobio nizu
ocjenu od one koju on smatra da zasluzuje, on se osjeca inferiorno u odnosu na nastavnika i
na okolinu, iako ne mora da znaci da je ta ocjena bitan faktor za dalje napredovanje. Skolska

ocjena cesto nije mjerilo ucenikovih stvarnih mogucnosti, $to se bitno odrazava i na
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motivisanost ili demotivisanost za dalje napredovanje. Nasuprot tome, poklonjene ocjene ili
ocjene za miljenike u pravilu ne ¢ine uslugu uceniku i razvijuju osjecaj superiornosti u
odnosu na ostale u¢enike. Takvi ucenici vodeni starom slavom, u novim zivotnim Situacijama
mogu imati ozbiljan problem u prihvatanju poraza, kada prvi put naidu na prepreku koju ne

mogu savladati.

Nerealna ocekivanja roditelja u vezi stvarnih mogucnosti njihove djece mogu znatno
uticati na djetetove aspiracije za buducnost. Svoje neostvarene snove iz doba mladosti
roditelji Cesto zele kompenzovati preko djece, postavljajuci pred njih zahtjeve koji su
ponekad nerealni. Pod takvim uticajem kod djece se javlja s jedne strane odbojnost prema
Skoli i Skolskim obavezama ili se, s druge strane, zalazu do svojih maksimuma kako bi
udovoljili roditeljima, a ne zato §to oni osjec¢aju unutrasnje zadovoljsvo uc¢injenim. Na taj
nacin uéenici ulazu velike napore a da pri tome ne osjecaju ispunjenost. U tom slucaju cesto
dolazi do odredenih zastoja u napredovanju ucenika pa ¢ak i do napustanja aktivnosti koje su
im nametnute od roditelja. Ova konfuzija narusava realnu sliku djece i vodi do slike koju
roditelji zele da imaju o djetetu, ona se odrazava na ucenikove aspiracije za buducnost.
Naime, ucenici pod uticajem trenutnog stanja ne vide neku perspektivu u buduénosti i
Skolskom ucenju, te i skolski uspjeh nema znacaja za njih. Suzi¢ definise da je slika o sebi
,,opservacija u¢enika 0 onome S$to on jeste (realno JA) i opservacija onog Sto ucenik Zeli da
bude (idealno JA) te opservacija vlastite slike u socijalnom okruzenju* (Cy3uh, 2003b, ctp.
20). Ova slika cesto nije izbalansirana i moze dovesti do negativnih aspiracija za buduénost.
U vecini sluCajeva vezana je za Skolski uspjeh i moze dovesti do demotivisanosti ucenika. U
tom slucaju uloga nastavnika je neosporna i on teba da trenutni neuspjeh ucenika usmjeri na
aktivnosti za koje procjenjuje da ¢e dijete ostvariti optimalan napredak i na taj na¢in dovesti

do balansiranja i formiranja realne slike o sebi.

Zadatak skole je da realno sagleda moguénosti djeteta, da pred njega postavlja
zahtjeve koji su uskladeni prema njegovim uzrasnim i kognitivnim mogucnostima. Dijete
treba da pode od realne slike o sebi i da potom nastoji podiéi tu sliku na ostvariv nivo
socijalne i idealne, kako bi mogao objektivno sagledati skolski uspjeh i graditi pozitivan
odnos prema buduénosti. Skola i $kolsko okruznje treba da budu mjesto gdje ée uéenici
usvajati znanja, razvijati socijalne vjestine i na taj nacin graditi opimistican stav prema

buduénosti.
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Porodi¢na podrska

Porodica kao prva zajednica u kojoj dijete usvaja elementara znanja i stice Zivotno
iskustvo predstvalja jedan od znacajnih faktora za razvoj djece. Pored toga $to je zadatak da
brine 0 zdravlju djeteta, ona treba da utice i na razvoj svih sposobnosti. Porodi¢no vaspitanje
predstavlja temelj za dalje institucionalno vaspitanje i obrazovanje djece. Bez obzira da li je
porodica potpuna ili je samo sa jednim roditeljem, njena duznost i obaveza je da osigura djeci

nesmetan razvoj.

Podrska i pomo¢ djetetu u izvrSavanju Skolskih obaveza uslovljena je odnosom
roditelja prema djeci i generalno izgradenim medusobnim odnosima unutar te porodice. Ili¢
(¢, 2010) izvodi klasifikaciju tipova roditelja, prema kriteriju smijera djelovanja na dijete te
navodi dva tipa, oni koji pozitivno djeluju i oni koji negativno djeluju na dijete, a zatim tu
klasifikaciju dalje konkretizuje. Pozitivan uticaj na dijete imaju: 1) demokratski tip i 2)
emotivno topao tip. Za razliku od pozitivnih, negativni tipovi roditelja su: 1) autokratski tip;
2) permisivni tip; 3) indiferentan; i 4) emotivno hladan tip. U nastavku ¢emo ukratko

obrazloziti svaki od ovih tipova.

Demokratski (autoritativni) tip karakterisu pozitivni emotivni odnosi medu ¢lanovima
porodice koji su izrazeni kroz saradnju i prijateljski odnos izmedu djece i roditelja. U takvim
porodicama djeca su otvorena za komunikaciju i saradnju, te imaju Ssamopouzdanje.
Autoritativnost roditelja se ogleda kroz zahtjeve djeci, koji su odmijereni i prilagodeni
njihovim moguc¢nostima i u pravilu djeca nemaju problem u izvr$avanju svojih obaveza jer

nisu pod pritiskiom roditelja, pritisak je zamijenjen podrskom i savjetovanjem.

Emotivni topao tip je sli¢an prethodnom, samo je ovdje viSe izrazena empatija
roditelja i u takvim porodicama preovladava emotivna toplina prozeta ljubavlju, paznjom i
podrskom svih ¢lanova medusobno. Ljubav i povjerenje je obostrano, kao i podrska roditelja

koja je prozeta empatijom. Produkt ovakvih porodica su emotivno zdrave i zrele licnosti.

Autokratski (autoritarni) tip roditelja karakteriSu Ceste tenzije i napeti odnosi medu
¢lanovima. Djeca su konstantno pod pritiskom zbog straha da ¢e biti kaznjena. Roditelji su
prestrogi u zahtijevima a ni kazna ne izostaje. Umjesto da djeci ukazu na greske i propuste,

ovakavi tipovi roditelja prije pribjegavaju kaznama.
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Permisivni tip roditelja je okarakterisan kao emotivan ali tu emotivnost i brigu ne
pokazuju. Podrska je svedena na minimum i roditelji su oskudno zainteresovani za probleme
djece. Previse su popustljivi a djeca ovakvih porodica su u stalnoj potrazi za svojim

identitetom i u svakoj prilici zele skrenuti paznju na sebe.

Indiferentan tip je posljedica prezaposlenosti roditelja, koji su Cesto napeti i to
prenose na djecu. Malo vremena provode u razgovoru sa djecom i ona su prepustena Sama
sebi. U pravilu djeca ovih porodica nedostatak roditeljske paznje i ljubavi pronalaze u

vr$njackim grupama rizicnog ponasanja.

Hladan tip roditelja se svodi na zadovoljavanje minimalnih potreba djece, i uglavnom
su zadovoljene samo fizioloske potrebe, dok su potrebe za ljubavlju i pripadanjem u ovakvim
porodicama djeci uskracene. Djeca iz ovakvih porodica su bojazljiva, emocionalno rastrojena

i sa manjkom samopouzdanja.

Takoder, saradnja porodice i Skole bitno uti¢e na porodi¢nu podrSku djeci. Ova
saradnja se uglavnom svodi na posjetu roditeljskim sastancima i eventualno ako dijete ima
nekih poteskoca u ucenju. Postoji vise faktora koji odreduju pomo¢ i podrsku djeci u ucenju,
kao na primjer prezaposlenost roditelja, Kkarijera, nepotpune porodice, samo sa jednim
roditeljem. U saradnji sa skolom porodica treba biti upuc¢ena u sva deSavanja koja se ticu
njihovog djeteta, kako bi blagovremeno reagovala ukoliko se dijete susretne sa nekim
problemom. Pitanjima porodi¢ne pedagogije bave se Ili¢ i saradnice te daju definiciju
saradnje porodice i skole ,,Samo u uslovima saradnje nastavnika i roditelja, moguce je stalno
pratiti razvoj ucenika, njihov rad, iznalaziti eventualne uzroke teskoca, pruziti im
blagovremenu pomo¢, ukazivati na propuste i podsticati normalne tokove razvoja“ (Mmuh,
Huxonuh i JoBanosuh, 2006, str. 364). Ovom sveobuhvatnom definicijom odredeni su zadaci
koje su roditelji duzni ispuniti u pogledu saradnje sa Skolom. To podrazumijeva da su
roditelji duzni da kontinuirano prate rad djece, posjecujuéi roditeljske sastanke i da vodeéi
neformalne razgovore sa djecom budu upuceni u sva desavanja u Skoli. Ukoliko uoce da je
njihovo dijete nervozno, da ima nesanice ili gubitak apetita, ne smiju ignorisati jer ovo moze
biti indikator ozbiljnijih problema sa kojima se njihovo dijete mozda suocava a to moze biti
uslovljeno problemima u skoli. Blagovremenom dijagnozom moguce je djelovati preventivno

i otkloniti teskoce i uzroke teskoc¢a koje dijete ima u skoli ili prilikom ucéenja.
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Medutim, deSava se da su roditelji ¢esto nerealni u pogledu svojih oc¢ekivanja od
Skole, smatarajuc¢i da djeca u Skoli treba sve da nauce a da se oni pri tome ne angazuju bas
pretjerano. Cesto roditelji precjenjuju moguénosti svoje djece ¢iji neuspjeh nastoje objasniti
nestru¢noscu nastavnika, dok nastavnici zamjeraju roditeljima da su nedovoljno angazovani u
vezi svoje djece, te da su djeca prepustena sami sebi. Zamjerke u oba sluc¢aja nisu opravdane
a ni pozeljne, ako se samo svode na ogovarenje, umjesto da uévrs¢uju saradnju. U tom

slu¢aju saradnja se gubi na ustrb djeteta, jer bi ono, i jednima i drugim trebalo biti prioritet.

Pretjerana briga roditelja takoder moze imati negativne efekte na osamostaljivanje
djece kao i pretjerano hvalisanje djece koje stvara laznu sliku djeteta o sebi. Kamerovska
istice ,,djeca koja stalno primaju nepromisljene pohvale nikad nece posti¢i onoliko koliko bi
mogla“ (Kamerovsky, 2010, str. 38). Nerealno izgradena i idealizovana slika moze izazvati
osjec¢aj inferiornosti u odnosu na okolinu. Roditelji trebaju biti odmjereni u hvalisanju djece,

blagi u kaznama a strogi u zahtjevima koji su prilagodeni uzrastu djeteta.

Cest sludaj je i prezaposlenost roditelja §to rezultira smanjenom motivisanos¢u djece
za izvrSavanje Skolskih obaveza. Da bi roditelji pomogli djetetu u ucenju i Skolskim
obavezama, potreban je visi nivo angazovanja sa njihove strane, iako je taj posao iscrpan, za
roditelja on treba da predstavlja radost i zadovoljstvo. Prema Suzi¢u postoji vise podrudja i
vidova roditeljske instrukcije djetetu: ,,1) empatija, 2) reduciranje napora i gradiva, 3)
emocionalna podrska, 4) instrukcije, 5) nadgledanje, 6) ukljuc¢ivanje u rad u ucionici i 7)
upucivanje djeteta u metakogniciju“ (Suzi¢, 2005, str. 384). Evidentno je da svaki od ovih
vidova ne odgovara bas svakom djetetu, zadatak roditelja je da ustanovi koji vid pomoc¢i je
najefektivniji za njegovo dijete. U nastavku dacemo krace objasnjenje svakog od ovih nacina

pruzanja pomoci.

Sasvim je prirodno da roditelji imaju izrazenu empatiju prema svojoj djeci i da nastoje
utvditi uzroke zbog cega se njihovo dijete osjeca loSe, medutim, ishitrenim reagovanjem
roditelji nekad mogu napravititi vise Stete nego Sto ¢e pomoci djetetu. Zato je neophdno
razvijati prijateljski odnos sa djecom kako bi ona mogala bez straha izraziti svoje negativne
emocije. Pomo¢ pri uéenju se ostvaruje i redukovanjem napora tako sto roditelj moze upultiti
dijete na nacine kako da lakse savlada gradivo sugerisu¢i mu da povremeno pravi pauze u
toku ucenja ukoliko dode do pada koncentracije. Nezaobilazna je i emocionalna podrska

djetetu kad roditelj uoci da dijete ne moze da savlada gradivo ma koliko da se trudi. Ponekad
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je dovoljno pohvalom motivisati dijete da nastavi dalje ili mu pokuSati objasniti da je
noramalno da ponekad ima teskoc¢e u ucenju, kako bi bila otklonjena napetost koju uéenik
ima prema gradivu. Roditeljska instrukcija nikako ne bi smjela biti pretjerana jer se dijete
moze lako naviknuti na pomo¢ i ocekivati je svaki put, a to gusi samostalnost djece.
Nadgledanje treba biti diskretno kako dijete ne bi osjecalo dodatni pritisak od strane roditelja.
Podrska je pozeljna onda kada dijete samo zatrazi da mu roditelj prekontrolise da li je nesto
dobro uradeno. Prisustvo roditelja na casu ima i pozitivne i negativne ishode. U prvom
sluc¢aju dijete moze biti vise motivisano zbog prisustva roditelja i pri tome povecati svoju
angazovanost, a U drugom slucaju pod pritiskom prisustva roditelja moze se u potpunosti
povuci ¢ak i smanjiti dotadasnji trud. Podsticuci djecu da analiziraju svoje postupke, roditelj
ih upucuje na metakogniciju. Ako dijete promisljanjima I uz pomo¢ roditelja, dode do
zakljucka $ta je uzrok njegove slabe motivisanosti, na dobrom je putu da savlada prepreke u
ucenju. Podsticu¢i djecu na metakognitivno promisljanje, mozemo otkloniti strahove i

povecati misaonu angazovanost ucenika.

38



UTICAJ MODELA UKLJUCIVANJA U NASTAVU I RAZVOJ KOMPETENCIJA
UCENIKA

U prvom poglavlju (Potreba za modelima uklju¢ivanja u¢enika u nastavu) ukazali
smo na potrebu za ve¢om ukljucenoscu ucenika, a dalje zelimo objasniti kako to ukljucivanje
utice 1 na razvoj drugih kompetencija uc¢enika. Ukljucenost ucenika u nastavni proces, pored

Skolskog uspjeha, odrazava se i na razvoje djetetove kompletne li¢nosti.

Da bi bio spreman za zivot u vijeku Kkoji je obiljezen brojnim i ubrzanima otkri¢ima u
oblasti tehnologije, nalaze se potreba za usavrSavanjem Covjeka U svim oblastima zivota.
Znanja koja se usvajaju tokom skolovanja i nadgraduju tokom Zivota, osposobljavaju ¢ovjeka
I ¢ine ga kompetentim u oblasti kojom se bavi. Ta kompetentnost, pored znanja, uslovljena je
brojnim ¢iniocima Koji uti¢u na uspje$nu saradnju sa drugim ljudima. Covjeku je pored
izgradenih radnih navika, neophodna empatija drugih ljudi, kao i da sam empatise okolinu, da
ostvaruje uspje$nu komunikaciju sa drugim ljudima, a pored svega toga treba da je upucen i

osposobljen za cjelozivotno ucenje i traganje za novim izvorima znanja.

Prije nego Sto ukazemo na znacaj razvoja kompetencija neophodno je obrazloziti
pojam kompetencija i njoj srodan pojam kompeticija. U Pedagoskom leksikonu pojam
kompetentnost i kompetencija se definise kao ,lat. competere, nadleznost, teziti za,
postojanje dispozicije za uspjeSno obavljanje neke djelatnosti. Nastaje kao rezultat
uzajamnog djelovanja nasljeda, faktora sredine i vlastite djelatnosti* (Pedagoski leksikon,
1996, str. 242). U osnovi kompetencije nalazi se osposobljenost pojedinca koja ga
usmjerava na aktivnost u cilju dostizanja odredenog cilja. Ako je usvajanje znanja cilj
nastave, onda kompetencija treba da bude vodena aktivno$¢u ucenika ka ostvarivanju
postavljenih ciljeva. Srodan ovom pojmu je termin kompeticija (lat. competition) koji
oznaCava takmiCenje ,Sistem podsticanja ucenika na postizanje visih ishoda ucenja
medusobnim takmicenjem* (Ilemaromku peunuk 1, 1967, str. 293). Podsticanje ucenika na
takmicarske aktivnosti moguée je ostvariti kroz grupni rad ucenika, rad u paru ili
induvidualno medusobno takmicenje ucenika u kolektivu. Takmicenje unutar grupa ili u
parovima ima vecu vaspitnu funkciju, jer induvidualno takmiéenje moze dovesti do rivalstva
medu ucenicima, dok je rad u parovima ili grupi efektivniji u postizanju povoljne
emocionalne klime za rad i razvijanje pozitivnih meduljudskih odnosa.
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Na razvoj kompetencija uéenika uticu brojni faktori, pocevsi od porodice, grupe
vr$njaka pa sve do Skole i cjelokupne organizacije rada u skoli. U ovom radu Zelimo ukazati
na znaCaj Skole u podsticanju i razvoju kompetencija ucenika, odnosno njihovo
osposobljavanje za zivot. Razvoj kompetencija je uslovljen i ucenikovim S$kolskim
postignu¢em i njegovim aspiracijama za buduc¢nost. Prema Suzi¢u (2005) postoji dvadest
osam kompetencija koje su neophodne za zivot ¢ovjek u XXI vijeku, koje je autor svrstao u
Cetiri kategorije: kognitivne, socijalne, radno-akcione i emocionalne kompetencije. Svaku od
ovih kompetencija je moguce razvijati u Skolskim i vanskolskim aktivnostima ucenika.
Modeli koje smo primijenili u eksperimentalnom programu, podrzavaju razvoj kompetencija

ucenika.

Razvoj kognitivnih kompetencija

U osnovi kognitivnih kompetencija jesu intelektualni potencijali licnosti u toku
prerade informacija koje dolaze iz spoljasnje sredine, bilo da su ostvareni neposrednom
komunikacijom ili su podstaknuti izvorima ucenja. Ova kompetencija se razvija tokom
Citavog zivota a oslanja se na covjekovu potrebu da neprestano uci, traga za novim
informacijama i izvorima znanja. U literaturi se pod pojmom kognitivne sposobnosti
podrazumijeva: ,,skup sposobnosti koje omogucavaju prijem informacija iz sredine, obradu
tih informacija, njihovo ¢uvanje, preradu i koris¢enje tokom mentalnog funkcionisanja“
(Pedagoski leksikon, 1996, str. 234). Ucenik prima informacije iz sredine koja ga okruzuje,
preraduje ih, analizira, izdvaja ono $to je vazno a zatim ih skladisti u svoju memoriju, te
kasnije ta znanja koristi da bi ostvario postavljene ciljeve. U cilju razvijanja kognitivno
kompetentne li¢nosti Suzi¢ daje model sedam kognitivnih kompetencija, koje skola i

nastavnici trebaju podsticati:

Izdvajanje bitno od nebitnog, vjestina odabira informacija,
Postavljanje pitanja o gradivu kao i o vlastitoj kogniciji,
Razumijevanje materije ili problema,

Pamcéenje, odabir informacija koje je nuzno zapamtiti,

a c w0 E

Rukovanje informacijama, menadzment u kori§¢enju informacija — brzo pronalazenje informacija i
kori¢enje informacija kao i skladistenje informacija,

o

Konvergentna i divergentna produkcija, fabrikovanje novih ideja, rjeSenja ili produkata i

7. Evaluacija, vrednovanje efikasnosti u¢enja i rada kao i ostvarene koristi (Suzi¢, 2008, str. 137-138).
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Servirana znanja koja u¢enik dobija od nastavnika ne vode ka razvijanju ove kompe-
tencije. Nasuprot tome, ukoliko bi u¢enici u $koli dobijali uputstva i smjernice kako da
obraduju gradivo, umjesto gotovih znanja to bi dovelo do veéeg angazovanja ucenika u radu
na zadacima. Razvijanje ove kompetencije polazi od prerade gradiva i izdvajanja informacija
koje su vazne, zatim ucenici sami postavljaju pitanja i traze odgovore. Analiziranjem sadrzaja
uspostavlja se veza izmedu prethodno ste¢enih znanja i novih, $to povecava razumijevanje
nauc¢enog i vodi ka kvalitetnijem ucenju 1 trajnijim znanjima. Rade¢i u grupama ucenici

razmijenjuju iskustva i na taj nacin Skola podstice razvoj kognitivnih sposobnosti.

Podsticanje konvergentne i divergentne produkcije sadrzaja je vazno jer na taj nacin
ucenici vrse sistematizaciju nau¢enog. Ako nakon obradene nastavne jedince npr. iz istorije
pitamo ucenike koje su to ¢injenice izdvojili kao vazne i zasto, podstiCemo konvergentnu
produkciju, medutim ako od njih trazimo analizu i pitamo ih za moguce posljedice ili kako je
moglo drugacije da se bude u vezi sa tim dogadajem, podsticemo divergentnu produkciju.
Ovo zahtijeva dublju analizu sadrzaja i ve¢e misaono angazovanje uéenika, ali su zato znanja

usvojena na ovaj nacin kvalitetnija i trajnija.

Ono §to je vazno za razvoj kognitivnih kompetencija jeste i kontinuirano pracenje
napredovanja ucenika i povratna informacija o napredovanju od strane nastavnika. To
pracenje napredovanja, ne mora uvijek da bude popra¢eno Skolskom ocjenom, ponekad je
dovoljna i pohvala, koja bi uéeniku dala podsticaj za dalje angazovanje, a takoder svijest o

vlastitim moguénostima ja¢a samopouzdanje ucenika.
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Razvoj socijalnih kompetencija

Razvoj socijalnih kompetencija u Skolskom okruzenju je zapostavljeno jer su
nastavnici optereceni realizovanjem predvidenog plana i programa. Vazno im je da ispostuju
predvidene sadrZaje, a kako ¢e to uticati na ucenike, na trajnost usvojenih znanja, kao i na
razvijanje zajedniStva unutar uceni¢kog kolektiva, ostaje samo kao pretpostavka, koja i nije
bas podstaknuta od strane nastavnika. Prirodno je da djeca imaju potrebu za uspostavljanjem
prijateljskih odnosa i da uspostavljaju saradnju sa drugima, medutim tradicionalna skola
strogim pravilima i obrascima ponasanja na ¢asu ne uti¢e pogodno na razvijanje ove
kompetencije, djeca su pasivni posmatraci a pri tome im nije dozvoljena komunikacija na
casu.

U osnovi ove kompetencije nalazi se socijalna inteligencija koju Goleman razvrstava
u dvije kategorije: ,,kategorija socijalne svijesti, kad imamo osjecaj 0 drugima, i kategorija
socijalne spretnosti, kada potom postupamo shodno toj svijesnosti“ (Goleman, 2014b, str.
88). Kao sto vidimo socijalna inteligencija se bazira na svijesti o potrebama drugih ljudi,
uslovljena je empatijom prema drugima a rezultira socijalnim djelovanjem prema okruzenju,
u cilju uspostavljanja socijalnih odnosa i saradnje.

Da bi Skola podrzala razvoj ovih kompetencija neophodno je stvoriti emocionalnu
klimu u odjeljenju koja podsti¢e ucenike na saradnju u izvrSavanju postavljenih zadataka i
ciljeva. Buljubasi¢-Kuzmanovi¢ navodi kako ,,ucenici koji imaju razvijenije interakcijske
odnose i traze vr$njacku saradanju, ostvaruju kvalitetniju saradnju i bolje ishode ucenja od
ucenika Koji izbijegavaju socijalne interakcije u ucionici i izvan nje“ (Buljubasi¢-
Kuzmanovi¢, 2010, str. 193). Djeca koja koja nisu izgradila adekvatne odnose u grupi, Skolu
dozivljavaju kao sredinu u kojoj se ne osjecaju prijatno, rado izbjegavaju skolu i skolske
aktivnosti, sto se odrazava i na njihov uspjeh.

Za razliku od njih, postoje i introvertni tipovi li¢nosti koji mogu ostvariti dobre
rezultate i bez podrske drugih, ali sigurno je da njihova znanja nisu dovoljna za uspjes$no
funkcionisanje u drustvenoj zajednici, jer zajednica podrazumijeva uspostavljanje odnosa
medu c¢lanovima. Takva djeca u pravilu imaju znanje, ali tesko uspostavljaju odnose sa
drugima, zbog svoje povucenosti, i upravo je to jedan od razloga zasto Skola treba da

podrzava i usmjerava pojedince na razvoj socijalnih kompetencija.

42



Na jacanje socijalnih kompetencija u skolskom okruzenju ukazuje Suzi¢ i navodi koje

su to kompetencije neophodne za socijalizaciju u¢enika:

1. Razumijevanje drugih induvidua i grupa, tumacenje grupnih emocionalnih strujanja i snage odnosa,
2. Saglasnost, usaglasenost sa ciljevima ili organizacije, kolaboracije,

3. Grupni menadzment: biti voda i biti voden, stvaranje veza, sposobnost uvjeravanja, organizacione

sposobnosti, timske sposobnosti, podjela rada,

4. Komunikacija: slusati otvoreno i slati uvjerljive poruke, komunikacija ,,0¢i u o&i“, nenasilna

komunikacija,

5. Podrska drugima i servilna orijentacija, senzibilitet za razvojne potrebe drugih i podrZzavanje njihovih

sposobnosti,
6. Uvazavnje ralicitosti, tolerancije, demokratija i
7. Osjecaj pozitivne pripadnosti naciji i civilizaciji (Suzi¢, 2008, ctp. 143).

Razvijanje ovih kompetencija je neophodno podsticati jos od predskolskog uzrasta, a
zatim skola teba da pomogne u jacanju i izgradivanju socijalno zrele li¢nosti. Socijalizacija
ucenika bitno utiCe na uspostavljanje prijateljskih i saradni¢kih odnosa. Kroz interakciju, u
nastavnim i vannastavnim aktivnostima ucenici usvajaju odredena pravila ponasanja u grupi,
Sto se odrazava na jacanje njihovog samopouzdanja i osjecaja pripadnosti grupi. U literaturi
nailazimo na pojam socijalizacija nastave Kkoji podrazumijeva: ,razvijanje humanih,
interpersonalnih odnosa svih ucesnika u nastavi, prije svega nastavnika i ucenika, radi
stvaranja skladne razredne zajednice sa zajednickim pravima i duznostima u medusobnom
komuniciranju, pomaganju, druZzenju radi prevladavanja izdvojenosti i izolovanosti*
(Pedagoski leksikon, 1996, str. 466). Ovo se posebno odnosi na sposobnost i spremnost
pojedinca da svoje ciljeve podredi ciljevima grupe i da se usaglasi sa grupom u izvrSavanju

zadataka. Na ovaj nacin §kola podsti¢e ja¢anju timskog rada i razumijevanje medu ucenicima.

Ova kompetencija takoder sputava nasilnu komunikaciju i kao rezultat ima socijalno
prihvatljive oblike ponasanja. Ceste razlike medu udenicima zasnivaju se na rasnoj i
religijskoj osnovi a u novije vrijeme izrazena je razlika po osnovu socio-ekonomskog statusa
ucenika. Demokratsko drustvo podrazumijeva uvazavanje razlicitosti, a zadatak skole je da
razli¢itosti medu ucenicima tretira kao prednost i da to ugradi u licnost svakog ucenika.
Ucenje unutar razli¢itih kultura i upoznavanje razlicitosti ja¢a grupnu koheziju, usaglaSavaju

se grupni ciljevi i ucenici jacaju svoj identitet. Isticanjem vrijednosti drugih kultura, u¢enjem
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0 njihovim osobenostima, uéenici razvijaju nova iskustva i izgraduju pozitivne stavove prema

svojoj i drugim kulturama te pojacava toleranciju za prihvatanje razli¢itosti.

Razvoj radno-akcionih kompetencija

Obrazovati i pripremati mlade ljude za zivot u druStvenoj zajednici je naprosto
nezamislivo bez razvijanja ove kompetencije. Uzaludna ¢e biti sva znanja koja su stekli
tokom skolovanja ukoliko nisu razvili istrajnost i odgovornost u radu. U osnovi ova
kompetencija predstavlja induvidualnu opredjeljenost ¢ovjeka na akciju i djelovanje, ali je
nezamisliva bez saradnje sa drugima jer je Covjek drustveno biée i jedino tako moze da
funkcioniSe. Dovodimo je u vezu sa socijalnom kompetencijom jer nemoguce je
uspostavljanje odnosa sa drugima bez razvijene sposobnosti za timski rad i tolerancije prema
razli¢itim misljenjima. Skola treba da podrzava i podstiée u¢enike u razvoju organizacionih
sposobnosti i odgovornosti u radu. U tu svrhu Suzi¢ navodi radno-akcione kompetencije koje

Skola treba podsticati unutar uc¢eni¢kog kolektiva:

1. Poznavanje struke ili profesionalnost,

2. Opsta informaticka i komunikacijska pismenost, poznavanje engleskog i svjetskih jezika,
3. Savjesnost, preuzimanje odgovornosti za li¢na ostvarenja,

4. Perzistencija, istrajavanje na ciljevima, uprkos preprekama ili neuspjesima,

5. Motiv postignuca, teZnja za poboljsanjem ili ostvarivanjem najvisih kvaliteta,

6. Inicijativa, spremnost da se iskoriste ukazane moguénosti i

7. Optimizam, unutragnja motivisanost, volja za rad (Suzi¢, 2008, str. 141-142).

Prije svega nastavnik treba da ima razvijenu svijest 0 vaznosti ovih kompetencija
ucenika, te da licnim primjerom i angazovanjem ukaze ucenicima na potrebu za stalnim
usavrSavanjem. UKoliko nastavnik, radi sablonski i uvijek na isti nacin, ucenicima ¢e takva
nastava kao ve¢ poznati obrazac ubrzo postati dosadna, te ¢e gubiti interesovanje. Medutim
inovativni i kreativni nastavnici liénim primjerom uticu na ve¢u angazovanost i odgovornost

ucenika U radu. Razvijati optimizam ucenika u pogledu skole i Skolskog ucenja je posao koji
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se gradi i ugraduje u svijest mladih od pocetka skolovanja. Ova odgovornost ne bi trebala biti
izazvana prisilom ve¢ unutra$njim zadovoljstvom ucenika, koje on treba da osje¢a tokom

ucenja i zadovoljstva onim $to je naucio.

Takoder je vazno podsticati uc¢enike na aktivnost, uprkos neuspjesima i preprekama.
Ukoliko se kod ucenika javi pesimizam zbog neostvarenih rezultata, zadatak nastavnika je da
ih usmjerava na aktivnosti za koje zna da mogu ispuniti, kako bi im povratio optimizam u
pogledu Skolskog ucenja. Isti autor istice da je za razvoj ovih kompetencija, tokom rada u
grupama neophodna ukljucenost svih ¢lanova te istice tri komponente ukljucenosti: 1. ,,svaki
¢lan grupe je odgovoran za vlastito ostavarenje; 2. svaki pojedinac preuzima obavezu da
pomogne drugima i 3. grupna ostvarenja su vazna kao i induvidualna“ (Suzi¢, 2005, str. 103).
Razvijanjem svijesti o induvidualnom znacaju uéenika u radu na grupnim zadacima,
podsticemo ucenike na vece li¢no angazovanje i odgovornost u radu, u cilju ostvarivanja
ciljeva grupe. Istrajavanje na zadacima je jedino moguce ako je uéenik unutra$nje motivisan i
voden Zeljom za novim otkri¢ima. AKO je usvojeno znanje za njega nagrada za ulozeni trud,

to ¢e ga podsticati na istrajnost u radu i daljem napredovanju.

Modeli koje smo primijenili u istrazivanju znatno su doprinijeli motivisanju u¢enika,
da se u okviru svojih grupa takmice i postizu $§to bolje rezultate. Svaki ¢as je bodovan od
strane drugih grupa i na taj nacin smo razvijali odgovornost i istrajnost u radu na zadacima.
Podsticanje inicijative u radu moguce je u nastavi koja je koncipirana tako da su ucenici i

nastavnici ravnopravni ucesnici da zajedno participiraju u radu na nastavnim sadrzajima.
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Razvoj emocionalnih kompetencija

Emocije imaju veliki znacaj u Zivotu mladih, ali i odraslih, stoga razvoj emocio-
nalnosti treba zapoceti §to prije. One predstavljaju snazan pokreta¢ U zivotu I zato je
neophodno razvijati emocionalnost djece jos od predskolskog uzrasta. Djeca emocijama
izrazavaju 0Ono S$ta osjecaju, ali i prepoznavanjem emocija drugih, oni uce i sticu nova
iskustva. Bilo da su pozitivne ili negativne, emocije bitno determinisu odnose medu ljudima.

Emocionalna kompetencija u osnovi ima emocionalnu inteligenciju koju Goleman
definiSe kao: ,,sposobnost da se is¢itavaju neizgovoreni znakovi jeste klju¢ za predosjecanje
tudih osjecanja: ton u glasu, pokret, izraz lica“ (Goleman, 2014a, str. 53). Da bi ostvario
kvalitetnu interakciju sa drugim ljudima covjek mora poznavati korijene vlastitih osjecanja,
nauciti kontrolisati emocije, kao i to da ima razvijen senzibilitet za osje¢anja drugih osoba.
Ukoliko ucenici rade¢i u grupama prepoznaju da neki od ¢lanova grupe ne razumije zadatak,
on to lako moze uociti po izrazu lica, po nekim neverbalnim zankovima, zadatak nastavnika
je da podsti¢e ucenike da pomazu jedni drugima, i da tako izgraduju emocionalne veze
zasnovane na empatiji i razumijevanju. Na taj nacin Se uspostavljaju saradnic¢ki odnosi
bazirani na razumijevanju i medusobnom uvazavanju. Korist je i za one koji pomazu ali i za

one kojima se pomaze.

Za preciznije definisanje ove kompetencije neophodno je objasniti i pojam emocija. U
literaturi pod pojmom emocija (eng. emotion) oznacava se ,,uzbudenje, uzbudenost pokrenuta
situacijom koja je za osobu znacajna, a koju prate osobeni subjektivni dozivljaj kvalitet
emocija, kao sto je ljubav, strah, gnjev i sli¢no, karakteristicne promjene u ponaSanju i
odredene fizioloske promjene“ (Pedagoski leksikon, 1996, str. 157). Postavaljamo pitanje
kako pokrenuti emocionalnost uc¢enika prema skolskom gradivu. U tu svrhu Suzi¢ navodi

koje su to emocionalne kompetencije koje Skola treba da podstice i razvija.
1. Emocionalna svijest, prepoznavanje svojih i tudih emocija,
2. Samopouzdanje, jasan osjecaj vlastitih mo¢i i limita,
3. Samokontrola, kontrola ometaju¢ih emocija i impulsa,
4. Empatija i altruizam,
5. Istinoljubivost, izgradnja standarda casti i integriteta,

6. Adapabilnost, fleksibilnost u prihvatanju promjena i
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7. Inovacija, otvorenost za nove ideje, pristupe i informacije (Suzi¢, 2008, str. 143).

Prije svega ucenici treba da imaju svijest 0 svojim osje¢anjima i osje¢anjima drugih
osoba. Izrazena osjecajnost za potrebe drugih podrazumijeva empatiju koja zapravo osobu
pokrece na pruzanje pomoci. U uc¢enickom kolektivu ta empatija je ¢esto inicirana od uc¢enika
medusobno gdje oni svoju emocionalnost izrazavaju pruzaju¢i pomo¢ drugima i na taj nacin
doprinose jacanju emocionalnih veze koje su zasnovane na povjerenju. Osobe koje razumiju
druge 1 imaju sposobnost da pruze pomo¢ drugima, u pravilu imaju izgradeno
samopouzdanje. Emocije u nastavi mogu biti pozitivne i negativne, te kao takve bitno uti¢u
na aktivnost uc¢enika. Negativhe emocije mogu dovesti do napustanja aktivnosti ali ako je
nastava prozeta pozitivnim emocijama medu ucenicima i pozitivnim odnosom prema gradivu,
rezultirae veCom angazovano$¢u ucenika. Reprodukcija cCinjenica i onoga §to je ucenik
nau¢io napamet pruza uéeniku trenutno zadovoljstvo ali ne i emocionalnost u vezi gradiva.
Za ucenika veci znacaj ima ocjena i misljenje vr$njaka, te ako je pozitivno vredovan od njih

to bitno doprinosi ja¢anju njegovog sampouzadenja.

Samokontrola i kontrola emocija moze imati pozitivnu i negativnu stranu. Ukoliko
ucenik nastoji da prikrije svoje negativne emocije ili da se kontroliSe pri ispoljavanju
pozitivnih, okolina ga neée razumjeti, a on ¢e pri tome osjecati stres i tjeskobu. Nastava koja
je koncipirana tako da se ucenici osjecaju slobodno da iznesu $ta osjecaju, da iznesu svoje

emocije, vise je terapijskog karaktera ali bitino uti¢e na psihi¢ko i emotivno stanje uéenika.

Empatija u osnovi ima ljubav koja moze biti usmjerena prema skoli, nastavniku,
ucenicima i uéenju. Ucenik radeéi u grupi empatise druge, prepoznaje potrebe drugih, ali i
oni takoder imaju potrebu da ih drugi uéenici razumiju i uzvraéaju im na isti nadin. Skola
predstavlja pogodno tlo za razvoj ove kompetencije. Razgovorom sa ucenicima, nakon
obradene nastavne jednice, nastavnik razvija emocionalnost kod ucenika postavljajuci im
pitanja kako su se osjecali, da li su imali nekih unutrasnjih nedoumica u vezi sa gradivom,
kao i to da li su imali nekih nesuglasica u radu na zadatku sa ostalim u¢enicima. Iznoseci
svoja osjecanja ucenici Se opustaju, prihvataju kritike drugih i nastoje ih korigovati jer im je
vazno misljenje vrS$njaka. Petrovi¢ i Zotovi¢ povezuju emocionalne i socijalne kompetencije
koje su medusobno uslovljene, te navode da ,.emocije determiniSu smisao svake interakcije,
razumno je zaklju¢iti da su neke specificne emocionalne kompetencije neophodne za

adekvatno socijalno funkcionisanje, to jest za socijalno kompetentno ponasanje* (Petrovic i
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Zotovi¢, 2007, str. 433). Za uspjeSno ostvarivanje medusobne saradnje i efikasno
funkcionisanje grupe, neophodna je empatija i razumijevanje unutar ucenickog kolektiva.
Ako djeca imaju senzibilitet prema potrebama drugih, pridobi¢e njihovo povjerenje, sto je
jedan od bitnih uslova za ostvarivanje uspjesne komunikacije u socijalnom okruzenju.
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TANGENTNA ISTRAZIVANJA

Analzirajuci literaturu pronasli Smo istrazivanja koja su se djelimi¢no odnosila na istu
problematiku, medutim od nama dostupnih odlu¢ili Smo se predstaviti dva istrazivanja koja
istrazuju tangentne probleme kao $to je to problem u nasem istrazivanju. Istrazivanja koja
smo predstavili odnose se na aktivnosti u nastavi, zadovoljstvo ucenika u nastavi i na

indikatore kompetentnosti ucenika.

Prvo istrazivanje je proveo Milan Matijevi¢ (2014), u kojem je zelio procijenti
didakticke scenarije tradicionalne nastave i zadovoljstvo ucenika u takvoj nastavi.
Istrazivanjem je obuhvaéeno (N = 409) ucenika srednjih skola (gimnazija i ekonomska skola)
u pet gradova na teritiriji Hrvatske. U teoretskom dijelu rada autor se osvrnuo na objekatsku
poziciju ucenika u nastavi, isti¢icu Kritiku tradicionalne nastave. Navodi da ako ucenici
provedu u ucionici Sest do sedam c¢asova dnevno u ulozi pasivnih posmatarac¢a onoga $to
nastavnik izlaze, njihova induvidulanost je osporena. Takoder se ovrée na Skolu prije, sa
obi¢cnom tablom i didaktickim pomagalima u nastavi i novu skolu u kojoj je sve cesce
prisutna moderana tehnologija. Ostvareni su uslovi za lakse i kvalitetnije sticanje znanja, ali
kao problem se javlja obuéenost nastavnika za primjenu tih tehnologija, kao i znanja koja ¢e

prezentovati u¢enicima uz pomo¢ istih.

U istrazivanju je koristio upitnik o nastavnim strategijama u obrazovanju i upitnik
mjere aktivnosti u nastavi. Ucenici su odgovarali skalom Likertovog tipa (5 = potpuno se
slazem do 1 = potpuno se ne slazem, odnosno 1 = cesto do 5 = nikad). Takoder imali su i
jedno pitanje koje se odnosilo na njihovu procjenu nastave i $ta bi oni mijenjali. Rezultati do

kojih je autor dosao ovim istrazivanjem:

1. Na nastavi sam u razli¢itim oblicima grupnog rada sudjelovao (ponekad, rijetko ili nikad 74,8
%);

2. Na nastavi radimo na rjeSavanju zadataka u paru (ponekad, rijetko ili nikad 66,5 %);
3. U ucionici sjedimo i razgovaramo u krugu (rijetko ili nikad 87,3 %);

4. Tokom protekle tri skolske godine smo sudjelovali u razli¢itim nastavnim projektima
(projktna nastava) (rijetko ili nikad 54,7 %);
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5. U ucionicama najéesce sjedimo na mjestima koja su rasporedena u tri kolone koje su okrenute

prema tabli i nastavniku (potpuno se slazem ili slazem se 91 %);

6. Ucenici su svakodnevno na nastavnim aktivnostima aktivni koliko i nastavnici (dosta
razgovaramo, rjeSavamo zadatke i probleme, sudjelujemo u raznovrsnim projektima, igrama...)

(slazem se ili potpunosti se slazem 30 %, a 40% neodlu¢ni);

7. Ukupno gledano — meni je na nastavnim ¢asovima veoma zanimljivo (ne slazu se ili potpuno
se ne slazu 46 %, a jos$ je 36 % neodluénih) (Matijevi¢, 2014, str. 67).

Najveci procenat, ¢ak 91 % od ukupnog broja ispitanika se izjasnilo da sjede u
klupama koja su okrenute prema tabli i nastavniku, $to upucuje da dominantnu ulogu
nastavnika i jednu od slabosti tradicionalne nastave. Od ukupnog broja ispitanika 87.3 % se
izjasnilo da rijetko ili nikad ne razgovaraju u toku nastave sjedeé¢i u krugu, sto potvrduje da
Skola ne podsti¢e interakciju medu ucenicima. Nadalje, 74,8 % ispitanika se izjasnilo da
ponekad, rijetko i nikad ne uc¢estvuju u grupnom radu, sto implicira da tradicionalna skola ne

podrzava saradnju medu ucenicima.

Pored upitnika, ucenici su na pitanje otvorenog tipa odgovarali kakva je nastava danas
I kako bi oni organizovali nastavu. Ucenici su dali razlicite izjave, neveS¢emo neke od njih.

Kao kritiku na nastavu su navodili sljedece:

— Predavanja su dosanda.

—  Skola je katasrtrofa!

—  Previse se diktira.

— Ima previse suhoparnog prepisivanja.

— Treba viSe rad a manje price!

—  PreviSe je informacija koje trebamo naugiti napamet.

— Nastava je uglavnom dosadna jer vecina nastavnika diktira, a mi piSemo [...]. (Matijevié,
2014, str. 70)

Na osnovu izjava ucenika zaklju¢ujemo da tradicionalna nastava ne pruza ucenicima
dovoljno prostora za samostalno ucenje, istrazivacke aktivnosti i generalno angazovanost
ucenika na Casu je minimalna. Istrazivanje potvrduje dominaciju nastavnika i tradicionalnu
nastavu koja je zarobljena Sablonom nastavnog plana i programa, Sto rezultira smanjenom

aktivnoS¢u ucenika.
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A na pitanje kakva konstrukutivna rijeSenja daju za bolju organizaciju nastave ucenici

su se izjasnili:
1. Vise sudjelovati u projektima;
2. Vise rada u grupama;

3. Vise samostalnog rad... i¢i na terensku nastavu (nastava izvan ucionica, nastava na otvorenom, u

prirodi...);
4. Drugaciji raspored klupa za uéenicke aktivnosti;

5. Vise kreativnih radionica igara [...] (Matijevi¢, 2014, str. 71).

Na osnovu izjava ucenika o tome kakva bi nastava trebala da bude kako bi kod njih
podstakla interesovanja, mozemo zakljuciti da nasi modeli koje smo primijenili odgovaraju
nastavi koja je koncipirana prema Zeljama ucenika. Ucenici Zele da ucestvuju, ali

tradicionalna nastava sputava njihovu slobodu.

Drugo istrazivanje je provela Daria Tot (2010), koje se odnosilo na ispitivanje
procjena ucenika 0 bitnim indikatorima koji uti¢u na kompetentnost ucenika i njihove
procjene kvaliteta nastave. U istrazivanju su uéestvovali ucenici osmih razreda (N = 334)
osnovne S$kole Primorsko-Goranske, Istarske i Licko-Senjske Zupanije. Za ispitivanje
procjena kvaliteta nastave ucenici su popunjavali upitnik zaokruzivanjem ponudenih
odgovara i imali su moguénost da sami upisu odgovor. Rezultati na pitanje kako bi se trebala
procjenjivati nastava su pokazali da 81 % ispitanika izjavljuje: ,,razgovorom ucenika i uéitelja
u kojem ucenik postavlja pitanje i daje prijedloge za poboljsanje nastave* (Tot, 2010, str. 75).
Ovo istrazivanje takoder potvrduje dominaciju nastavnika, te da uéenici nemaju mogucnost
da ravnopravno sudjeluju u nastavi, izoboru nastavnih aktivnosti i na¢ina kako ¢e nastava biti

realizovana.

Instrument za utvrdivanje indikatora kompetentnosti ucenika, ucenici su popunjavali
slakom Likertovog tipa (od 1 = zanemariva vrijednost do 5 = izuzetno velika vrijednost). Za
obradu podataka koristena je faktorska analiza glavnih komponetana sa Varimaks (Varimax)
rotacijom. Rezultati ukazuju da su najvazniji indikatori uceni¢kih kompetencija:
,fazumijevanje i posStovanje sebe i drugih, uspjesno samostalno ucenje te uocavanje i
rjesavanje razlic¢itih problema* (ibidem, str. 71). Ovi rezultati ukazuju da ucenici u nastavi

imaju potrebu da istrazuju, samostalno tragaju za izvorima znanja i da ravnopravno
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participiraju u nastavi, sto podrazumijeva i subjekatsku poziciju uc¢enika u nastavi. Na ovaj

nacin ucenici razvijaju kognitivne sposobnosti i odgovornost u radu.
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METODOLOSKI OKVIR ISTRAZIVANJA

Jedan od moguc¢ih indikatora skolskog neuspjeha jeste i angazovanje ucenika na ¢asu,
koji moze biti uslovljen brojnim faktorima, od porodi¢nih odnosa do nacina na koji nastavnik
utie na angazovanje ucenika u toku nastave ali i koliko ih upuéuje na samostalno ucenje u
slobodno vrijeme. To je razlog zbog kojeg smo Zeljeli ispitati uklju¢enost u¢enika u nastavu i
eksperimentalnim programom, uz primjenu modela (interakcija, samostalno ucenje,
istrazivanje 1 igra) ukljucivanja ucenika provjeriti da li je moguée uticati na vecu
angazovanost U ucenju.

Istrazivanje smo realizovali neposredno u praksi, bez remecenja predvidenih
programskih sadrzaja. Ovim eksperimentom nismo ugrozili nastavu s obzirom na realizaciju
planom i programom predvidenog gradiva, niti smo uskratili u¢enike za usvajanje nastavnog
sadrzaja. Eksperimentalni program je realizovan sa dvije grupe ucenika, eksperimentalnom i
kontrolnom grupom. Razlika izmedu E-grupe i K-grupe je jedino u nacinu realizovanja ¢asa,
a sadrzaji su bili isti. Ucenici E-grupe su gradivo obradivali kroz cetiri pomenuta modela
ukljucivanja ucenika U nastavu, a ucenici K-grupe su radili na uobicajan nacin, tradicionalno.
Prije pocetka eksperimenta definisali smo problem i predmet istraZivanja, ciljeve istrazivanja,

postavili smo hipoteze, odredili grupe, te nakon toga pristupili eksperimentalnom programu.

Problem i predmet istaZivanja

Osnovni problem ovog istrazivanja je ispitati efekte primjene modela ukljucivanja

ucenika U nastavu pri savladavanju skolskog gradiva.

Polaze¢i od postavljenog problema, predmet istrazivanja ¢e biti identifikacija efekta

modela ukljucivanja u¢enika u nastavu u savladavanju skolskog gradiva.

Cilj i zadaci istrazivanja

Cilj ovog istrazivanja je utvrditi da li ¢e Cetiri modela (interakcija, samostalno ucenje,
istrazivanje i igra) uklju¢ivanja ucenika dati bolje rezultate u pogledu ukljuéenosti ucenika u

nastavu.
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Zadaci istrazivanja Su:

1. Utvrditi da li ¢e eksperimentali program dati bolje efekte u pogledu ukljucenosti
ucenika u nastavu od inicijalnog do finalnog mijerenja, kao i to da li ¢e biti ostvarena
razlika izmedu E-grupe i K-grupe, u korist E-grupe.

2. lspitati koji je od ¢etiri modela (interakcija, samostalno ucenje, istrazivanje i igra)
uklju¢ivanja uéenika najefektivniji.

3. lspitati da li postoji statisticki znacajna razlika medu ucenicima S obzirom na pol u
pogledu ukljucenosti u nastavu.

4. Utvrditi da li postoji statisticki zna¢ajna razlika medu uéenicima s obzirom na uspjeh
u pogledu ukljuc¢enosti u nastavu.

5. lspitati koji od cetiri modela (interakcija, samostalno ucenje, istrazivanje i igra) je
najefektivniji model ukljucivanja uc¢enika u nastavu Srpskog jezika i Matematike.

6. Ispitati da li ¢e do¢i do transfera u pogledu rotacije E-grupe i K-grupe u nastavi

Srpskog jezika.

Hipoteze istraZivanja

Cilj ovog eksperimentalnog programa je bio da identifikujemo efektivnost primjene
modela ukljucivanja uéenika u nastavu, u toku ucenja novih nastavnih sadrzaja i da
ustanovimo da li ti modeli mogu dati bolje rezultate u pogledu angaZovanja ucenika u
nastavi. Odnosno, nastojali smo utvrditi da li je ostvarena razlika izmedu inicijalnog i
finalnog mjerenja u E-grupi u pogledu ukljucivanja u nastavu, u odnosu na uc¢enike K-grupe.
Prema Veljku Banduru i Nikoli Potkonjaku (1999) svako eksperimentalno istrazivanje
podrazumjeva postojanje zavisnih i nezavisnih varijabli. Isti autori ovaj odnos vide kao
odnos uzrok — posljedica ,,eksperimentalnim istrazivanjem se, dakle, utvrduju (otkrivaju)
kauzalne (uzrocno-posljedicne) veze izmedu nezavisne varijable (ona koja djeluje, koja
predstavlja uzrok) i zavisne (ona na koju se djeluje, koja predstavlja posljedicu), otkriva se
osnovana pedagoska zakonitost — zakonitost kauzaliteta® (Bandur i Potkonjak, 1999, str. 138—
139). Prema tome, u naSem istrazivanju eksperimentalni faktor koji uvodimo (nezavisna
varijabla) predstavlja uzrok nakon cijeg djelovanja ocekujemo posljedice, odnosno pozitivne
ishode dejstva eksperimentalnog programa (zavisna varijabla). Prilikom formulisanja
hipoteza nastojali smo ukazati na moguce pozitivne ishode primjene modela.

Opsta (glavna) hipoteza:
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Ocekujemo da ¢e cetiri modela (interakcija, samostalno ucenje, istrazivanje i igra)
ukljucesnosti u¢enika U nastavu dati bolje rezultate u pogledu ukljucivanja uc¢enika u nastavu.
Pomo¢ne hipoteze:

1. Ocekujemo da ¢e ucenici E-grupe ostvariti vecu ukljucenost u nastavu, od inicijalnog
do finalnog mjerenje, prilikom realizacije nastave uz primjenu modela uklju¢ivanja
ucenika U nastavu, kao i to da ¢e biti ostvarena razlika izmedu E-grupe i K-grupe, u
korist E-grupe.

2. Pretpostavljamo da mozemo ustanoviti koji od cetiri modela (interakcija, samostalno
ucenje, istrazivanje i igra) je najefektivniji.

3. Ocekujemo da nece biti znacajnih razlika u pogledu ukljucenosti ué¢enika u nastavu s
obzirom na pol.

4. Ocekujemo da postoji statisticki znacajna razlika medu ucenicima S obzirom na
uspjeh u pogledu ukljuéenosti u nastavu.

5. Pretpostavljamo da mozemo ustanoviti koji je najefektivniji model ukljuéivalja
ucenika U nastavu Matematike i Srpskog jezika na osnovu skolskog uspjeha.

6. Ocekujemo da nece biti statisticki znacajne razlike u pogledu rotacije E-grupe i K-

grupe u nastavi Srpskog jezika.

Ocdekivani rezultati

Ovim istrazivanjem bice ostvarena korisna saznanja 0 nac¢inima uklju¢ivanja ucenika
u nastavu u cilju postizanja boljih rezultata i skolskog uspjeha.

Zelimo identifikovati koji od &etiri modela (interakcija, samostalno ucenje,
istrazivanje i igra) je najefektivniji u savladavanju Skolskog gradiva i postizanju boljeg
Skolskog uspjeha ucenika.

Istrazivanjem zelimo utvrditi da li je Skolski uspjeh vezan za ukljucenost uc¢enika u
nastavu.

Ocekujemo da ucenici sa boljim $kolskim uspjehom uzivaju u nastavi koja je prozeta
interakcijom i da lakse usvajaju novo gradivo.

Ocekujemo da se ovim istrazivanjem otvore neka nova pitanja, na koja mozemo

usmijeriti buduca istrazivanja koja su u vezi sa ovom problematikom.
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Uzorak, organizacija i tok istraZivanja

U istrazivanju su ucestvovali uéenici 0smih razreda u dvije osnovne skole na podrucju
grada Banjaluke. Za nastavu matematike, u¢enici VIII 1 i VIII 2, OS Borisav Stankovié¢ su
bili eksperimentalna grupa, a u¢enici VIII 2 i VIII 4 u 8koli Ivo Andri¢ su bili kontrolna
grupa. Za nastavu Srpskog jezika izvrSena je rotacija grupa u skoli Borisav Stankovi¢, tako
da su ucenici VIII 2 bili eksperimentalna grupa a ucenici VIII 1 kontrolna grupa. Rotacijom
grupa smo zeljeli utvrditi da li ¢e doc¢i do transfera u E i K grupi u toku eksperimentalnog
programa. U istrazivanju je uéestvovalo ukupno 115 ucenika. Istrazivanjem je obuhvaceno 56
ucenika eksperimentalne grupe, u omjeru 25 djecaka i 31 djevojcica, dok je u kontrolnoj
grupi obuhvaceno 59 ucenika, u omjeru 33 djecaka i 26 djevojcica. U eksperimentalnoj grupi
(Matematike i Srpskog jezika) imali smo jednog ucenika sa posebnim potrebama koji se
povremeno ukljuc¢ivao u rad grupa, prema svojim moguénostima i raspolozenju ali smo
izuzeli njegovo uce$ée U samom istrazivanju i obradi podataka. U istrazivanju su takoder
ucestvovali nastavnici Matematike i Srpskog jezka, pomenutih skola, ukupno pet nastavnica,
dvije nastavnice Srpskog jezika i tri nastavnice Matematike.

Istrazivanje je realizovano u periodu oktobra, novembra i decembra skolske 2017/18
godine. Etape koje je podrazumijevao ovaj eksperiment su:

1. Definisanje problema i izrada instrumenata,

Odredivanje uzorka,

Inicijalno mjerenje,

2
3
4. Uvodenje eksperimentalnog faktora,
5. Rad na eksperimentalnom programu,
6. Finalno mjerenje i

5

Sredivanje dokumentacije i obrada rezultata” (Suzi¢, 2007, str. 79).

Prva faza u istrazivanju je podrazumijevala pripremu istrazivanja, 0dnosno
proucavanje adekvatne literature, kao i konstruisanje i prilagodavanje instrumenata. Sljedeca
faza podrazumijeva inicijalno mjerenje, nakon cega je uslijedilo uvodenje eksperimentalnog
programa ukljucivanja uc¢enika u nastavu, te finalno mjerenje i mjerenje efekata programa.
Poslije prikupljanja podataka vrSena je statisticka obrada prikupljenih podataka u skladu sa
ciljem i zadacima ovog istrazivanja. Nakon toga je uslijedila analiza i interpretacija dobijenih
rezultata istrazivanja. U kontrolnoj grupi ucenici su radili na uobicajan nacin, dok su u
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eksperimentalnoj grupi nastavnici primjenjivali radionice, posebno izradene za potrebe ovog
istrazivanja (vidi u prilozima). Svi ¢asovi u toku eksprimentalnog programa su snimljeni Efx-
som, instrumentom za snimak nastavnog casa (Suzi¢, 2003). Ukupno je snimljeno 48 ¢asova.
Za svaki model uklju¢ivanja ucenika u nastavu koristena su po dva casa, Sto znaci da je za
Casove Matematike u E-grupi i K-grupi bilo po 16 ¢asova, dok je za Srpski jezik u E-grupi i
K-grupi bilo po 8 c¢asova. U nastavi Matematike posmatrani su c¢asovi sa nastavnim
sadrzajima:

1. Model 1: Primjena Pitagorine teoreme na romb (prilog 5),

2. Model 2: Primjena Pitagirine teoreme na jednakokraki trapez (prilog 6),

3. Model 3: Operacije sa stepenima (prilog 7) i

4. Model4: Operacije sabiranja i oduzimanja monoma, binoma (prilog 8).

U nastavi Srpskog jezika posmatrani su ¢asovi sa nastavnim sadrzajima:

1. Model 1: Krvava bajka (prilog 9),

2. Model 2: Narodne umotvorine (prilog 10),

3. Model 3: Pokondirena tikva (prilog 11), i

4. Model 4: Kroz maglu (prilog 12).

Za realizaciju svake od nastavnih jedinica uglavnom smo Kkoristili po dva $kolska
Casa, 0sim u slucaju Model 2 (Matematika) gdje smo iskoristili jedan cas; Model 4
(Matematika) koristili smo tri skolksa ¢asa; Model 2 (Srpski jezik) koristili smo jedan ¢as i

Model 3 (Srpski jezik) koristili smo tri $kolska ¢asa.

Metode, tehnike i instrumenti istrazivanja

Da bi ovo istrazivanje bilo dosljedno provedeno, potrebno je da koristimo adekvatne
metode, tehnike i instrumente istrazivanja.

U ovom istrazivanju koristili smo tri metode:

- metod teorijske analize i sinteze,

- posmatranje i

- eksperimentalni metod.

Metoda teorijske analize i sinteze podrazumijeva proucavanje dostupne literature koju
smo koristili za teorijski dio rada. Drugi metod, posmatranje posluzio je za opservaciju
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nastavnog c¢asa na osnovu kojeg mozemo izvesti zakljucke 0 ukljucenosti ué¢enika u nastavu.
Sam eksperimentalni metod podrazumijeva ukljucivanje u¢enika u nastavu i mjerenje efekata
usvajanja gradiva u odnosu na tradicionalnu nastavu.
U skladu sa metodama istrazivanja, primjenjene su sljedece tehnike:

- skale procjene,

- opservacija i

- mjerenje.

U istrazivanju Su koriStena Cetiri instrumenta:

1. SPUUN - Skala procjene ukljucenosti ucenika u nastavu, instrument konstruisan za
potrebe ovog istrazivanja, Koji popunjavaju ucenici.

2. SPAUUN - Skala procjene aspekata wukljucenosti ucenika u nastavu, preuzet uz
saglasnost autora (Betts, Appleton, Reschly, Christenson, and Huebner, 2010, str. 90).

3. Efx — Instrumentarij za snimanje nastavnog casa kojim bismo snimili aktivnost
ucenika i nastavnika na ¢asu, a pored toga ovaj instrument mjeri ostvarenu motivaciju
na casu, emocionalnu klimu na ¢asu i smjer komunikacije na ¢asu (Cy3uh, 2003, str.
251-253).

4. PMUUUN - Procjena modela ukljucivanja ucenika u nastavu, instrument konstruisan

za potrebe ovog istrazivanja.

Instrument SPUUN i SPAUUN su primijenjeni na inicijalnom i na finalnom mjerenju
u obje grupe, dok je instrument PMUUUN primijenjen samo na Kraju istrazivanja, prilikom
finalnog mjerenja u eksperimentalnoj grupi. Efx je koristen tokom trajanja eksperimentalnog

programa i snimljen je svaki ¢as u obje grupe.

SPUUN - je instrument Kkoji je kreiran za potrebe ovog istrazivanja. Bazdarenjem
instrumenta dobili smo Kronbahov alfa koeficijent (Cronbach-alpha, a = 0,64) koji
zadovoljava statistiCke Kriterijume. Ovaj instrument su popunjavali uéenici na inicijalnom
mjerenju i nakon zavrSetka eksperimentalnog programa, popounjavali su jo§ jednom na
finalnom mjerenju. Na pitanja su odgovarali skalom procjene, tj. zaokruzivanjem jednog od
ponudenih stepena slaganja/neslaganja sa datom tvrdnjom. Primijenjena je skala Likertovog
tipa u znacenju: 1= nimalo, nikad, 2 = malo, ponekad, 3 = srednje ili 50%, 4 = cesto, 5 =
potpuno, uvijek sastoji se od 24 ajtema koji mjere Cetiri modela ukljucenosti ucenika u
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nastavu (interakcija, samostalno ucenje, istrazivanje i igra). Ajtemi 1, 2, 3, 5, 6, 10 i 12
odnose se na interakciju kao model ukljucivanja uéenika. Samostalno ucenje kao model smo
ispitivali ajtemima 4, 7, 8, 9 i 11. Dalje, istrazivanje kao model smo ispitivali ajtemima 18,
19, 20, 21, 22, 23 i 24, dok su se na igru odnosili ajtemi 13, 14, 15, 16 i 17. Ovaj instrument

mozete pronaci u prilozima (Prilog 1).

SPAUUN - je instrument Kkoji je za potrebe istrazivanja preuzet uz saglasnost autora
(Betts, Appleton, Reschly, Christenson, and Huebner, 2010, str. 90) i on mjeri aspekte ili
faktore koji determiniSu uklju¢enost u¢enika u nastavu. Odobrenje autora za primjenu ovog
instrumenta mozete pronaci u Prilogu 13. Takoder, kao i prethodni instrument popunjavali su
ga ucenici na inicijalnom mjerenju i nakon zavrSetka eksperimantalnog programa, na
finalnom mjerenju. Na pitanja su odgovarali skalom procjene, tj. zaokruzivanjem jednog od
ponudenih stepena slaganja/neslaganja sa datom tvrdnjom. Primijenjena je skala Likertovog
tipa u znacenju: 1= nimalo, nikad, 2 = malo, ponekad, 3 = srednje ili 50%, 4 = cesto, 5 =
potpuno, uvijek. Sastoji se od pet subtestova i ukupno 33 ajtema. Subtestovi u ovom
instrumentu su odnos ucenik nastavnik, znacaj Skolskog ucenja, vrsmjacka privacenost,
aspiracije za buducnost i porodicna podrska. Bazdarenjm instrumenta dobili smo generalni
Cronbach-alpha (o = 0,81) $to opravdava primjenu ovog instrumenta. Takoder smo bazdarili
svaki subtest posebno i dobili smo sljedeé¢e vrijednosti Cronbach-alpha: odnos ucenik
nastavnik (o = 0,79), znacaj Skolskog ucenja (o = 0,58), vr$njacka privacenost (o0 = 0,74),
aspiracije za buducnost (a = 0,83) i porodi¢na podrska (a = 0,68). Faktori koji odreduju
odnos ucenik nastavnik, odnose se na ajteme 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8 i 9, dok znacaj Skolskog
ucenja odreduju ajtemi 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17 i 18. Dalje, vrSnjacka prihvacenost je
predstavljena ajtemima 19, 20, 21, 22, 23 i 24 a aspiracije za budu¢nost ajtemima 25, 26, 27,
28 i 29. | na kraju ajtemi 30, 31, 32 i 33 se odnose na porodi¢nu podrsku pri ucenju.

Instrument moZete pronaci u prilozima (Prilog 2).

Efx — Instrument za snimak nastavnog ¢asa smo preuzeli uz saglasnost autora (Cysuh,
2003, str. 251-253). Ovaj instrument smo primijenjivali na svakom nastavnom ¢asu, tako sto
smo posmataranjem nastavnog casa U instrumentu biljezili oblik rada, aktivnost ucenika i
aktivnost nastavnika. Pored toga, ovaj instrument mjeri motivaciju ostvarenu na casu,
emocionalnu Klimu na ¢asu i smjer komunikacije na ¢asu. U instrumentu, u poljima posebno
oznacenim biljezili Smo svakih pet minuta nastavnog c¢asa, tako sto smo upisivali oblik rada,
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aktivnosti ucenika, aktivnosti nastavnika i smijer komunikacije. Znacenje svih simbola i
brojeva kojim smo oznacavali aktivnosti mozete prona¢i u prilogu uz instrument, a
kompletan instrument mozete vidjeti u prilozima (Prilog 3)

Formula za izracunavanje efikasnosti nastanog casa:

Efx = En—{? =100
Pri cemu je:
Efx — efikasnost nastavnog Casa; LR — zbir pet-minutnih modela (skorova)
izraCunatih na osnovu formule R-vrijednosti i n'— broj pet-minutnih skorova (o¢itanih).
Prije izraCunavanja efikasnosti nastavnog ¢asa neophodno je izracunati zbir svih pet-

minutnih skorova, a moZzemo ih izracunati uz pomo¢ prethodno ocitanih vrijednosti za svaki

skor (vidjeti prilogu 3).

ActAi
R =
2

Znacenje simbola za izraCunavanje formule: R — raCunska vrijednost jednog pet-
minutnog podjeljka; Ac—aktivnost u¢enika i nastavnika koja je zabiljezena u jednom podioku
(5 minuta) koju ocitavamo iz tabele EfxR-vrijednosti i Ai — aktivnost ucenika i nastavnika

(neupisana), ucenici koji nisu obuhvaceni upisanim simbolima.

PMUUUN - ovaj instrument je primijenjen samo u eksperimentalnoj grupi gdje su
ucenici ocjenjivli svaki modele uklju¢ivanja u nastavu skalom Likertovog tipa, brojevima od
1-5, koji oznacavaju: 1= uposte mi se ne dopada, 2 = djelimicno mi se dopada, 3 = osrednje
mi se dopada, 4 = pretezno mi se dopada, 5 = potpuno mi se dopada. Nakon toga su imali
zadatak da u praznom polju napisu koji od modela je po njima najefektivniji prilikom ucéenja
novog gradiva i da navedu razloge zasto je to tako. Instrument mozete pronaci u prilozima
(Prilog 4).
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REZULTATI ISTRAZIVANJA | NJIHOVA INTERPRETACIJA
Efikasnost nastavnih ¢asova

Eksperimentom smo zeljeli utvrditi da li ¢emo primjenom cetiri modela (interakcija,
samostalno ucenje, istrazivanje i igra) ostvariti ve¢u ukljucenost ucenika u nastavu. U
eksperimentanoj grupi su primijenjena cetiri pomenuta modela tokom obrade novog gradiva,
dok je kontrolna grupa radila uobiGajno, na tradicionalan nacin. Casove smo snimali
instrumentarijem za snimak nastavnog casa Efx (Cysuh, 2003, 251-253). Posmatranje ¢asa se
odnosilo na pracenje i biljezenje oblika rada koji je dominirao u svakih pet minuta nastavnog
Casa, a pri tome je biljezena i aktivnost uc¢enika i aktivnost nastavnika na ¢asu. Nakon toga je
uslijedilo izra¢unavanje efikasnosti za svaki oblik rada (frontalni, induvidualni i grupni) u
zavisnosti od toga da li je bio zastupljen na ¢asu ili ne. Efikasnost nastavnog ¢asa smo
racunali za svaki oblik posebno, a zatim su sve vijednosti izratunate kao generalna
efikasnost ¢asa. Uporedili smo efikasnosti nastavnih ¢asova u E-grupi i K-grupi i dobili smo
podatke zabiljezene u Grafikonu 1.

80 7277

69.09 66.77
70 :
60
50 4219 159
40 - 255 W E-grupa
30 - —
20 - —

O K-grupa

Frontalnirad Induvidualnirad  Grupnirad Efx generalno

Grafikon 1
Efikasnost oblika nastavnog rada

U Garfikonu 1 dajemo graficki prikaz oblika rada koji su dominirali na posmatranim
¢asovima, odnosno poredimo efikasnost nastavnih ¢asova izmedu E-grupe i K-grupe. Na
osnovu podataka iz Grafikona 1 mozemo zakljuciti da je eksperimentalni program znacajno
uticao na ukljucenost ucenika U nastavu Sto opravdava primjenu ovog programa. To

potvrduje da je program omogucio pomjeranje pozicije ucenika sa objekatske na subjekatsku
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jer vidimo da je u E-grupi znatno dominirao individualni rad i rad u grupi, u odnosu na
ucenike K-grupe. Takoder moZemo uociti da je efikasanost nastavnog ¢asa znatno veca u E-
grupi u odnosu na K-grupu. Povecana je ukljucenost ucenika i nastavnika u frontalnom radu,
§to nije uobiajno za tradicionalnu nastavu, zatim povecana je induvidualna i grupna
angazovanost ucenika, §to opravdava primjenu programa. Ove rezultate smo i o¢ekivali u E-
grupi s obzirom da su radionice bile koncipirane tako da uklju¢uju uéenike u nastavu, ali

nismo mogli predvidjeti kako ¢e se raditi u K-grupi.

Napredovanje E-grupe i K-grupe od inicijalnog do finalnog mjerenja u pogledu

ukljucenosti u nastavu

Istrazivanjem sSmo zeljeli utvrditi da li ¢e do¢i do pomaka u pogledu ukljuéenosti
ucenika E-grupe u nastavu, od inicijalnog do finalnog mjerenja pod dejstvom
eksperimentalnog faktora, u odnosu na ucenike K-grupe. Uklju¢enost uc¢enika u nastavu smo
mjerili u obje grupe, na inicijalom mjerenju instrumentima SPAUUN i SPUUN, te nakon
zavrSeteka eksperimentalnog programa postupak mjerenja smo ponovili istim instrumentima i
sa istim ucenicima. Potvrdu hipoteze da je ostvarena znacajna razlika u pogledu uklju¢enosti

ucenika, od inicijalnog do finalnog mjerenja mozemo vidjeti u Tabeli 2 i Tabeli 3.

Tabela 2
Efikasnost eksperimentalnog programa mjerena instrumentom SPAUUN

Razlika izmedu

Napredovanje E—grupe od inicijalnog do finalnog
mjerenja ——»
Napredovanje K—grupe od inicijalnog do finalnog
mjerenja —»

Grupe i razlike medu grupama Inicijalno mjerenje Finalno mjerenje inicijalnog i
finalnog mjerenja
M SD SE M SD SE t p
E grupa 354 033 004 371 054 007 297 0,004
K grupa 342 043 006 325 057 0,07 3,44 0,001

017 0,21 0,03

-0,17 0,14 0,01

Razlika izmedu E

Razlika u napredovanju E i K — grupa (t-vrijednost) I K- grupe
Inicijalno—finalno mjerenje t p

E-grupa inicijalno — K-grupa
inicijalno

E-grupa finalno — K-grupa
finalno

62

354 033 004 342 043 0,06 1,90 0,060

3717 054 007 324 057 0,07 4,58 0,001



Tabela 2 se odnosi na mijerenje instrumentom SPAUUN, koji mjeri faktore
ukljucenosti u¢enika U nastavu (odnos ucenik nastavnik, zna¢aj Skolskog uéenja, vr$njacku
prihvacenost, aspiracije za buduénost i porodi¢nu podrsku) dala je pozitivne rezultate u
pogledu ukljucenosti u¢enika u nastavu. Na inicijalnom mjerenju nije bilo statisticki znacajne
razlike izmedu eksperimentalne i kontrolne grupe dok je na finalnom mjerenju ta razlika
ostvarena u korist E-grupe na nivou znacajnosti (p = 0,001). U Tabeli 2 vidimo da je E-grupa
napredovala u toku eksperimenta, to znaci da se uklju¢enost ucenika u nastavu kod ove grupa
povecala (t =—2,97; znacajno na nivou p = 0,004), a u K-grupi se ova uklju¢enost smanjila (t
=4,58; znacajno na nivou p = 0,001). Ovdje treba imati u vidu da negativan predznak
ukazuje da mjerenje ide u korist druge varijable. Drugim rije¢ima, u K-grupi je doslo do
smanjenja ukljuéenosti ué¢enika u nastavu. Razlog tome je najvjerovatnije nastavno gradivo.
Ovaj podatak doprinosi znacaju nalaza u E-grupi gdje vidimo da su se ucenici ukljucivali u

rad na ¢asu bez obzira na gradivo.

Drugi podatak koji mozemo ocitati iz Tabele 2 je da izmedu E i K-grupe nije bilo
razlike u inicijalnom mjerenju (t = 1,90; nije statisti¢ki znacajno), a da je ova razlika postala
ocigledna nakon primjene eksperimentalnog programa (t = 4,58; statisti¢ki znac¢ajno na nivou
p = 0,001). Ova razlika ide u korist E-grupe $to je jasno vidljivo iz aritmetickih sredina
(Tabela 2). Ovo je nedvosmislen dokaz da je uklju¢enost ucenika nastala pod dejstvom

primijenjenih modela, odnosno pod uticajem dejstva ekeperimentalnog programa.

Tabela 3
Efikasnost eksperimentalnog programa mjerena instrumentom SPUUN

Razlika inicijalno

Grupe i razlike medu grupama Inicijalno mjerenje Finalno mjerenje . S
i finalno mjerenje
M SD SE M SD SE t p
E grupa 258 038 005 2,74 053 0007 -281 0,007
K grupa 258 036 005 239 055 0,07 2,72 0,009

Napredovanje E—grupe od inicijalnog do finalnog
mjerenja ——»
Napredovanje K—grupe od inicijalnog do finalnog
mjerenja ——»

0,16 0,15 0,02

-0,19 0,19 0,02

Razlika izmedu E
Razlika u napredovanju E i K grupa (t-vrijednost) I K—grupe
Inicijalno—finalno mjerenje t p

E-grupainicijalno —K-grupa -, o6 539 005 258 036 005 026 0795
inicijalno

E-grupa finalno — K-grupa 2,74 0,53 0,07 2,39 0,55 0,07 3,56 0,001
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finalno

Takoder, u Tabeli 3 vidimo da je ostvarena znacajna razlika u korist E-grupe mjerena
instrumentom SPUUN. Ovaj instrument se odnosi na modele uklju¢ivanja ucenika
(interakcija, samostalno ucenje, istrazivanje i igra) koji su uc¢enici popunjavali na inicijalnom
a potom na finalnom mjerenju. Ucenici su na finalnom mjerenju prepoznali modele
ukljucivanja i pozitivno ih vrednovali. U Tabeli 3 vidimo da na inicijalnom mjerenju nije bilo
znacajnih razlika izmedu eksperimentalne i kontrolne grupe, dok je na finalnom mjerenju ta
razlika znacajno ostvarena u korist E-grupe (p = 0,001). Mozemo zakljuciti da je dejstvo
eksperimentalnog faktora (nezavisna varijabla) imala pozitivan uticaj na angaZovanje i
ukljucenost ucenika u nastavu (zavisna varijabla). Vodeni modelima ukljuc¢ivanja u nastavu,
ucenici E-grupe su ostvarili visi nivo ukljucenosti u odnosu na ucenike K-grupe, od

inicijalnog do finalnog mjerenja.
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Izbor najefektivnijeg modela

Modele uklju¢ivanja ucenika u nastavu smo primijenili u E-grupama u nastavi
Matematike i Srpskog jezika i zeljeli smo utvrditi koji model je, na osnovu ocjena ucéenika
najefektivniji u savladavanju novog gradiva Ucenici eksperimentalne grupe su za svaki
model dali svoju ocjenu i opis modela koji im se najvise dopao. Na osnovu ucenikovih ocjena
modela i njihove opisne ocjene modela, mjerene instrumentom PMUUUN (Procjena modela
ukljucivanja ucenika u nastavu) izveli rang modela, koji mozemo vidjeti u Tabeli 4.

Instrument su populjavali ucenici E-grupe na kraju istrazivanja i zadatak im je bio da
za svaki model daju svoju ocjenu modela skalom Likertovog tipa (1= uopste mi se ne
dopada; 2 = djelimi¢no mi se dopada; 3 = osrednje mi se dopada; 4 = uglavnom, pretezno mi
se dopada; 5 = potpuno mi se dopada), te da se nakon toga izjasne koji model je

najefektivniji u savladavanju novog gradiva.

Tabela 4
Efikasnost modela ukljucivanja ucenika u nastavu

Model M SD Min. Max. Rang
Interaktivno ucenje — Matematika 65,08 4,07 66,85 68,99 8
Samostalno uc¢enje — Matematika 77,34 3,06 74,16 80,20 2
Istrazivanje — Matematika 68,72 7,59 60,83 75,83 7
Igra — Matematika 74,99 2,67 72,21 77,49 4
Interaktivno uéenje — SJ 80,97 0,00 80,97 80,97 1
Samostalno uc¢enje — SJ 75,72 0,00 79,72 79,72 3
Istrazivanje — SJ 71,66 0,77 71,48 74,74 6
Igra— SJ 73,19 0,00 73,19 73,19 5

Ako uporedimo podatke iz Tabele 4 mozemo zakljuciti da su sva cetiri modela
doprinijela efikasnosti nastavnog casa i da je razlika u nastavnim predmetima i modelima
neznatna. Ipak razlika postoji, te su ucenici najbolje ocijenili model Interakcija u nastavi
Srpskog jezika, dok je najniza ocjena zabiljezena u nastavi Matematike, primijenom modela

Igra. Model interakcija smo realizovali kao prvi model na pocetku eksprimentalnog programa
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tako da su ucenici sa odusevljenjem rado prihvatili izazov i aktivno se ukljucili u rad. Ovo je
za njih predstavljalo osvjezenje u odnosu na tradicionalnu nastavu, te je ¢as Srpskog jezika

na njih ostavio snazan utisak.

Pored toga $to su ucenici ocjenjivali modele skalom Likertovog tipa (1= uopste mi se
ne dopada; 2 = djelimicno mi se dopada; 3 = osrednje mi se dopada; 4 = uglavnom, pretezno
mi se dopada; 5 = potpuno mi se dopada), oni su navodili i razloge zasto im je taj model
najefektivniji u savladavanju novog gradiva. U nastavku ¢emo navesti neke od izjava uéenika
0 tome koji je model po njima najefektivniji i zasto. Posebno ¢emo navesti za nastavni
predmet Matematika a posebno za Srpski jezik. Neke od ocjena su koncipirane na slican

nacin, pa ih ne¢emo ponavljati.

Pitanje je bilo koncipirano: Koji model je najefektivniji u savladavanju novog gradiva.

Navedite razloge. Izjave u¢enika 0 modelima:
U nastavi Matematike:
Samostalno ucenje.

— Zbog raznih prezentacija koje ostavijaju pozitivan utisak na moju mastu za vecu

ocjenu iz matematike i ¢ine me optimisticnim.
IstraZivanje.
— Zato $to na ovaj nacin saznajemo i pamtimo bolje, na zanimljiv nacin.
—  Najzanimljivije je bilo raditi i istrazivati.
Igra.
— Zato sto uz igru bolje shvatam zadatke.
— Zato sto je cas zabavan.
— Zato sto je cas zabavan i zanimljiv.
— Zato sto se druzimo.
— Zato sto je najzanimljivije.

— Zato sto kroz igru bolje pamtim.
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Zato Sto je zabavnije uciti uz igru.
Jer se kroz igru moze svasta nauciti. Brze savladamo gradivo.
Zato sto je bilo smijesno, duhovito i zabavno.

Zato sto je imao najvise smijeha i zabave. Takoder, prikazivanje primjera preko

igre je veoma zanimljivo.
Bile su zaniljive igre i bolje sam savladao lekciju.
Zato S$to uz igru, zabavu i drugove bolje naucim i savladam gradivo.

Bilo je zabavno i smijesno.

U nastavi Srpskog jezika:

Interakcija.

Zato Sto je zanimljivo i lakSe sam naucio.

Samostalno ucenje.

Zato sto je bilo zanimljivo i naucili smo smo puno poslovica koje nismo znali.

IstraZivanje.

Zanimljivo je i interesantno jer smo smisljali nastavk price.

Zato sto smo glumili i ja sam bolje shvatio.

Zato sto istrazujemo.

Bilo mi je zabavno, zanimljivo ucenje, jer se gradivo dobro usvaja.

Jer je nas drug iz klupe pisao stihove, tj. jer smo nastavijali pricu Kroz pjesmicu.

Igra.

Najvise mi se svidio zbog glume.

Jer je zabavno i zato sto se kroz igru bolje uci.
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- Bilo mi je super.

Prilikom analize izjava koje su ucenici dali o modelima i njihovim deskrpcijama,
mozemo zakljuciti da je primjena modela znatno uticala na stvaranje povoljne radne
atmosfere i da su ucenici uzivali u toku uc¢enja. Akcenat su stavili na igru a ono sto je produkt
takvog nacina rada su smijeh, zabava i druzenje. Takoder, ono §to je najbitinije je ¢injenica to
Sto su navodili da su kroz igru bolje pamtili sadrzaje, a to je svakako bio i cilj ovog

istrazivanja.

Razlike ukljuc¢enosti u¢enika u nastavu po osnovu pola

Istrazivanjem smo Zeljeli utvrditi da li postoje razlike u pogledu ukljuc¢enosti u¢enika
u nastavu s obzirom na pol. Istrazivanjem smo obuhvatili uc¢enike esksperimentalne i
kontrolne grupe primjenom instrumenta SPAUUN i SPUUN i obradom podataka, dobijenih

istrazivanjem dobili smo sljedece rezultate:

Tabela 5
Razlika u procjeni ukljucenosti u nastavu po osnovu pola na inicijalnom mjerenju (SPAUUN

— E-grupa)

Varijabla Pol N M SD SE t p

Motk 25 294 050 010
Zenski 31 324 079 o014 002 0104

20 e
Jenki 31 G4 o om 0@ 02
puskio 235 0% oo 01 0an0
puskio 230 om oo 0% 01

SPAUUN Muski 25 3,47 033 0,07
Zenski 31 3,62 0,33 0,06 0,44 0,082

Odnos ucenik nastavnik
Znacaj Skolskog ucenja
Vrs$njacka prihvaénost

Aspiracije za budué¢nost

Porodi¢na podrska

Napomena: SE (Standard Error) — standardna greska

Primjenom instrumenta SPAUUN na inicijalnom mjerenju u E-grupi nismo imali
statisticki znacajnih razlika u pogledu uklju¢enosti ucenika u nastavu s obzirom na pol.
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Tabela 5 nam daje objasnjenje 0 opravdanosti hipoteze o znacajnosti razlika po osnovu pola
ucenika. Medutim na finalnom mjerenju ta razlika je ostvarena, $to mozemo Vvidjeti u

sljedecoj tabeli.

Tabela 6
Razlika u procjeni ukljucenosti u nastavu po osnovu pola na finalnom mjerenju (SPAUUN

E—grupa)

Varijabla Pol N M SD SE t p

Muski 25 3,37 0,65 0,13

Odnos ucenik nastavnik Jenski 31 3,58 0.83 015 03 0306
Znacaj skolskog ucenja %/([3 1111§s11(<11 :2)2 :2%18 8;? 812 0,64 0,001
Vrs$njacka prihvaénost %/([3 1111§s11(<11 g? gjg 8;8 8111 -0,40 0,689
Aspiracije za buduénost g{i ‘Illssfl g? 2:22 8:22 8%2 -2,28 0,026
Porodi¢na podrska %/([3 1111§311<<11 g? jg% 822 8%2 0,37 0,714
SPAUUN Muski 25 3,54 0,59 012 ,,8 0007

Jenski 31 386 047 008

Napomena: SE (Standard Error) — standardna greska

Tabela 6 se odnosi na E-grupu u pogledu ukljuc¢enosti ucenika U nastavu po osnovu
pola, mjerenu instrumentom SPAUUN. Pretpostavili smo da nece biti statisti¢ki znacajne
razlike u pogledu ukljuéenosti u¢enika u nastavu na osnovu pola. Hipotezu o razlikama po
polu u ukljucenosti u nastavu odbacujemo jer na inicijalnom mjerenju nije bilo statisticki
znacajne razlike, dok je na finalnom mjerenju doslo do razlike u znacajnosti (p = 0,001) u
pogledu procjene znacaja Skolskog ucéenja u korist djecaka. Ucenici su pod dejstvom
eksperimentalnog faktora pozitivno vrednovali znacaj $kolskog ucenja $to se odrasilo na

njihovu veéu angazovanost U nastavi.
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Isti postupak na inicijalnom i finalnom mjerenju smo primijenili i prilikom obrade

podataka mjerenih instrumentom SPUUN, te u E- grupi dosli do sljedecih rezultata:

-Il?_gtz)fill?az ukljucenosti u nastavau po osnovu pola na inicijalnom mjerenju (SPUUN — E-
grupa)

Varijabla Pol N M SD SE t p
Interakcija 2/(131;;12 gfi g;g? 8:2‘2‘ 8:88 023 0,819
Istrazivanje %/[elrllill((ll gi ggi 8% 8(1)3 088 0385
i %R 08 e om
Samostalno ucenje g/([;rllssllz :2)2 ggg 8@? 83 057 0571
SPUUN Qde‘éiﬁ gi R

Napomena: SE (Standard Error) — standardna greska

Takoder, kao i u pethodnom mjerenju sa instrumentom SPAUUN, mjerenjem ovim

instrumentom (SPUUN) nismo imali statisticki znacajne razlike na inicijalnom mjerenju

medu ucenicima E-grupe s obzirom na pol. Medutim ta razlika je ostvarena na finalnom

mijerenju iste grupe ucenik, sto potvrduje sljedeca tabela.

Tabela 8

Razlika u ukljucenosti u nastavau po osnovu pola na finalnom mjerenju (SPUUN- E-grupa)

Varijabla Pol N M SD SE t p
Wil = 3R S% SR aw ow
W E oo O an am
lor2 Juse @ 2m  os oo 202 00
Samostalno uéenje ;/Ielrllséll: éi gég 8:22 gﬁ 237 0,027
W E oz 0m o om

Napomena: SE (Standard Error) — Standardna greska
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Pozivamo se na tabele 7 i 8 koje se odnose na E-grupu u pogledu uklju¢enosti u¢enika
u nastavu po onovu pola, mjerenu instrumentom SPUUN. Pretpostavili smo da nece biti
statistiCki znacajne razlike u pogledu ukljucenosti ucenika u nastavu na osnovu pola. 1 u
ovom slucaju hipoteza se odbacuje jer na inicijalnom mjerenju nije bilo statisticki znacajne
razlike, dok je na finalnom mjerenju ta razlika ostvarena u korist dje¢aka u modelu igra (p =
0,004). Generalno je na osnovu sva ¢etiri modela ukljuc¢ivanja uéenika u nastavu, po osnovu
pola, ostvarena statistiCki znaCajna razlika u korist djecaka (p = 0,003), mjerenu
instrumentom SPUUN. Djecaci su pozitivno vrednovali Igru kao model jer su imali slobodu

da se kre¢u po ucionici U toku rada na grupnim zadacima, $to je za njih bilo nezamislivo.

U nastavku prikazujemo rezultate istrazivanja u vezi sa istom hipotezom u odnosu na
ucenike K-grupe. Tabele 9, 10, 11 i 12 se odnose na K-grupu u pogledu ukljuc¢enosti ué¢enika

u nastavu po osnovu pola, mjerenu instrumentima SPAUUN i SPUUN.

Tabela 9
Razlika u procjeni ukljucenosti u nastavu po osnovu pola na inicijalnom mjerenju (SPAUUN

— K-grupa)

Varijabla Pol N M SD SE t p

) Muski 33
Odnos u¢enik nastavnik Jenski 26 g’% 8’22 8’18

Qfﬁiﬁ 32 Soe 0%  o1g 0L 0610
;/Ielrllzll?l 32 os 0% o1g L2 oo
%ﬁiﬁ 32 Yes o0 e 064 052
Muski 334 0% 0% 0w o

SPAUUN Muski 33 3,47 0.46 0,08
Zenski 26 3,35 0,40 0,08 1,01 0,317

1,73 0,088

Znacaj Skolskog ucenja
Vrs$njacka prihvaénost
Aspiracije za buduénost

Porodi¢na podrska

Napomena: SE (Standard Error) — standardna greska

Tabela 9 potvrduje da nije bilo statisticki znacajne razlike medu ucenicima kontrolne
grupe na inicijalnom mjerenju, po osnovu pola. Dalje Zelimo vidjeti da li je ta razlika
postojala na finalnom mjerenju kod iste grupe ucenika. U Tabeli 10 prikazujemo podatke

koje smo dobili na finalnom mjerenju ucenika K-grupe.
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Tabela 10

Razlika u procjeni ukljucenosti u nastavu po osnovu pola na finalnom mjerenju (SPAUUN —

K-grupa)

Varijabla Pol N M SD SE t p
Odnos ucenik nastavnik gﬁ{ 1111251 gg 5?; 8:23 812 149 0,143
Znacaj skolskog ucenja gﬁ{ lfsﬁ gg g% 82% 812 033 0,741
Vrs$njacka prihvaénost gﬁ{ lfsﬁ gg gig 8583% 81471 2,64 0,017
Aspiracije za budu¢nost % 1111251 gg jég 8:2; 8:%8 -2,09 0,041
Porodi¢na podrska gﬁ{ lfsﬁ gg igg 832 838 -1,07 0,729
W3 sa om0l e oms

Napomena: SE (Standard Error) — standardna greska.

Takoder Tabela 10 potvrduje da nije bilo statisticki znacajne razlike medu ucenicima

kontrolne grupe na finalnom mjerenju, po osnovu pola. Hipotezu da neée biti statisticki

znacajne razlike u pogledu ukljucenosti u¢enika u nastavu po osnovu pola potvrdujemo, jer ta

razlika nije ostvarena na inicijalmom i finalnom mjerenju, mjerenu instrumentom SPAAUN.

Ucenici u kontrolnoj grupi su jednako vrednovali odnos ucenik nastavnik, porodi¢nu

podrsku, dok je najvise razlika bilo u pogledu aspiracija za buducnost, ali ipak te razlike nisu

statisti¢ki znacajne. U nastavku vidjecemo rezultate mjerene instrumentom SPUUN, kod iste

grupe ucenika.

-Fl;gtz)ﬁllfla ilukljuéenosti u nastavau po osnovu pola na inicijalnom mjerenju (SPUUN — K-
grupa)

Varijabla Pol N M SD SE t p
Interakcija ;/Iellis:; 22 g:gg 8:22 8:(1)2 054 0,503
Istrazivanje %/Iel;illill 22 g;g 82; 8(1)2 0,58 0,567
R A IR e o
Samostalno uéenje ;/::EZE 22 g;ig 8:22 8ﬁg 119 0,240
SPUUN ;E:lrl;ll: 22 ggi 8:‘3& 8:82 e e

Napomena: SE (Standard Error) — standardna greska
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U Tabeli 11 mozemo o¢itati (posljednja kolona) da nije bilo razlike po polu u okviru K-
grupe jer ni jedna p-vrijednost nije statisticki znacajna. TO zna¢i da Su ucenici muskog i
zenskog pola bili jednako ukljuceni u nastavu na pocetku, ali i na kraju eksperimenta. Ovaj
nalaz je utoliko znacajniji §to ¢emo na kraju moci porediti u¢inke eksperimentalnog programa
u kontrolnoj i u eksperimentalnoj grupi. Ukoliko se u finalnom mjerenju pokaze da postoji
razlika medu uc¢enicima po polu, tada pouzdano mozemo zakljuciti da ovu razliku ostvaruje
eksperimentalni program. Isti ovaj odnos vrijedi i za skolski uspjeh. Ako se pokaze da bolji
ucenici imaju visi nivo ukljucenosti U nastavu, tada mozemo konstatovati da ovaj
eksperimentalni program vise animira bolje ucenike. Ovakav nalaz bi bio od posebne

pedagoske koristi jer bismo tada mogli preporuditi grupnu koedukaciju medu u¢enicima.

Konstatovali smo da nije bilo razlike u pogledu uklju¢enosti ucenika K-grupe po
osnovu pola na inicijalnom mjerenju, dalje zelimo utvrditi da li je postojala razlika na

finalnom mjerenju, iste grupe ucenika. U Tabeli 12 se nalaze podaci dobijeni na finalnom

mjerenju.
Tabela 12
Razlika u ukljucenosti u nastavau po osnovu pola na finalnm mjerenju (SPUUN K-grupa)
Varijabla Pol N M SD SE t p
Interakcija Muski 33 2,74 0,63 011

J Zenski 26 2,65 0,73 0,14 0,46 0,645
Istrazivanje Muski 33 2,43 0,78 013  _

. Zenski 26 2,64 0,74 0,14 1,05 0,297

Igra Muski 33 2,25 0,63 0,11
g Zenski 26 1,93 0,60 0,12 181 0,076
Samostalno Uéenje Muski 33 1,93 0,51 0,09 ~1,16 0,250

Zenski 26 2,10 0,63 0,12
Muski 33 2,38 0,53 0,09 008 0935
SPUUN Zenski 26 2,39 0,57 0,11

Napomena: SE (Standard Error) — standardna greska

Pozivamo se na Tabelu 11 i Tabelu 12 i dovodimo u vezu sa hipotezom kojom smo
pretpostavili da nece biti statisti¢ki znacajne razlike u pogledu ukljuc¢enosti u¢enika u nastavu
po osnovu pola. U ovom slucaju hipotezu potvrdujemo jer na inicijalnom i finalnom mjerenju
kod ucenika K-grupe nije bilo statisti¢ki znacajne razlike u pogledu ukljuc¢enosti u nastavu po

osnovu pola. Razlika nije ostvrena mjerenjem instrumentima SPUUN i SPAUUN. Ovo je
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bilo oc¢ekivano jer su ucenici u kontrolnoj grupi radili na uobi¢ajan nacin uz dominaciju

frontalnog oblika rada, sto potvrduje i Grafikon 1.

Razlika u pogledu ukljué¢enosti ué¢enika u nastavu po osnovu skolskog uspjeha

Eksperimentom smo Zeljeli utvrditi da li je uklju¢enost uéenika u nastavu povezana sa
njihovim Skolskim postignu¢em. Rezultate analize prikazali smo kao razlike E-grupe i K-

grupe na inicijalnom i finalnom mjerenju, mjerenu instrumentom SPPAUUN.

Tabela 13
Razlika u ukljucnosti ucenika E-grupe i K-grupe u nastavu po osnovu uspjeha na inicijalnom

i finalnom mjerenju (SPAUUN)

Mjerni instrumnti Uspjeh N M SD F p
3 9 3,29 0,47
SPAUUN-E grupa 4 20 3,53 0,26
Inicijalno mjernje 5 27 3,66 0,29
Total 56 3,56 0,33 4,75 0,013
3 7 3,01 0,44
SPAUUN-K grupa 4 27 3,42 0,49
Inicijalno mjerenje 5 25 3,50 0,33
Total 59 3,42 0,43 2,46 0,095
3 9 3,14 0,38
SPAUUN-E grupa 4 20 3,53 0,49
Finalno mjerenje 5 27 4,05 0,38
Total 56 3,72 0,54 18,33 0,001
3 7 2,74 0,62
SPAUUN-K grupa 4 27 3,21 0,59
finalno mjerenje 5 25 3,42 0,43
Total 59 3,25 0,56 4,66 0,013

Ocekivali smo da ¢e biti statisticki znacajne razlike u pogledu ukljucenosti uc¢enika u
nastavu po osnovu skolskog uspjeha. Ova hipoteza se potvrduje, §to mozemo vidjeti u Tabeli
13 da je ostvarena statisti¢ki znacajna razlika na finalnom mjerenju u korist E-grupe (p =
0,001) gdje se ta razlika najvise odnosi na odlicne ucenike. Ova razlika je mjerena
instrumentom SPAUUN.
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Instrument koji mjeri faktore ukljuc¢enosti ucenika u nastavu je pokazao da je
ostvarena razlika po osnovu skolskog uspjeha, od inicijalnog do finalnog mjerenja, izmedu
ucenika E-grupe i K-grupe na finalnom mjerenju. U nastavku zelimo prikazati rezultate E-

grupe i K-grupe na inicijalnom i finalnom mjerenju, mjerenu instrumentom SPUUN.

Tabela 14
Razlika ukljucenosti ucenika E-grupe i K-grupe u nastavu po osnovu uspjeha na inicijalnom i

finalnom mjerenju (SPUUN)

Mijerni instrument Uspjeh N M SD F p
3 9 2,34 0,52
SPUUN-E grupa 4 20 2,66 0,38
Inicijalno mjerenje 5 27 2,62 0,31
Total 56 2,58 0,39 2,13 0,139
3 7 2,47 0,57
SPUUN-K grupa 4 27 2,56 0,35
Inicijalno mjerenje 5 25 2,59 0,30
Total 59 2,56 0,36 2,76 0,760
3 9 2,36 0,64
SPUUN-E grupa 4 20 2,59 0,44
Finalno mjerenje 5 57 2,98 0,42
Total 56 2,74 0,53 7,48 0,001
3 7 1,86 0,43
SPUUN-K grupa 4 27 2,35 0,56
Finalno mjerenje 5 25 2,56 0,47
Total 59 2,38 0,55 527 0,008

U nastavku se pozivamo na Tabelu 14 gdje mozemo vidjeti da je takoder ostvarena
statisticki znacajna razlika na finalnom mjerenju u korist E-grupe u pogledu uklju¢enosti
ucenika U nastavu po osnovu skolskog uspjeha. Razlika je znacajna (p = 0,001), u korist
odli¢nih ucenika. Ovu razliku mozemo pripisati dejstvu eksperimentalnog faktora, odnosno,
primjeni modela uklju¢ivanja uc¢enika u nastavu, gdje su ucéenici E-grupe prepoznali modele
kao dobar nacin u¢enja novog gradiva, a naro¢ito odli¢ni ucenici koji su se vise angazovali i

pomagali onim slabijim u¢enicima unutar grupe.
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Efikasnost uklju¢ivanja uc¢enika u nastavu
Matematike i Srpskog jezika po osnovu skolskog uspjeha

U prethodnim tabelama (13 1 14) ustanovili smo da postoji znacajana razlika
ukljucenosti u¢enika U nastavu po osnovu skolskog uspjeha, gdje je ostvarena znacajnost u
korist odli¢nih uéenika, medutim problemu smo Zeljeli pristupiti dublje i utvrditi da li je ta
razlika prisutna i po osnovu razlike u nastavnim predmetima Matematike i Srpskog jezika.
Zeljeli smo ispitati koji je najefektivniji model ukljugivanja ucenika U nastavu po osnovu

nastavnih predmeta.

Tabela 15
Efikasnost ukljucivanja ucenika po osnovu uspjeha

Model Srpski jezik Matematika Rang
Uspjeh N M SD SE  Uspjeh N M SD SE S-J M-M
3 2 300 0,00 0,00 3 7 357 098 037
Interaktivno 4 6 400 089 0,37 4 14 357 1,02 0,27
ucenje 5 10 4,10 0,99 031 5 17 3,70 092 0,22
Total 18 394 094 022 Total 38 363 094 015 3 4
3 2 400 1,41 1,00 3 7 371 049 0,18
Samostalno 4 6 450 055 0,22 4 14 364 1,08 0,29
ucéenje 5 10 4,70 048 0,25 5 17 389 069 0,17
Total 18 456 062 014 Total 38 3,76 082 0,13 12 23
3 2 350 0,70 0,50 3 7 457 053 0,20
Istrazivanje 4 6 450 084 0,34 4 14 429 0,99 0,26
5 10 480 042 0,13 5 17 4,47 0,79 0,19
Total 18 556 0,70 0,17 Total 38 442 082 0,13 1-2 1
3 2 300 0,00 0,00 3 7 371 049 0,18
Igra 4 6 433 103 042 4 14 364 1,08 0,29
5 10 460 052 0,16 5 17 389 069 0,17

Total 18 433 084 019 Total 38 376 082 0,13 4 2-3

Hipotezom 5 smo zeljeli ustanoviti koji je najefektivniji model uklju¢ivanja ucenika u
nastavi Srpskog jezika i nastavi Matematika na osnovu Skolskog uspjeha. Podatke u Tabeli 15
smo dobili na osnovu procjena modela koju su izvrSili u€enici i na osnovu njihovog Skolskog
uspjeha.

Na osnovu dobijenih rezultata moZemo uociti da postoji razlika u ukljucenosti
ucenika u nastavu po osnovu Skolskog uspjeha, kao i da postoji razlika te ukljucenosti s
obzirom na nastavni predmet. U nastavi Srpskog jezika najbolje ocijenjen model je

Istrazivanje a najvecu ukljucenost su ostvarili odli¢ni ucenici. Za razliku od toga, u nastavi
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Matematike najvecu ukljucenost su pokazali ucenici sa dobrim prosjekom, takoder u modelu

Istrazivnje.

Dejstvo transfera u eksperimentalnom programu

U prethodnom dijelu rada prilikom objasnjavanja uzorka (Uzorak, organizacija i tok
istrazivanja) naveli smo da su ucenici VIII 1 i VIII 2 u Skoli Borisav Stankovi¢ bili
eksperimentalna grupa u nastavi Matematike, a u nastavi Srpskog jezika ta dva odjeljenja su
bili uenici (VIII 2) eksperimentalna grupa a ucenici (VIII 1) kontrolna grupa. Ovo je
specifi¢na situacija u istrazivanju i to nas upucuje na sljedecu hipotezu: Ocekujemo da nece
biti statisticki znacajne razlike izmedu E-grupe i K-grupe u nastavi Srpskog jezika i
Matematike. Podaci u Tabeli 16 to potvrduju.

Tabela 16

Dejstvo transfera u eksperimentalnom programu na relaciji nastavnih predmetu Srpski jezik i
Matematika

Interval pouzdanosti -
Varijabla M SD SE 95% t p
Minimum Maksimum

SPAUUN
Matematika 3,88 0,38 0,09

Srpski jezik 304 042 o010 04 033 043 0668
SPUUN

Matematika 2,84 0,51 0,12

Srpski jezik 284 052 o012 O34 036 004 0,968

Uvidom u podatke izracunate u Tabeli 16 mozemo konstatovati da izmedu Matematike
I Srpskog jezika nije evidentirana statisti¢ki znacajna razlika. Neznatna prednost ostvarena je
na predmetu Srpski jezik, ali ova razlika nije statisticki znaCajna. TO znai da je
eksperimentalni program ukljucivanja ucenika u nastavu dao priblizno jednake efekte i u

Matematici i u Srpskom jeziku.

Ne mozemo ocekivati da svaki od cetiri modela ukljucivanja ucenika u nastavu daje
slicne ili istovjetne rezultate. Na primjer, interkacija zavisi od toga kako ¢e je nastavnik

pripremiti, a istrazivalacki rad ucenika zavisi od njih samih. Ukoliko ucenici naviknu da sami
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istrazuju, mozemo ocekivati da ¢e oni tu aktivnost nastaviti i u onim nastavnim predmetima u
kojima nisu primjenjivali istrazivacki model rada. To ne vrijedi na primjer za igru. Igra zavisi

od toga kako ¢e je nastavnik pripremiti, zavisi od dobre organizacije rada ucenika.

Podaci u Tabeli 17 ukazuju na to da je interakcija bila kljuéni prediktor uklju¢enosti
ucenika I U matematici i u srpskom jeziku. Ovo smo mogli i o¢ekivati s obzirom da su ucenici
obje grupe odranije imali odredena iskustva sa interaktivnom nastavom. Interakcija je kljucan
prediktor u nastavi srpskog jezika (B = 0,73; znacajno na nivou 0,001) i u matematici (p =

0,70; znacajno na nivou 0,000).

Tabela 17
Prediktori ukljucnosti u nastavu Matematike i Srpskog jezika

Model Prediktor Nestandardizovani Standardizovani
koeficijenti koeficijent t p
B Stand.greska B
1. Srpski jezik Konstanta 2,22 0,39
Interakcija 0,45 0,11 0,73 4,31 0,001
2. Matematika Konstanta 1,74 0,33
Interakcija 0,60 0,10 0,70 5,83 0,000

Mozemo pretpostaviti da bi i drugi modeli uklju¢ivanja ucenika (istraZivanje, igra,
samostalno ucenje) dali sliéne prediktorske ucinka da je eksperiment duze trajao. U
tradicionalnoj nastavi ucéenici su navikli da ih nastavnik animira u toku nastave i to, manje-
vise, na reproduktivnom nivou. Cinjenica je da djeca uZivaju da budu aktivna, ali za tu
njihovu aktivnost treba vremena, treba da se naviknu da rade samostalno. Mnogo lakse im je

da nastavnik sve servira, oni da to reprodukuju, a potom sa zadovoljstvom zaborave.
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Faktori uklju¢enosti u¢enika u nastavu

U ovom radu smo testirali ¢etiri modela uklju¢enosti uéenika u nastavu: istrazivanje,
interakciju, igru i samostalno uc¢enje. Medutim, ova cetiri modela na iscrpljuju sve opcije
ukljucivanja ucenika u nastavu. Da bismo otvorili ta pitanja, nuzno je bilo da pristupimo
faktorizaciji. Za ovu svrhu izracunali Smo eksplanatornu faktorsku analizu jer ona za cilj ima
da utvrdi temeljne ili osnovne faktore koji objasnjavaju varijacije medu posmatranim
varijablama (Fulgosi, 1979, str. 5). Za ove potreba iskoristili smo instrument Five-Factor
Student's Engagement (Betts, Appleton, Reschly, Christenson, and Huebner, 2010). Ovaj
instrument odli¢no dijagnosticira moguénost da neko dijete napusti skolu. Ima pet faktora: (1)
Odnos uéenik-nastavnik, (2) Kontrola i relevantnost skolskog rada, (3) Vr$njacka podrska u
Skolskom ucenju, (4) Aspiracije i bududi ciljevi i (5) Porodi¢na podrska (ibidem). Ovi faktori
dati su u Tabeli 18 (boldovano), a neboldovana opterec¢enja predstavljaju izracunavanje na

naSem uzorku.

Ako nastavnik praktikuje da uklju¢i ué¢enike u nastavu u duzem vremenskom periodu to
moze rezultirati trajnijim opredjeljenjem ucenika da se ukljucuju u nastavu (Betts, Appleton,
Reschly, Christenson, and Huebner, 2010). Kada rade u vr$njackoj grupi uéenici Se susrecu
sa argumentacijom koja viSe doprinosi njihovom razumijevanju materije (Asterhan &
Schwarz, 2007; Nussbaum & Sinatra, 2003). Ova c¢injenica odgovara hipotezi Lava
Vigotskog o zoni narednog razvoja (Vsgotsks, 1978). Kada su ukljuc¢eni u nastavu ucenici
demonstriraju visi nivo kognitivnhog, emocionalnog i socijalnog angazovanja (Rimm-
Kaufman, Baroody, Larsen, Curby, & Abry, 2015). Uklju¢enost mozemo posmatrati iz Cetiri
ugla: (1) bihevioralnog, (2) kognitivnog, (3) emocionalnog i (4) socijalnog (ibidem). Poznato
je da su daci u nasim $kolama najvise kognitivno ukljuceni, a to potvrduje spoznaju da je
nasa nastava tradicionalna. Naime, u tradicionalnoj nastavi se najvise aktivira kognicija

ucenika.

Istrazivanje je pokazalo da ukljucenost ucenika u nastavu zavisi od: (1) afektivnih
kvaliteta skole, (2) pozitivne emocionalne klime i (3) odnosa ucenik-nastavnik (Dotterer &
Lowe, 2011). Ove tri komponente zahvata nase istrazivanje jer se preko modela uklju¢ivanja
ucenika ostvaruje afektivna vezanost ucenika, Stvara se povoljna emocionalna klima u
ucionici i poboljsava se odnos izmedu ucenika i nastavnika. Dakle, imali smo pravo $to smo

faktorizacijom zahvatili i druge komponente aktiviranja uc¢enika u ucionici.
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Tabela 18
Faktorizacija instrumenta SPAUUN

KOMPONENTE

1.Uopsteno, odrasli u $koli po$tuju ucenike. 0,72 0,65
2.0drasli u mojoj skoli saslusaju uéenike. 071 0.79

3.U mojoj skoli, nastavnici brinu o uéenicima. 0,77 0,80
4.Moji nastavnici su tu za mene kada su mi 0,70 0,64
potrebni.

5.Skolska pravila su ista za sve. 0,60 0,68
6.Sve u svemu, nastavnici su otvoreni i posteni
prema meni.

7.Uzivam U razgovoru sa nastavnicima.

0,74 0,40

0,68 0,45

8.0sjecam se sigurno u skoli. 0,59 046
9.Vecina nastavnika je zainteresovana za mene 0.69 061
kao osobu, a ne samo kao ucenika. ' '

10.Testovi u skoli su dobra mjera moga znanja. 0,60 0,77
11.Veéinu onoga §to je vazno nauéim u $koli. 0,61 0,40
12.0cjene na ¢asu su dobra mjera moga znanja 0.64 071

13.0n0 $to uéim na ¢asovima, bi¢e vazno u
mojoj buduénosti.

14.Nakon zavrSetka Skolskog rada provjeravam
da li sam ta¢no radio/la.

15.Kad u¢im nesto u skoli, provjeravam da li 0.64
dobro razumijem to §ta radim. !

16.Ucenje je zabavno, jer radim nesto korisno. 0,43 0,66 0,49
17Napredujem u skoli kad se trudim i naporno 062

radim. !
18.0sje¢am potrebu da pricam o tome $ta mi se
desava u skoli.

19.0stali u¢enici u skoli brinu o meni.

0,43 0,70

0,58

0,50

0,41 0,81

20.Uc¢enici u mojoj skoli su tu za mene kada su
mi potrebni.

21.0stali u¢enici me postuju ovakvog/vu
kakav/va jesam. 0.71 0.93
22.Uzivam U razgovoru sa ucenicima U $koli. 0,65

23.U¢enici postuju ono §to imam da kazem. 0.67

0,79 0,57

24.1mam nekoliko prijatelja u skoli. 0.45
25.Planiram da nastavim $kolovanje nakon

osnovne skole.

26.0brazovanje u srednjoj skoli je vazno.

0,59 0,72

0,80 0,68

27.Skola je vazna za postizanje mojih buduéih
ciljeva.

28.Moje obrazovanje ¢e mi stvoriti mnoge
moguénosti.

29.Optimisti¢an/na sam za moju buduénost.

0,87 0,78
0,77 0,70

0,65

30.Moja porodica/staratelji su tu za mene kada
su mi potrebni.

31.Kad imama problema u $koli moja
porodica/staratelji su voljni da mi pomognu.
32.Kada se nesto dobro dogodi u $koli, moja
porodica/staratelji Zele znati o tome.

33.Moja porodica/staratelji zele da se i dalje
trudim kada je tesko u skoli.

0,61 0,64
0,80 0,75
0,73 0,73

0,64 0,66

Iz Tabele 18 mozemo ocitati da su prva i druga komponenta faktorske analize
instrumenta SPAUUN (Betts, Appleton, Reschly, Christenson, and Huebner, 2010) imaju

gotovo podudarne komponente. Radi se 0 komponentama: (1) odnos ucenik.nastavnik i (2)
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kontrola i relevantnost skolskog rada. Dakle, u traganju za novim komponentama ili

modelima ukljuéenosti u¢enika u nastavu, potrebno je slijediti ove dvije faktorske odrednice.
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ZAKLJUCAK

Analizom dobijenih rezultata istrazivanja mozemo konstatovati da je primjena modela
ukljucivanja u¢enika u nastavu omogucila vece angazovanje ucenika. Svaki model koji smo
primijenili imao je svoje specifi¢nosti i ucenici su rado sudjelovali u takvoj nastavi koja je
izaSla iz Sablona tradicionalne nastave. Zainteresovanost za istrazivanje na ovu temu proizisla
je iz potrebe za osposobljavanje ucenika za ucenje ucenja I za permanentno usavrsavanje,
kako bi mogli aktivno patricipirti u savremenom drustvu. Polaze¢i od postavljenih zadataka
istrazivanja, Zzelimo opravdati primjenu eksperimentalnog programa. Prije svega,
eksperimentom nismo ugrozili u¢enike, radili su prema predvidenom planu i programu rada,
0sim $to su ucenici U eksperimentalnoj grupi ucili primjenom modela koji su podsticali ve¢u
angazovanost U nastavi. S obzirom na postavljene zadatke obrazlozi¢emo i rezultate do kojih

smo dosli:

Prvo, zeljeli smo utvrditi da li ¢e cCetiri modela (interakcija, samostalno ucenje,
istrazivanje i igra) uklju¢ivanja ucenika dati bolje rezultate u pogledu ukljucenosti ucenika u
nastavu. Rezultati do kojih smo dosli predstavljeni su u Grafikonu 1, koji opravdava primjenu
programa jer je ostvarena veéa induvidualna i grupna angazovanost ucenika E-grupe u

odnosu na u¢enike K-grupe i povecana je efikasnost nastavnog casa.

Drugo, Zeljeli smo utvrditi da li ¢e eksperimentali program dati bolje efekte u pogledu
ukljucenosti uc¢enika u nastavu od inicijalnog do finalnog mjerenja, kao i to da li ¢e biti
ostvarena razlika izmedu E-grupe i K-grupe, u korist E-grupe. Rezultati su pokazali da je E-
grupa ostvarila napredovanje od inicijalnog do finalnog mjerenja u pogledu ukljuc¢enosti

ucenika U nastavu, sto takoder opravdava primjenu eksperimentalnog programa.

Trece, Zeljeli smo ustanoviti koji je od Cetiri modela (interakcija, samostalno ucenje,
istrazivanje i igra) ukljuéivanja ucenika najefektivniji. Rezultate smo dobili na osnovu
ucenikovih procjena modela u oba nastavna predmeta, te smo dosli do pokazatelja koji
pokazuju da je u nastavi Srpskog jezika najbolje ocjenjen model Interakcija, gdje su ucenici
medusobno komunicirali i na taj nac¢in utvrdivali nauceno, a u nastavi Matematike najbolje
ocjene je dobio model Samostalno ucenje, u kojem su ucenici samostalno tragali za
rjeSenjima zadataka, uz povremenu nastavnikovu pomo¢. Konacno iskustvo su podijelili sa

grupom u okviru grupnih zadataka.
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Cetvrto, zeljeli smo utvrditi da li postoji razlika medu uéenicima s obzirom na pol u
pogledu uklju¢enosti u nastavu. Rezultati su pokazali da su djecaci ostvarili ve¢u uklju¢enost
u nastavu i da za njih znacaj Skolskog ucenja ima veliku vaznost u odnosu na procjene

djevojcica.

Peto, zeljeli smo ispitati da li postoji razlika medu ucenicima s obzirom na uspjeh u
pogledu uklju¢enosti U nastavu. Rezulati istrazivanja su pokazali da ta razlika postoji u korist
odli¢nih ucenika, koji su ostvarili visi nivo ukljucenosti u nastavu i pozitivno vrednovali
modele koji podstic¢u saradnju medu ucenicima. Oni su u toku rada pruzali pomo¢ uc¢enicima
koji su imali teskoce u savladavanju gradiva, sto je doprinijelo jacanju kohezivnosti grupe i

razvijanju saradnic¢kih odnosa.

Sesto, nastojali smo ustanoviti koji od ¢etiri modela (interakcija, samostalno uéenje,
istrazivanje i igra) je najefektivniji model uklju¢ivanja u¢enika u nastavu Srpskog jezika i
Matematike. Rezultati su pokazali da skolski uspjeh uti¢e na opredijeljenost ucenika na
angazovanje U nastavi, tako su u nastavi matematike odli¢ni ucenici najbolje ocijenili model
Istrazivanje, a U nastavi srpskog jezika najbolje je ocjenjen model Samostalno ucenje, takoder

od strane odli¢nih uéenika.

Takoder Zelimo ukazati na jo$ jednu prednost nasSeg eksperimentalnog programa,
odnosno primjenu modela koje smo realizovali u nastavi. U metodoloskom dijelu rada
(Uzorak i populacija) spomenuli smo da je u toku istrazivanja u jednom odjeljenju bio u¢enik
sa posebim potrebama, ukljucen u redovnu nastavu, odjeljenje koje je bilo eksperimentalana
grupa u nastavi matematike i nastavi srpskog jezika. Ucestvovao je u radionicama koje smo
realizovali, ali njegovo ucesce u istrazivanju je izuzeto. U toku relizacije eksperimentalnog
programa ostali ucenici su nastojali da ga uklju¢e onoliko koliko on Zzeli na §ta je on pozitivno
reagovao. Njegov izraz lica i oduSevljenje nastavom u Kkojoj svi ucenici medusobno
komuniciraju u toku casa je neprocjenjiv. Mozemo uoditi da je ovo znatno doprinijelo

socijalizaciji svih u¢enika ukljucujuéi i tog ucenika.

Na osnovu dobijenih rezultata mozemo zakljuciti da je primjena eksperimentalnog
programa bila opravdana, te da smo doprinijeli angazovanju ucenika u nastavi. Takoder
mozemo zakljuéiti na osnovu rezultata istrazivanja i neposredne opservacije nastavnih ¢asova
da su modeli koje smo primijenili u istrazivanju podrzali kognitivnu i socijalnu ukljué¢enost
ucenika, podsticali su u¢enike na istrajnost u radu i odgovornost, sto je rezultiralo pozitivnim
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emocijama unutar ucenickih grupa i uéenickog kolektiva generalno. Ucenici su u toku rada
saradivali, razmjenjivali ideje i iskustva, ¢ak su i pitali mogu li zadatke nositi ku¢i kako bi se
Sto bolje pripremili za izlaganje grupa, sto nije uobicajnio da svoje slobodno vrijeme rado

koriste na zavrSavanje Skolskih zadataka.

Po zavrsSetku istrazivanja otvorila su se pitanja koja bi mogla posluziti za neka dalja
istrazivanja: Kakve emocije ova nastava izaziva kod ucenika? Takoder, bilo bi dobro, pored
mjerenja efikasnosti nastavnog casa, mjeriti i kvalitet znanja koja su ucenici usvojili nakon
primjene eksperimentalnog programa. Bilo bi korisno dobiti izjave ucenika kakvu nastavu
zele. Ispitati i kompetentnost nastavnika u pogledu podsticanja razvoja emotivnih i socijalnih

kompetencija u¢enika.
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PRILOG 1

Skala procjene ukljué¢enosti u¢enika u nastavi — SPUUN

Na pitanja se odgovara skalom: 1= nimalo, nikad, 2 = malo, ponekad, 3 = srednje ili
50%, 4 = Cesto, 5 = potpuno, uvijek.
Za potrebe istrazivanja, instrument je samostalno kreiran.
R.b.
1 Sa drugom/drugaricom iz odjeljenja razgovaram o gradivu koje smo 12345
" | ucili na ¢asu.
2. | Sa drugom/drugaricom iz klupe razgovaram o novom gradivu. 12345
3. | Novo gradivo ué¢imo u grupi. 12345
4. | Na ¢asu postavljam pitanje ukoliko mi nesto nije jasno. 12345
5 Osjecam se neprijatno kad treba da postavim neko pitanje na ¢asu pred 12345
" | ostalim ucenicima iz razreda.
6. | Saradujem Sa ¢lanovima grupe u izvrSavanju grupnog zadatka. 12345
7. | Nastavnik pita uéenike $ta oni predlazu za domacu zadacu. 12345
8. | U toku ucenja pravim zabiljeske u knjizi. 12345
9. | Nakraju ¢asa pregledam da li sam dobro zapisao/la zabiljeske. 12345
10. | Nastavnik uvazava moje misljenje. 12345
11 Nqsta_ynik ukljucuje ucenike U donoenju odluke o nacinu i kriteriju 12345
" | ocjenjivanja.
12 Pom_aiem drugu/drugarici koji ima problem u savladavanju skolskog 12345
gradiva.
13. | Knjizevna djela na ¢asovima S-J obradujemo igranjem uloga likova. 12345
14. | Najbolje pamtim kada spojimo igru i ucenje. 12345
15. | Nastavnik podsti¢e takmicenje izmedu grupa. 12345
16. | Na casovima M-M igramo se ko ¢e brze, ko ¢e bolje. 12345
Na ¢asovima utvrdivanja gradiva takmi¢imo se u grupama ko ¢e
17. AP 12345
0svojiti veci broj bodova.
18. | Uzivam kad radimo nesto novo u skoli. 12345
19 Kad u¢imo nesto novo u skoli, nepoznate rijeci trazim na internetu, u 12345
" | knjizi ili na nekom drugom mjestu.
20 Kad radim domaci zadatak koristim zabiljeske sa ¢asa, rje¢nik i drugu 12345
" | dostupnu literaturu.
21. | Nastavnik nas upucuje na dodatnu literaturu za istrazivanje. 12345
29 IrUam Sansu da na Casovima prezentujem nesto novo o gradivu koje 12345
ucimo.
23. | Nastavnik nagraduje u¢enike Koji istrazuju novo gradivo. 12345
24. | Istrazujem 0 novom gradivu koje treba da u¢imo u skoli. 12345
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PRILOG 2

Skala procjene aspekata ukljuc¢enosti u¢enika u nastavi —- SPAUUN

Na pitanja se odgovara skalom: 1= nimalo, nikad, 2 = malo, ponekad, 3 = srednje ili 50%, 4 =

Cesto, 5 = potpuno, uvijek.

Za potrebe istrazivanja instrument je preuzet uz saglasnost autora: (Betts, Appleton, Reschly,
Christenson, and Huebner, 2010).

R.b.

Uopsteno, odrasli u $koli poStuju ucenike.

Odrasli u mojoj skoli sasluSaju u¢enike.

U mojoj skoli, nastavnici brinu o0 u¢enicima.

Moji nastavnici su tu za mene kada su mi potrebni.

Skolska pravila su ista za sve.

Sve u svemu, nastavnici su otvoreni i posteni prema meni.

Uzivam U razgovoru sa nastavnicima.

Osjecam se sigurno u skoli.

© | ¥ N|o|g|rw N

Vecina nastavnika je zainteresovana za mene kao osobu, a ne samo
kao ucenika.

10. | Testovi u 8koli su dobra mjera moga znanja.

11. | Vecinu onoga §to je vazno nau¢im U Skoli.

12. | Ocjene na ¢asu su dobra mjera moga znanja.

13. | Ono §to u¢im na ¢asovima, bic¢e vazno U mojoj buduénosti.

14. | Nakon zavrsetka Skolskog rada provjeravam da li sam ta¢no radio/la.

15 Ka(_j u¢im nesto U Skoli, provjeravam da li dobro razumijem to Sta
" | radim.

16. | Ucenje je zabavno, jer radim nesto Korisno.

17. | Napredujem u Skoli kad se trudim i naporno radim.

18. | Osje¢am potrebu da pricam o tome §ta mi se deSava u $koli.

19. | Ostali u¢enici u skoli brinu 0 meni.

20. | Ucenici u mojoj §koli su tu za mene kada su mi potrebni.

21. | Ostali ucenici me postuju ovakvog/vu kakav/va jesam.

22. | Uzivam U razgovoru sa ucenicima U skoli.

)
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N ININININININININININININININING N (NININININ DN INDNNDNINIDNINIDNIN

W [ WWWWWWWWWWWWWW W W WWwww W wWwwwwwww|w
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Ucenici poStuju 0no $to imam da kazem.
24. | Imam nekoliko prijatelja u skoli.
25. | Planiram da nastavim skolovanje nakon osnovne skole.
26. | Obrazovanje u srednjoj skoli je vazno.
27. | Skola je vazna za postizanje mojih bududéih ciljeva.
28. | Moje obrazovanje ¢e mi stvoriti mnoge mogucénosti.
29. | Optimisti¢an/na sam za moju buduénost.
30. | Moja porodica/staratelji su tu za mene kada su mi potrebni.
31 Kad imama problema u skoli moja porodica/staratelji su voljni da mi
" | pomognu.
39 Kada se nesto dobro dogodi u Skoli, moja porodica/staratelji zele znati 12345
" | o tome.
33. | Moja porodica/staratelji zele da se i dalje trudim kada je tesko u skoli. 12345
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PRILOG 3

EVIDENTNI LIST Efx
INSTRUMENTARIJ ZA SNIMANJE NASTAVNOG CASA

Instrument preuzet (Suzi¢, 2003).

Nastavnik:

Nastavni predmet:

Skola: Nastavna jedinica:
Mijesto Cas poCinje U ___ sati, _ minuta
Razred: Dana:

Protokol PRT

VREMENSKI TOK RADA

OBLIKRADA 10 15 200 25 30' 35 40' 45
1. Frekvencija motivacionih aktivnosti nastavnika:

a) F_’ohvgle, isticanje  razumijevanja 54321012345 Pokvude, vpretkor, ironija, isticanje
gradiva, ljepota izraza itd. greSaka uéenika
b) Nagrade: ocjena, list, knjiga, uloga 54321012345 Kazne: iskljuéenje sa casa, slaba
vode u grupi i sl. ocjena, kaznjavanje radom
v) Isticanje pozitivnih doprinosa u 54321012345 Isticanje  negativnih  doprinosa
grupi ucenika

L . Isticanje nevjerovanja u sposobnosti
g) Isticanje napretka utenika U 0dNOSU | 5 4 351012345 | usenika | njegovu  moguénost
na prethodno postignuce .

napredovanja
d) Isticanje koristi gradiva za ucéenika, Odsustvo isticanja koristi gradiva za
za njegov zivot i igru — slobodno | 54321012345 | dijete, njegovu igru i slobodno
vrijeme vrijeme.
Motivacija — skor:
2. Emocionalna klima u odjeljenju:
a) Lezernost, opustenost 54321012345 | Napetost, tenzija
b) Pozitivno emocionalno angazovanje | 54321012345 EmOCI_onaIna neutraln'ost,
rezervisanost, hladnoc¢a

v) Autoritet kooperativnog nastupa 54321012345 rli)é:;'t[ej;lvan, autoritativan 1 strog

Emocionalna klima — skor:
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3. Prilagodenost nastave kognitivnom stilu u¢enika:

a) Serviranje, preslikavanje gotovih
znanja

54321012345

Upuéivanje na izvore, otvaranje

problema

b) Rad bez sistema, ucenici prepusteni
sami sebi

54321012345

Sadrzaji i uputstva za rad: hodogram,
algoritmi, etape i sli¢no.

v) Isticanje na S$to vjerodostojnijoj
reprodukciji

54321012345

Stimulisanje samostalnosti,
samostalan rad ucenika.

Prilagodenost nastave kognitivnom stilu u¢enika — skor:

4. Didakti¢ka organizacija Casa:

a) Uvod casa:
- Odmijeren, adekvatan
- lzuzetan, atraktivan

54321012345
54321012345

Neodmijeren, neadekvatan
Bezli¢an, neinteresantan

b) U toku glavnog dijela ¢asa:

- Upozorava, isti¢e vazne pojedinosti

- Upozorava na povezanost ¢injenica i
djelova

- Ukazuje na to sta slijedi u vezi sa
prethodnim gradivom

54321012345

54321012345

54321012345

Pojedinosti nisu istaknute i naglasene
Cjeline se ne uocavaju niti istucu

Ne povezuje gradivo po redosledu

V) U zavr$nom dijelu ¢asa:

- IzvrSena sistematizacija,
rezime

- Zadata domaca zadaca uz uputstva za
samostalan rad

kratak

54321012345

54321012345

Nije bilo sistematizacije niti rezimea
Nije zadata domaca zadaca

g) U toku ¢asa: su adekvatno i
uspjesno kori$tena nastavna sredstva

54321012345

Nastavana sredstva nisu koristena

d) Na cCasu je podsticana aktivnost
ucenika

54321012345

Na casu je guSena samostalnost
ucenika

Didaktic¢ka organizacija ¢asa — skor:

Pregled svih skorova

Efx Motivacija Emocionalna | Prilagodenost | Didakticka NO
klima nastave organizacija NU

kognitivnom Casa UN

stilu uo

uu

UG
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SKALE PROCJENE PRIMJENENE U INSTRUMENTU Efx

SAU
SKALA AKTIVNOSTI UCENIKA

SAN
SKALA AKTIVNOSTI NASTAVNIKA

1. - Aktivnost ucenika je fluktuirajuéa, nevezana
za predmet rada.
- Ucenici Su nezainteresovani.

1. - Nastavnik je iskljucen iz rada sa ucenicima
(kasnjenje, biljezenje Casa, izlasci sa casa i
sli¢no).

2. - Ucenici su slabo zainteresovani ali slusaju
(prividna zainteresovanost).
- U€enici Su nuzno u pasivnom polozaju.

2. - Nastavnikovo predavanje je ex-catedra,
osjeCa se doza psiholoskog pritiska i latentna
napetost.

- Napeta (nervozna situacija sa cestim
konfliktima (Cesti nastavnikovi ostri hastupi).

3. Ucenici pazljivo slusaju.
Reproduktivna  aktivnost  ucenika  bez
elemenata samostalnog usmjeravanja aktivnosti.
Ucenikovo zakljucivanje je na nivou uporedbi
koje su date — sugerisane (bez samostalnosti).

3.Nastavnikovo  predavanje je prilagodno
»prosjecnom uceniku.
Od ucCenika se traze odgovori po kliseu,

aktivnosti po odredenom stereotipu.
Zadaci se postvaljaju pred sve ucenike bez
obzira da li su laksi ili tezi.

4. Ucenici samostalno rade.

Aktivnost ucenika je reproduktivna ali sa
elementima samostalnog usmjeravanja
reprodukcije.

- UCenikovo zaklju¢ivanje je samostalno, nastalo
iz problemske situacije, a ne sugerisano.

4. Nastavnik povremeno induvidualno usmjerava
ucenike.

- Nastavnik je dao dopunske zadatke za bolje ili
slabije u¢enike (nivoi teZine).

- Nastavnik inicira problemsku situaciju koju
postavlja pred sve ucenike (frontalno) ali daje
elemente algoritama ili hodograma.

5. Kreativna, samostalna i produktivna aktivnost
udenika.

5. Nastavnik primjenjuje ,,vise“ oblike rada
(programirana nastava, nastavni listi¢i, razni
vidovi efikasne induvidualizacije, grupni rad,
responderi i sl.) i pri tome je organizator i
koordinator rada ucenika.

BA SK SKALA
BROJ AKTIVNIH UCENIKA SMJER KOMUNIKACIJE U OSTALIM PROCJENAMA
NO — nastavnik-odjeljenje 0 —ne znam

a — nijedan u¢enik

NU — nastavnik-ugenik

1 —ne, nimalo, nikad

b — 1/3 uéenika

UN — udenik-nastavnik

2 — djelimi¢no, ponekad

Vv — 1/2 uéenika

UQO — ucenik-odjeljenje

3 - polovi¢no ili 50 %

g — 2/3 uéenika

UU — ucenik-ucenik

4 — veéinom, uglavhom

d — svi ucenici

UG — ucenik-gradivo

5 — potpuno, uvijek
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PRILOG 4

Procjena modela uklju¢ivanja uéenika u nastavu - PMUUUN

Ime i prezime: Datum rodenja:

Razred i odjeljenje: . Uspjeh iz Srpskog jezika: , uspjeh iz Matematike:
, opSti uspjeh u skoli

1= uopste mi se ne dopada; 2 = djelimicno mi se dopada; 3 = osrednje mi se dopada; 4 =
uglavnom, pretezno mi se dopada; 5 = potpuno mi se dopada.

Matematika Srpski jezik

Model 1 (Interakcija) 1 2 3 4 5| Model 1 (Interakcija) 12 345
Model 2 (Samostalno ucenje) 1 2 3 4 5| Model 2 (Samostalno ucenje) 12 345
Model 3 (Istrazivanje) 1 2 3 4 5| Model 3 (Istrazivanje) 12 345
Model 4 (Igra) 1 2 3 4 5| Model4 (lgra) 12 345

Srpski jezik

Koji model je najefektivniji u savladavanju novog gradiva? Navedite razloge:

Matematika

Koji model je najefektivniji u savladavanju novog gradiva? Navedite razloge:
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PRILOG 5

Model 1 (M-M)

Interakcija

Nastavni predmet: Matematika.
Nastavna jedinica: Primjena Pitagorine teoreme na jednakokraki trapez.
Razred: VIII
Tip ¢asa: Obrada novog gradiva.
Nastavne metode: metoda nastavnog razgovora, metoda demonstracije.
Nastavna sredstva: udzbenik, pano za grupnu prezentaciju, flomasteri u boji, krede u boji,
hamer u boji, makaze, selotejp.
Cilj ¢asa: Da ucenici naucée primjenu Pitagorine teoreme na jednakokrakom trapezu
Zadaci:
- Obrazovni: da ucenici nauce primjenu Pitagorine teoreme i da nauce izraCunati
vrijednosti a, b, ¢ i h na osnovu Pitagorine teoreme.
- Vaspitni: da razvijaju urednost, preciznost i sistemati¢nost u radu.

- Funkcionalni: uo¢avanje pravouglih trouglova u prostoru jednakokrakog trapeza.

Cilj radionice je da ucenici nauce primijeniti Pitagorinu teoremu u jednakokrakom
trapezu. Mogucnosti Su veoma Siroka, ali ovdje ¢emo ucenike vjezbati na samo jednom

primjeru.

Potrabna sredstva su: udzbenik, pano za grupnu prezentaciju, flomasteri u boji,

krede u boji, hamer u boji, makaze, selotejp.

Tok rada

1. Korak: Uvod
Nastavnik uéenicima objasnjava smasao radionice i nacin rada. Ucenici Se mogu
ukljuciti u diskusiju. Potom nastavnik dijeli razred u pet grupa.

2. Korak: Podjela listi¢a, zaduzenja za grupe, rad na zaduzenjima.
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1)

2)

3)
4)

1)

Svaka grupa sebi daje atraktivno ime. Slijedi rad na zaduzenjima, odnosno priprema

prezentacije.

3. Korak: Grupne prezentacije
Svaka grupa prezentuje dio gradiva koji je dobila kao zaduzenje na listicu.
Prezentacija treba da bude $to atraktivnija kako bi svi ucenici u razredu naucili taj
dio gradiva.

4. Korak: Evaluacija
Grupe vreduju prezentaciju ocjenama od 1-10, tako $to oni koji vrSe prezentaciju ne
vrednuju sami sebe. Nastavnik na tabli u grafikon unosi bodove svake grupe. Na
koncu sumira i proglasava pobjednic¢ku grupu.

5. Korak: Rezimiranje
Nastavnik u razgovoru sa ucenicima rezimira efekte rada na ¢asu po kriterijumima:
a) Sta smo danas naugili?
b) Da li vam se svida ovakav nacin rada?

g) Da li zelite da i idu¢i put radimo na ovan nacin?

RADNI LISTIC ZA | GRUPU

Nacrtajte jednakokraki trapez identi¢an onom u udzbeniku na str. 38 (Aanahenosuh u
Munuh, 2016), s tim $to je krak k = 30 cm, a dijagonala d = 40 cm. Povucite i oznadite
sve duzZi isto kao sto je u udzbeniku.

Od drugog hamera u boji isijecite trougao ACB, na njemu oznacite ugao od 90° a
stranice kao u knjizi oznacite crnim flomasterom.

Ima li jos pravouglih trouglova na panou koji ste nacrtali. Pokazite!

Na obojenom trouglu pokazite stranice a, b i ¢ po Pitagorinoj teoremi.

RADNI LISTIC ZA Il GRUPU

Cemu je jednako a na obojenom trouglu po Pitagorinoj teoremi ako znamo da teorema

glasi: Kvadrat nad hipotenuzom jednak je zbiru kvadrata nad katetama.

37 , 1.7

Jdi+ k2
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2)

3)

4)

1)

2)

3)

1)

2)

3)

Posmatraj jednakokraki trapez u udzbeniku i usporedi sa Pitagorinom teoremom.
Mozemo zakljuditi da je:

a iz udzbenika = c,

k iz udzbenika = b,

d iz udzbenika = a.

Po Pitagorinoj teoremi c>=a?+b% 1z toga proizilazi da je a iz udzbenika

a=vd?+ k?=+40%+ 302=+/1600 + 900 =+/2500 =50

Dakle, a iz udzbenika je 50 cm.

RADNI LISTIC ZA 11l GRUPU

P= g , po Pitagorinoj teoremi, to iz udzbenika znaci P = 'i;

-
& T

k _ 40.30 _ 1200

> = 600.

Sada ovo mozemo uvrstiti u Pitagorinu teoremu, odnosno, opste brojeve zamijeniti sa

poznatim posebnim.

600=""==-"=25h

-
r

Na panou prve grupe pokazi veli¢inu h i naglasi njenu apsolutnu vrijednost u

centimetrima.

RADNI LISTIC ZA IV GRUPU

Sada nas zanima kolika je duzina stranice FB u trouglu FBC. Naime, ako duz FB
saberemo sa duzi AE, a taj zbir oduzmemo od duZine stranice a dobi¢emo duzinu
stranice b iz udzbenika, odnosno, stranicu b pravouglog trapeza.

Sada ¢emo racunati:

T I [ —
FB = ||k:—h2 = ||3l]:—2-’-1-2 = ||9l:lﬂ—5?6= /324=18
R R N

Izrazimo formulom ono $to smo na pocetku rekli:
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1)

2)

3)

b=a— (AE + FB) =50 — 36 = 14,

RADNI LISTIC ZA V GRUPU

Sada imamo sve veli¢ine za izraCunavanje povrsine jednakokrakog trapeza. Imamo
duzinu stranice a (50 cm), imamo duzinu stranice b (14 cm), imamo vrijednost za h (24
cm).

Mozemo uvrstiti ove vrijednosti u formulu i izra¢unati:

athb s0+14
— h=

- -
r r

24:6,'2—“.24=32.24:768cm2

Objasni ovu povrsinu primjenom Pitagorine teoreme. Kako nam je ta teorema

pomogla? Gdje mozemo 0vO primijeniti u Zivotu?
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PRILOG 6

Model 2 (M-M)

Samostalno ucenje

Nastavni predmet: Matematika.
Nastavna jedinica: Primjena Pitagorine teoreme — konstruktivni zadaci.
Razred: VIII
Tip ¢asa: vjezbanje
Nastavne metode: metoda nastavnog razgovora, metoda demonstracije.
Nastavna sredstva: udzbenik, pano za grupnu prezentaciju, flomasteri u boji, selotejp.
Cilj ¢asa: Da ucenici nau¢e primjenu Pitagorine teoreme na konstuktivnim zadacima.
Zadaci:
— Obrazovni: da ucenici savladaju primjenu Pitagorine teoreme i da na taj nacin
izracunaju nedostajuce parametre.
- Vaspitni: da razvijaju urednost, preciznost i sistemati¢nost u radu.
- Funkcionalni: uocavanje razlika i slicnosti izmedu romba i kvadrata; uocavanje
pravouglih trouglova u rombu i kvadratu te izraCunavanje dijagonala, obima i

povrsine na konstruktivnim zadacima uz primjenu Pitagorine teoreme.

Cilj radionice je da ucenici uoce moguénosti primjene Pitagorine teoreme na rombu i

da nauce izraGunavati nedostajuce parametre tako sto ¢e primijeniti Pitagorinu teoremu.

Potrebna sredstva: udzbenik, pano za grupnu prezentaciju, flomasteri u boji, selotejp.

Tok rada:

1.  Korak: Uvod
Nastavnik objasnjava ucenicima znacaj teme i nacin rada. Uéenici mogu da sudjeluju
pitanjima i svojim prijedlozima. Vazno je da ucenici uoce znacaj sudjelovanja u radu,
odnosno da se samostalno angazuju u traganju za rjesenjima kao i to da ucestvuju u

grupnom radu.

2.  Korak: Podjela u¢enika u grupe i grupna zaduzenja
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1)

2)

Nastavnik dijeli razred u pet grupa, a svaka grupa daje sebi atraktivno ime i radi prema

zadacima koje je dobila na radnom listi¢u.

Korak: Grupni rad, priprema prezentacije
Svaka grupa realizuje zaduZenje sa radnog listica. Vazno je da pripreme prezentaciju iz
koje ¢e svim ucenicima u razredu biti jasno gradivo koje je grupa prezentovala. Vazno

je i da svi ¢lanovi grupe sudjeluju.

Korak: Grupne prezentacije i evaluacija

Svaka grupa prezentuje svoj rad koriste¢i grupni pano. Vazno je da u prezentaciji svaki
Clan grupe participira, odnosno ucestvuje. Sve grupe vrednuju grupu koja ima
prezentaciju ocjenama 1 do 10 s tim $to grupa koja vrsi prezentaciju ne vrednuje sama

sebe. Nastavnik na grafikonu na tabli biljezi ocjene za svaku grupu.

Korak: Proglasavanje pobjednicke grupe i rezimiranje

Nastavnik proglasava grupu koja je imala najvise bodova kao pobjednika i rezimira rad
na ovim sadrzajima uz pitanja:

a) Sta smo danas naugili?

b) Da li vam se svida ovakav nacin rada?

g) Da li zelite da i iduc¢i put radimo na ovaj nacin?

RADNI LISTIC ZA | GRUPU

Nacrtajte romb i kvadrat i objasnite sli¢nosti i razlike.

Sli¢nosti Su:

a) Romb i kvadrat imaju sve Cetiri stranice jednake.

b) Dijagonale romba i kvadrata se uvijek sijeku pod uglom od 90°.
Razlike su:

Kvadrat ima cetiri ugla od po 90°, a kod romba ovi uglovi nisu isti.

Kvadrat ima dvije jednake dijagonale, a romb ima jednu duzu a jednu krac¢u dijagonalu.

Uocite i usporedite pravougle trouglove u kvadratu i rombu nakon unosenja dijagonala:
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3)

1)

2)

3)

1)
2)
3)

a) U kvadratu su sva Cetiri trougla ista, a u rombu su jednaka samo dva i dva.

b) Svi trouglovi, i u kvadratu i u rombu, su pravougli. Pokazi te prave uglove.

Izracunaj dijagonalu kvadrata, ako znas da je stranica a = 5 cm.

Poznato nam je da je [d = |av/2]. Sada mozemo izradunati: d =5 - 1,41; d = 7,05.

RADNI LISTIC ZA Il GRUPU

Nacrtaj pravougaonik kao sto je u knjizi na strani 37 (Axuahenosuh u Munuh, 2016),
ako znas da je stranica a =35 cm, adijagonalad = 37 cm.
Sada moramo izracunati stranicu b, a to ¢emo napraviti primjenom Pitagorine teoreme:
b? = d? - a® = 372 - 352 = 1369 — 1225 = 144
b? =144, Dakle: b = V144 =12

Izracunaj povrsinu tog pravougaonika, P = a x b.
Idemo racunati:

P=za-b=235-12 =420 cm2

Objasnite kako i zasto ste koristili Pitagorinu teoremu.

RADNI LISTIC ZA 11l GRUPU

Izra¢unajte obim romba ¢ija je duza dijagonala d1 = 80 cm, a kra¢a d> = 18 cm.
Nacrtajte taj romb. Koristite knjigu, strana 37.

Uocili smo cetiri pravougla trougla. Za stranice romba trebaju nam dva. Znamo da su
stranice romba hipotenuze tih trouglova. Izracuna¢emo jednu stranicu, a to je dovoljno

za obim romba.

AD? = [‘“] + [—2}2: 402 + 92 = 1600 + 81 = 1681; Dakle:

- -
& &

—_—

AD =+1681=41
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4)  ObimrombajeO=4a=4-41=164.

RADNI LISTIC ZA IV GRUPU

1)  Primijeni Pitagorinu teoremu da izrac¢unas$ povrSinu romba koji ima stranicu od 17 cm i
dijagonalu 16 cm.
2)  Prvo nacrtajte taj romb.

3)  Oznacite vrhove i dijagonale. Sada idemo rac¢unati:

a= (E}z - (E)z =17=82— (d—) ;* 1z toga proizilazi:

-
=

d1

(—}‘ =82+ 17 =64+ 17 = 81; Iz toga proizilazi:

8l _/81=9:Dakle:d;=9-2=18

-
&

4)  Sada imamo sve potrebno da izracunamo povrsinu romba.

_dl-d2 _ 18- 16

- -
& r

P =144 cm?.

RADNI LISTIC ZA V GRUPU

1)  Izradunaj stranicu romba ako je povrsina P = 12 cm?, a dijagonala di = 5 cm.

2)  Sada mozemo racunati:

p—dt-d2 _
19 =592 _
12h2=5-dx=
24=5-d>

el
ra

d2:§:4,8 cm.

3)  Stranicu romba mozemo oznaditi sa s.

4)  ldemo racunati:
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g1 2 gy 2
=(2)'+(9)

#=(+('
s2=6,25+5,76
s = 12,01 = 3,47
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PRILOG 7

Model 3 (M-M)

Istrazivanje

Nastavni predmet: Matematika

Nastavna jedinica: Operacije sa stepenima — mnozenje i dijeljenje Stepena jednakih osnova
Razred: VIII

Tip ¢asa: obrada

Nastavne metode: metoda nastavnog razgovora, metoda demonstracije.

Nastavna sredstva: udzbenik, pano za grupnu prezentaciju, flomasteri u boji, selotejp,
geometrijski pribor.

Cilj ¢asa: Osposobljavanje ucenika za prepoznavanje i definisanje stepena (Sta je eksponent a
Sta osnova), te izvodenje raCunskih operacija mnozenja i dijeljenja sa brojevima koji su

stepenovani.

Zadaci:
- Obrazovni: da ucenici savladaju stepenovanje brojeva i da na osnovu toga izvode
osnovne ra¢unske operacije sa stepepenima.
- Vaspitni: da razvijaju sposobnost usmenog i pismenog matemati¢kog izrazavanja.
Jasno, precizno i sistemati¢no matemati¢ko izraZzavanje.
- Funkcionalni: razvijanje logi¢kog misljenja i zaklju¢ivanja ucenika prilikom

mnozenja i dijeljenja eksponencijalnih brojeva.

Cilj radionice je da ucenici istrazivanjem dodu do zakljucaka o tome §ta su eksponenti

na brojevima i zasto brojeve nekada moramo izraziti eksponentima.

Potrebna sredstva: Pano za grupnu prezentaciju, flomasteri u boji, selotejp, geomet-

rijski pribor.

104



Tok rada:

1. Korak: Uvod
Nastavnik ucenicima objaSnjava nain rada i vodi s njima diskusiju o tome.

Objasnjava svrhu istrazivackog pristupa i isti¢e kako je vazno da svaki (bas svaki)

ucenik sudjeluje.

2. Korak: Brain storming
U formi ,,bure mozga“ ili ,,o0luje ideja“ nastavnik diskutuje sa uc¢enicima niz pitanja
0 eksponencijalnim brojevima:
— Sta su to eksponencijalni brojevi ili izloZioci?
— Zasto oni postoje?

— Gdje nam to moze koristiti u Zivotu?

3. Korak: Formiranje grupa i grupna zaduzenja
Nastavnik dijeli razred u pet grupa. Prije nego $to poc¢nu raditi na zadacima sa
nastavnih listi¢a, u¢enici diskutuju o tome kako istrazivati ovu temu:
— Tragati po udzbeniku;
— Tragati po internetu;
— Pitati nastavnika i druge eksperte 0 izloziocima ili eksponentima.

Slijedi rad na zaduZenjima sa nastavnih listica i priprema prezentacije.

4.  Korak: Grupne prezentacije i vrednovanje
Svaka grupa prezentuje dio gradiva koje uvodi ostale ucenike u shvatanje
eksponencijalnog broja ili izloZioca.
Nakon svake prezentacije ostale grupe ocjenjuju onu koja vrs$i prezentaciju

ocjenama od 1 do 10.

5. Korak: Proglasavanje pobjednika i rezimiranje
Nastavnik proglasava pobjednicku grupu i rezimira rad po sljede¢im Kkriterijumima:
a) Sta smo danas nau¢ili?
b) Da li vam se svida ovakav nacin rada?

v) Da li zelite da i iduci put radimo na ovaj nacin?
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1)

2)

3)

4)

1)

2)

3)

RADNI LISTIC ZA | GRUPU

Danas ¢emo nauciti sta je to izlozilac ili eksponent stepena.

Jedan ucenik ¢uéne — on je broj, a drugi stoji tik pored njega — on je eksponent.

Ucenik koji ¢uci drzi broj dva ispisan na papiru As, a uéenik koji stoji u ruci drzi papir

A4 sa ispisanim brojem 4. Drugi par ucenika prikazuje broj k i eksponent 4.

Kada su brojevi u pitanju, to se pise ovako:
5 _—azna¢i5-5-5ili2*—atoznadi 2 - 2 - 2 - 2 (Annahenosuh u Mumih, 2016, str.
50)

n—aznatin-n-nilik*—atoznadik -k -k-k

Dakle, izlozilac ili eksponent pokazuje koliko puta je neki broj pomnozen sam sa

sobom.

RADNI LISTIC ZA Il GRUPU

Sada ¢emo nauciti kako se mnoze brojevi sa eksponentima.
53.54=5%*4=5tj.5.5.5.5.5.5.5

a’-a’=a’?=a*t.a-a-a-a

Ako broj nema eksponenta, onda se tretira da mu je eksponent 1.
Na primjer: 5 - 53 =5"3=5%[ij5.5.5.5

a-a=a®*=za%ilia-a-a-a

Ako je izlozilac, odnosno eksponent, neparan broj, tada minus ostaje kao negativan
predznak jer minus puta minus daje plus, a minus puta plus, daje minus.
Na primjer:

(-2)® = 64

(-2)°=-32

106



4)

1)

2)

3)

1)

2)

Sada ¢emo nauciti kako se dijele brojevi sa eksponentima ili izloziocima.
Kada dijelimo dva broja sa izloziocima, tada oduzimamo izloZioce.
Konkretno:
al’:a’=al%7" =28
Yty =yt iy =yt iyt =y

~L15 ~ L5 ~LE

T 5= = 355 = 55 = (Znamo da je razlomacka crta znak dijeljenja) 2'°° = 2° = 64

RADNI LISTIC ZA 11l GRUPU

Ako stepenujemo broj sa izloziocem ili eksponentom, tada se dva eksponenta mnoze.

Naprimjer:  (a®)*=a'?

Idemo radunati:

::i:: ::_j: ab:at=atl=g?
Sada nekoliko zadataka:
—Mirko (?) ¢e rijesiti sljeded¢i zadatak: y° - y® = (%)
—Slavica (?) ¢e rijesiti sljede¢i zadatak: 3* - 32- 3% = (3%
~Mario () ée rijesiti sljedeci zadatak: 2 = )
—Mirjana (?) ée rijesiti sljedeéi zadatak: % (%

RADNI LISTIC ZA IV GRUPU

Svaki eksponent broja jedan, rezultira jedinicom.
Konkretno: 12=1;14=1;1°=1;1"=1

Svaki broj pomnozen sa nulom, daje nulu.
Konkretno: 02=0;0*=0;0%=0;0"=0
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3)

1)

2)

3)

Objasnite sljedecu tabelu: (Jedan u¢enik vodi konferansu, a svaki ¢lan grupe objasnjava

jedan red.)
X X2 X3 x* x°
3 9 27 81 243
1 1 1 1
2 4 2 16 32
1 1 1 1 1
3 9 27 81 243
-0,2 0,04 — 0,008 0,0016 —0,00032

RADNI LISTIC ZA V GRUPU

Ako se kvadrira negativan broj, tada parni eksponent rezultira pozitivnim brojem, a

neparni negativnim. Na primjer:
(-2°=(2)- (-2)=4
(20=(2)-(2) (-2)=-8

Razlomak se eksponira tako sto mu se eksponira i brojnik i nazivnik.

- 3\2_ (9

Na primjer: (E) = [—5)
Idemo malo racunati:

. v 1 . 313
Mirko (?) ¢e rijesiti sljedeci zadatak: (E}
Slavica (?) ée rijesiti sljedeci zadatak: 0,03*
Mario (?) ¢ée rijesiti sljede¢i zadatak: 210 - 510 =
Mirjana (?) ¢e rijesiti sljedeéi zadatak: (3h5) - (a?h ad) =

()

(0,0000008)
(10%)
(15a°)
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PRILOG 8
Model 4 (M-M)

Igra

Nastavni predmet: Matematika.
Nastavna jedinica: Polinomi
Razred: VIII
Tip ¢asa: Obrada novog gradiva.
Nastavne metode: metoda nastavnog razgovora, metoda demonstracije, metoda igranja
uloga.
Nastavna sredstva: karton za grupni pano, flomasteri u boji, udzbenik, papiri formata

Ay, tri kartonske kutije, 4 kuhace i 4 teniske loptice.
Cilj ¢asa: Da se ucenici upoznaju sa pojmomovima monomi, binomi, polinomi. Da usvoje
ra¢unske operacije sabiranja i oduzimanja polinoma, te sreden oblik polinoma.
Zadaci:

- Obrazovni: Da ucenici usvoje pojamove binom, trinom i polinom; da nauce postupak

sabiranja i oduzimanja polinoma i savladaju sredivanje polinoma.
- Vaspitni: Da razvijaju urednost, preciznost i sistemati¢nost i postupnost u radu.
- Funkcionalni: Razvijanje analitickog i logi¢kog misljenja prilikom izvodenja

raCunskih operacija sabiranja i oduzimanja polinoma, te sredivanje polinoma.

Cilj radionice je da u¢enike uvede u osnovne operacije sa polinomima. Posto polinomi
predstavljaju skup monoma, binoma i trinoma, nuzno je da ucenici uoce da li se polinomni
izraz moze srediti odnosno napisati sa manje ¢lanova polinomnog izraza. Potom slijede

operacije sa polinomima: sabiranje, oduzimanje, mnozenje i dijeljenje.

Potreban materijal: karton za grupni pano, flomasteri u boji, udzbenik, papiri formata

A, tri kartonske kutije, 4 kuhace i 4 teniske loptice.
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Tok rada:

1. Korak: Uvod
U vidu breinstorminga nastavnik sa u¢enicima vodi razgovor o tome §ta Su monomi,

binomi i trinomi. Uvodi ih u operacije sa polinomima.

2. Korak: Podjela razreda u grupa i grupna zaduzenja
Nastavnik dijeli razred u pet grupa. Potrebno je da grupe budu heterogene, tj. da u
svakoj grupi bude po jedan najbolji matematicar, a zatim po jedan uspjesan i tako
redom. Grupe daju sebi atraktivna imena i rade prema zaduZenju koje su ucenici

dobili na nastavnom listi¢u.

3. Korak: Grupni rad, priprema prezentacije
Svaka grupa treba da objasni ili odigra gradivo sa nastavnog listi¢a tako da svakom

uceniku u razredu bude jasno, tako da svi nauce.

4. Korak: Prezentacija i evaluacija
Svaka grupa prezentuje svoj dio gradiva tako da svakom uceniku bude jasno.
Prezentacija se odvija u vidu igre. Nakon prezentacije, ostale grupe vrednuju
prezentaciju ocjenom od 1 do 10.

5. Korak: Rezimiranje
U razgovoru sa uc¢enicima nastavnik rezimira po kriterijumima:
a) Sta smo danas naugili?
b) Da li vam se svida ovakav nacin rada?
v) Da li Zelite da i idu¢i put radimo na ovaj nac¢in?

g) Sta predlazete za zadac¢u?

RADNI LISTIC ZA | GRUPU

1)  Polinom je matematicki izraz slozen od monoma, binoma, trinoma i tako dalje.

2)  To ¢emo sada prikazati scenski:
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3)

1)

2)

3)

4)

1)

a) Jedan c¢lan grupe igra ulogu ribi¢a: zabacuje blinker, mota silk itd. On moze da
verbalno oponasa zujanje blinkera — u¢enik Kkoji vodi konferansu objasnjava njegovo
ponasanje, objasnjava da je to bio ribar i na tabli pise r (ribar).

b) Drugi ¢lan grupe duva u jednu pa drugu ruku, kao da se smrzao — sada konferansijer
na tabli zapisuje 2r (dvije ruke), a izmedu prethodnog r i 2r pise znak +. Sada imamo r
+2r.

v) Dva ucenika demonstriraju paciji hod. Oba uc¢enika ¢u¢nu, pete sastave, razmaknu
stopala, osnosno prste, dlanove stave na koljena. Sada treba da upareno koracaju u
¢ucnju, oponasajuci paciji hod. Nakon svakog koraka naprave naklon u istu stranu i
uzviknu ,,kva-kva“. Konferansijer sada na tabli pise: r + 2r + 2p (dvije patke).

Sada konferansijer objasnjava da na tabli imamo napisan polinom sa tri monomna

izraza.
RADNI LISTIC ZA Il GRUPU

Jedan ucenik uradi dva skleka, drugi uradi ¢etiri. Konferansijer zapisuje na tabli (a +
b)? i objasnjava: Uenik a je uradio dva skleka, a u¢enik b je uradio 22 sklekova. Prvi
ucenik bi sada mogao uraditi kvadrat njegovih sklekova, ali to ne¢emo raditi! Pogodite
zasto?

Na tabli zapisuje (a + b)2.

Jedan wucenik oponasa Sepanje, hoda na jednoj nozi, a drugu vuce ukocenu.

Konferansijer na tabli zapisuje: (a + b)? — iu i objasnjava: Ucenik u je hodao samo na

jednoj nozi, a to je polovina od hoda na dvije noge.

Jedan ucenik skakuce na obje noge. Napravio je pet skokova. Konferansijer objasnjava
da on glumi vrapca pa na tabli zapisuje: (a + b)? — £u + 5v.

Konferansijer objasnjava da sada na tabli imamo polinom zapisan u kombinaciji

binoma i monoma. Pokazuje binome i monom.
RADNI LISTIC ZA 11l GRUPU

Zadatak ove grupe ja da prikaze polinom sastavljen od monoma, binom i trinoma.

To ¢emo pokazati igrom pantomime.
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2)

3)

1)

2)

Jedan ucenik sjeda u stolicu ledima okrenut tabli, a drugi ¢lan grupe staje ispred njega i

pantomimom pokazuje ono Sto pise na tabli:

v+ (@a+hb)?+(x+y+2z)=

Istu igru igraju preostala dva uc¢enika, s tim Sto se pantomimom desifruje polinom:

Sa+ (c+d)2+ (2x+3y+22) =
Konferansijer uzima papir As na kome pise MONOM, pored njega staju dva ucenika sa
papirom Ay i drze papir na kome pise BINOM, a pored njih, u vrstu staju preostala tri

ucenika i drze papir A4 na kome pise TRINOM.

Koferansijer zakljucuje: ja sam bio monom, njih dvoje su bili binom jer imaju dva

¢lana, a trinom ima tri ¢lana, a to su bili uéenici: Ljilja (?), Mario (?) i Selma (?).

RADNI LISTIC ZA IV GRUPU

AKko u polinomu ima vise izraza koji se matemati¢ki mogu izracunati tada to zovemo
sredivanje polinoma.
Na primjer:
r+2r+2p=3r+2p
Ili, drugi primjer:
2X% + 3X + bX — 7 + x? = 3x? + 8X — 7 (Annahenosuh u Mummh, 2016, str. 59)

To ¢emo prikazati scenski:
Konferansijer drzi stap duzine oko 1m oslonjen vrhom na katedru, a drugi ¢lan grupe se
provlaci ispod $tapa naginjuéi Se unatrag, tj. licem navise. Nakon §to se provuce, uzima
jedan papiri¢ iz kutije na kojoj pise MONOMI. Ono §to piSe na papiricu, prepisuje na
tablu.
Na primjer:

3x+5x-7
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3)

1)

Drugi ¢lan grupe se sada provlaci ispod Stapa i uzima papiri¢ iz kutije na kojoj pise
BINOMI. Ono sto pise na papiricu, uc¢enik sada piSe na tabli u produzetku veé¢
napisanog monomnog izraza.
Na primjer izvuce:
(@+b)*- (a+b)?
Na tabli zapisuje:
3x+5x—7+ (a+b)?- (a+bh)?
Treci ¢lan grupe se provlaci ispod Stapa i uzima listi¢ iz kutije na kojoj pise TRINOMI.
Ono sto pise na papiricu, prepisuje na tablu u produzetku ve¢ napisanog polinoma.
Na primjer izvuce:
(2x + 3y + 22)
Na tabli zapisuje:
3x+5x—7+ (a+h)?- (a+hb)?+ (2x+ 3y + 22)

Konferansijer kaze: Meni je ostalo da sredim ovaj izraz. Prilazi tabli i racuna, glasno
govoreci:
3x+5x—7+ (a+h)?- (a+hb)?+ (2x+ 3y + 22)

— 3x i 5x mozemo sabrati, to je 8x.

— (a+h)?- (a+b)*daju(a+b)*
Sada je sve sredeno, pa mozemo zapisati:

8x—7+ (a+b)*+ (2x + 3y + 22)

Dakle, imamo dva monom (pokazuje), jedan binom (pokazuje i jedan trinom

(pokazuje).

RADNI LISTIC ZA V GRUPU

Cetiri ¢lana grupe se trkaju tako $to na kuhaéi drze tenisku lopticu. Tréi se u krug po

ucionici. Nakon jednog kruga pobjednik je onaj tr¢i najbrze a da mu loptica ne spadne

sa kuhace. On ima privilegiju da na tabli sredi zadati polinom.

Prvi polinom: (Annahenosuh u Munuh, 2016, str. 60)

(3-2x+5x%) + (4-x2+X) =
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2)

3)

4)

=3-2X+5x°+4 x>+ x=
7 — X+ 4x?

Ponoviti igru sa kuha¢ama i lopticama, a pobjednik rjesava sljedec¢i polinom:
(Anuahenosuh u Musuh, 2016, str. 61)

(1-a*+3a)—(5a®+a+3)=

=(1-a*+3a)+(-1)-(Ga*+a+3)=

Drugi trinom smo pomnozili sa —1 da bismo primijenili pravilo: Kada je ispred zagrade
manje, u zagradi se mijenja stanje. Sada to izgleda ovako:

=l1-a*+3a+(Ha*-a-3)=

=-2+2a-6a°
Tre¢i krug podrazumijeva ponavljanje igre sa kuhacama i lopticama, a pobjednik
rjesava sljedeci polinom:
X+3+2Xx+3x+2=
=6x+5

Konferansijer zakljucuje: Vazno je da imamo u vidu pravila rada sa polinomima:
a) U polinomu treba naéi elemente (brojeve) koje mozemo podvréi operacijama
racunanja.

b) Svaki polinom treba svesti na maksimalno jednostavnu formu
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PRILOG 9

Model 1 (S-J)

Interakcija

Nastavni predmet: Srpski jezik
Nastavna jedinica: Krvava Bajka, Desanka Maksimovi¢
Razred: VIII
Tip ¢asa: Obrada novog gradiva
Nastavne metode: metoda rada na tekstu, metoda ilustracije, metoda nastavnog razgovora,
metoda usmenog izlaganja.
Nastavna sredstva: udzbenik, pano za grupnu prezentaciju, flomasteri u boji.
Cilj ¢asa: Uvodenjenje ucenika u razumijevanje, dozivljavanje i tumacenje lirske pjesme.
Zadaci:
- Vaspitni: Osposobljavanje ucenika da izraze emocije 0 procitanoj pjesmi; da
razumiju, analiziraju i tumace motive autora.
- Obrazovni: prepoznavanje emocija koje su izrazene u pjesmi.

- Funkcionalni: vjezbanje izrazajnog Citanja, bogacenje rje¢nika.

KRVAVA BAJKA
Desanka Maksimovié

Cilj casa je da ucenike uvede u interaktivan rad na tekstu, u ovom sluéaju pjesme
Krvava bajka. Ucenici treba da se osposobe za samostalno c¢itanje i razumijevanje
knjizevnog djela, te da u grupnoj interakciji razmjenjuju utiske i ideje o proc¢itanom. Aktivan

rad na tekstu doprinosi boljem razumijevanju i lakSem savladavanju novog gradiva.

Potreban materijal: ¢itanka, pano za grupnu prezentaciju, flomasteri u boji.
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Tok rada:

1. Korak: Uvod
Uvodno izlaganje nastavnika o temi nastavnog ¢asa. Kratka biografija o autoru teksta.

Nastavnik najavljuje cilj ¢asa i dijeli u¢enike u grupe.

2. Korak: Formiranje grupa i podjela zaduzenja

Nastavnik djeli u¢enike u pet grupa, po principu prebrojavanja ucenika brojevima od
jedan do pet, sve dok svaki ucenik u odjeljenju ne dobije svoj broj. Zatim slijedi
formiranje grupa tako sto svi ucenici Sa brojem jedan ¢ine prvu grupu; ucenici sa brojem
dva su druga grupa i tako redom dok se ne formira svih pet grupa. Nastavnik dijeli radne
listi¢e za svaku grupu. Nakon toga grupa radi po uputstvima sa nastavnog listica.
3. Korak: Interaktivni grupni rad

Na pocetku grupnog rada svaka grupa daje sebi atraktivan naziv grupe jer na kraju
Casa slijedi medusobno vrednovanje grupa. Svaka grupa priprema svoju prezentaciju na
osnovu zadataka dobijenih u radnom listi¢u. Zadatak grupe je da svoj dio gradiva prenese

ostalim u¢enicima u razredu.

4. Korak: Grupna prezentacija
Svaka grupa prezentuje svoj dio gradiva. Pozeljno je da u prezentaciji sudjeluju svi

¢lanovi grupe.

5. Korak: Vrednovanje grupa
Grupe vrednuju prezentacije ostalih grupa ocjenama od 1 do 10, ali ne vlastitu. Na

kraju se izvodi skor za svaku prezentaciju i proglasava najuspjesnija prezentacija.

6. Korak: Zavrsavanje
Nastavnik sa u¢enicima rezimira rad na ovom ¢asu po kriterijumima:
a) Sta smo danas naugili?
b) Da li vam se svida ovakav nacin rada?

g) Hoc¢emo li i idu¢i put ovako raditi?
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RADNI LISTIC ZA | GRUPU

Zadatak prve grupe je da svaki ucenik u grupi procita prvu, drugu, trecu i Cetvrtu
strofu pjesme i da svakoj strofi da naslov, nesto $to je upecatljivo. Zatim u grupnoj interakciji
razgovaraju o pro¢itanom i usaglasavaju zajednicki naslov za strofe.

Podjela ucenika unutar grupe ko ¢e koju strofu ¢itati pred odjeljenjem, koje podrazumijeva
glasno, izrazajno Citanje Uz naglasavanje najvaznijih djelova kako bi i ostali ucenici osjetili

emocije koje je ova grupa osjetila u toku citanja.

RADNI LISTIC ZA Il GRUPU

Zadatak druge grupe je da svaki ucenik procita petu, Sestu, sedmu, osmu i devetu
strofu pjesme i da sakoj strofi da naslov, nesto $to je upecatljivo. Zatim u grupnoj interakciji
razgovaraju o pro€itanom i usaglasavaju zajednicki naslov za strofe.

Ucenici se dijele unutar grupa ko ¢e koju strofu citati pred odjeljenjem, a to podrazumijeva
glasno, izrazajno Citanje Uz naglasavanje najvaznijih djelova kako bi i ostali ucenici osjetili

emocije koje je ova grupa osjetila u toku citanja.

RADNI LISTIC ZA 11l GRUPU

Tre¢a grupa ima zadatak da svaki uéenik za sebe procita cijelu pjesmu a zatim da u
grupnoj interakciji razmijene utiske o pro¢itanom. Kakva osjecanja je pjesma pobudila kod
njih tokom citanja. Nakon razmjene utisaka zadatak grupe je da crtezom, sa $to vise detalja

predstavi pjesmu. Treba da predstave sta je autorica opisala u pjesmi.

RADNI LISTIC ZA IV GRUPU

Cetvrta grupa ima zadatak da svaki ucenik za sebe procita cijelu pjesmu a zatim u

grupnoj interakciji razmijene utiske o proc¢itanom i da odgovore na sljedeca pitanja:
- Koji motiv pjesme je autorica istakla ve¢ u prvoj strofi?
- Sve bajke se zavr§avaju sre¢no. Kako se zavrsava Desankina bajka?
- Zato je pjesnikinja ovu pjesmu nazvala krvavom bajkom?
- Objasnite po ¢emu se razlikuje Desankina pjesma od bajke kao vrste narodne pripovijetke!

- Koje osnovno osje¢anje prozima pjesmu u cjelini?
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Svoj dozivljaj tragedije pjesnikinja je ostvarila: izborom rije¢i, na¢inom njihove upotrebe,
kompozicijom i sprethom vezom sredi$njeg motiva i s njim uskladenih pjesnickih slika. Ritam
u pjesmi odgovara prirodi dozivljaja. Navedite iz pjesme potvrde za to, po svom nahodenju.

(LIekapa, Jluunna, Creanosuh u ["akosuh, 2016, str. 56)

RADNI LISTIC ZA V GRUPU

Peta grupa ima zadatak da svaki ucenik za sebe procita cijelu pjesmu a zatim u

grupnoj interakciji razmijene utiske o proc¢itanom i da odgovore na sljedeca pitanja:

Pocetna strofa se ponavlja vise puta. Sta se time postize?
Na podetku pjesnikinja potvrduje da ce ,,zaista“ biti rije¢i o bajci. Na koji nacin je ona to
jezicki ostvarila?
Posmatraju¢i drugu strofu, zakljucite na koji nacin pjesnikinja pojacava utisak, ¢ini sliku
izrazajnijom. Sta je posebno istaknuto? Obratite paznju na rije¢ iste. Kakva je njegova
funkcija?
Uporedite red rijeci u stihovima

,,Decaka redova celi“ i ,,Drugova redovi celi “
sa uobi¢ajenim redom rije¢i. U ¢emu je razlika? Sta pjesnikinja ovim redom rije¢i postigla,
stavila u prvi plan? Koje dvije rije¢i su posebno istaknute?
Petice i dvojke su besmislene u ovoj pjesmi. Obi¢no nisu. Zasto su u ovoj bajci besmislene?
Objasnite stih ,,Pregrst istih snova“. Kojom bi rije¢ju mogli zamijeniti oblik pregrst? (Illexapa
u capaauuny, 2016, str. 56).
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PRILOG 10
Model 2 (S-J)

Samostalno ucenje

Nastavni predmet: Srpski jezik

Nastavna jedinica: Narodne umotvorine

Razred: VIII

Tip ¢asa: Obrada novog gradiva

Nastavne metode: metoda nastavnog razgovora, metoda rada na tekstu, metoda usmenog
izlaganja.

Nastavna sredstva: udzbenik, nastavni listici.

Cilj ¢asa: Upucivanje ucenika na razumijevanje i tumacenje kratkih narodnih umotvorina
zasnovanih na narodnoj mudrosti.

Zadaci:

- Vaspitni: Uocavanje moralnih vrijednosti narodnih umotvorina; njegovanje i ocuvanje
tradicije.

- Obrazovni: Osposobljavanje ucenika za razumijevanje i dozivljavanje narodnih
umotvorina (poslovica, izreka, zagonetki). Podsticanje u¢enika na analizu i tumacenje
narodnih umotvorina i slobodno govorno izrazavanje.

- Funkcionalni: Upoznavanje, razumijevanje i koriStenje narodnih umotvorina u

svakodnevnom zivotu; bogacenje rje¢nika i razvijanje logickog misljenja.

Cilj radionice je upucivanje ucenika na razumijevanje i tumacenje narodnih
umotvorina. Podsticanje ucenika da samostalno i u grupama razvijaju mastu i bogate rje¢nik

tumacenjem izreka zasnovanih na mudrosti naroda.
Potreban materijal: udzbenik, nastavni listi¢i za grupe.
Tok rada:

1. Korak: Uvod
Nastavnik u formi breinstorminga vodi diskusiju sa ucenicima 0 nac¢inu rada i temi
danasnjeg ¢asa. Napominje da je vazno da svi sudjeluju u radu, da samostalno a zatim i u

grupama rade na grupnim zadacima.
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Narodne umotvorine je sakupljao i zapisivao poznati srpski filolog i reformator
srpskog jezika. Roden je u mjestu Trsi¢, u blizini Loznice. Tvorac je azbuke. Rekao je ,,Pisi

kao sto govoris, a Ccitaj kao Sto je napisano“. Njegovo ime je

2. Korak: Formiranje grupa i grupna zaduzenja
Nastavnik dijeli uc¢enike u pet grupa i daje im nastavne listice za grupni rad. Nakon

toga grupa radi po uputstvima sa nastavnog listica.

3. Korak: Grupni rad
Ucenici rade prema zaduzenjima sa nastavnog listi¢a, koji je isti za sve grupe. Vazno

je da svi ucenici sudjeluju, participiraju u radu na zadatku.

4. Korak: Izvjestavanje grupa
Nastavnik cita redom izreke sa nastavnog listica a grupe se javljaju za tacan odgovor.
Tokom rada nastavnik kontroliSe tacnost odgovora a ostale grupe prate na svojim

nastavnim listi¢cima da li su dobro odgovorili na zadatak.

5. Korak: Kviz znanja

Kviz se sastoji od dva zadatka: 1) zagoneteke i 2) izreke. Sve grupe dobijaju iste
zadatke i u grupnom radu participiraju u potrazi za rjesenja. Prvo dobijaju prvi a potom i
drugi zadatak. Nakon sto urade zadatke, nastavnik cita tatne odgovore a ucenici u okviru
svoje grupe prate i za svaki tacan odgovor biljeze po jedan bod za grupu. Nakon prvog
zadatka i ¢itanja rjeSenja nastavnik zapisuje na grafikonu na tabli broj osvojenih bodova

za svaku grupu. Isti postupak je i za drugi zadatak.

6. Korak: Rezimiranje rezultata i proglasavanje pobjednicke grupe.
Nastavnik proglasava grupu koja je imala najvise bodova u dva prethodna zadatka
kao pobjednika i rezimira rad na ovim sadrzajima uz pitanja:
a) Sta smo danas naugili?
b) Da li vam se svida ovakav nacin rada?

v) Da li zelite da i idu¢i put radimo na ovaj nacin?
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7. Korak: Domaca zadaca
Za domacu zadacu prepisati u svesku narodne izreke iz ¢itanke sa str. 181 i uz njih

odgovarajuce znacenje za covjeka.

RADNI LISTIC ZA GRUPE

U prazano polje unesite odgovarajué¢e slovo koje vrijedi za svaku narodnu izreku,

odnosno koje je odgovarajuce znacenje svake izreke.

ZNA DAVOLA NA LEDU POTKOVATI.

BITI U SVAKOJ CORBI MIRODIJA.

GASITI VATRU SLAMOM.

DA GA COVIJEK POSALJE PO SMRT, MOGAO BI SE NAZIVJETL.
DRZATI SE ZUBIMA ZA VJETAR.

KUPOVATI MACKU U DzAKU.

MOJA MATI | NJEGOVA MATI NA JEDNOM SE SUNCU GRIJALE.
NE Bl GAPOLjUBIO NI KROZ DEVET PONjAVA.

PRAVITI OD KOMARCA MAGARCA.

10. ZABADATI TRN U ZDRAVU NOGU.

11. KAODAJE IZGLADIUTEKAO _ (llekapa u capaauuny, 2016, str. 181).

© 0o N o g bk~ wDdPRE

Koja od navedenih narodnih izreka ¢e se upotrijebiti za ¢ovjeka: ,,a) koji uzima nesto
nevideno i nepoznato; b) koji je vrlo spor; v) koji nije ni u kakvom rodbinskom odnosu sa
nekim drugim; g) koji se mijesa u svaki/svaciji posao; d) koji je jako ruzan; d) koji je veoma
vjest i dovitljiv; e) koji radi uzaludan posao; Zz) koji pretjeruje, preuveli¢ava stvari; z) koji se

oslanja na nepouzdano; i) koji brzo jede; j) koji bez potrebe stvara teskoce* (ibidem, str.182)

Zadatak br. 1

U prazan prostor upisite znacenje zagonetke. Tacan odgovor moze biti predmet, biljka
ili zivotinja.
1. “Zaovcama ide — ¢oban nije,
u lov ide — lovac nije,

strazu ¢uva — strazar nije” (Munujesuh, 2009, str. 36).
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3.

“Na macku li¢i
al’ macka nije.
Svoj snazni vrat, i ljeti i zimi,

velikim salom krije”

(ibidem, str. 66).

“Pogodi, ko je
Sta je:

zubima krcka,
Sapicama zvrcka,
u drvetu Suplju

ima duplju”

“Pali, a paprika nije...
pece, ali vatra nije...

bode, a jez nije...

(ibidem, str. 49).

(ibidem, str. 56).

“Djetinjstvo mu je zeleno,
a starost zuta,
kad uvene

pada kraj puta”

(ibidem, str. 57).

“Najvise zna

a najmanje govori”

(ibidem, str. 59).

“Druge zove

a sebe ne Cuje”

(ibidem, str. 59).

“Cijeli dan ide

a nikud ne mice”

(ibidem, str. 59).
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9. “Sta je veée ako oduzme$, a manje ako dodas?” (Svijetlost,
Sarajevo, 1990, str. 177).

Zadatak br. 2

Proditajte, analizirajte i pokusSajte odgonetnuti znacenje narodne izreke. U prazan

prostor upisite rjeSenje (vase tumacenje).

1. Besjedi u vjetar.

2. Tjera mak na konac.

3. S polja gladac a iznutra jadac.

4. Ne vidi dalje od nosa.

5. Ne bi ga nadlajalo sto pasa.

6. Presipanje iz Supljeg u prazno.

123



PRILOG 11
Model 3 (S-J)

Istrazivanje

Nastavni predmet: Srpski jezik

Nastavna jedinica: Pokondirena tikva
Razred: VIII

Tip ¢asa: Obrada novog gradiva

Nastavne metode: metoda nastavnog razgovora, metoda rada na tekstu, metoda usmenog

izlaganja, metoda pisanih radova, metoda demonstracije i metoda igranja uloga.

Nastavna sredstva: udzbenik, nastavni listi¢i, dodatna literatura za istrazivanje.

Cilj ¢asa: Upucivanje ucenika na dozivljavanje, razumijevanje i tumacenje teksta.

Zadaci:

Vaspitni: Osposobljavanje ucenika da razumiju, analiziraju i tumace motive autora;
podsticanje ucenika na kriticko sagledavanje pokondirenosti.

Obrazovni: Osposobljavanje uc¢enika za uo¢avanje i prepoznavanje moralnih osobina
likova.

Funkcionalni: Bogacenje rje¢nika; razvijanje Kkulture usmenog i pismenog

izrazavanja.

Cilj radionice je upucivanje u¢enika na razumijevanje i tumacenje teksta. Podsticanje

ucenika da razvijaju mastu i bogate rje¢nik razumijevanjem i analiziranjem likova iz odlomka

Pokondirena tikva.

1.

Potreban materijal: udzbenik, nastavni listi¢i, dodatna literatura za istrazivanje.
Tok rada:

Korak: Uvod

Nastavnik ucenicima objasnjava nacin rada i vodi s njima diskusiju o tome.

Objasnjava svrhu istrazivackog pristupa i istice kako je vazno da svaki (bas svaki) u¢enik

sudjeluje.

2.

Korak: Brain storming
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U formi ,,bure mozga“ ili ,,0luje ideja“ nastavnik diskutuje sa u¢enicima narodnu
izreku ,,Vidjela Zaba da se konji potkivaju, pa i ona digla nogu*
— Dalli ste ranije ¢uli ovu narodnu izreku?
— Kaoje znacenje ona nosi. Prokomentarisite!

— Povezite je sa pojmom pokondirenost.

3. Korak: Formiranje grupa i grupna zaduzenja
Nastavnik dijeli razred u pet grupa. Prije nego s§to po¢nu raditi na zadacima sa nastavnih
listi¢a, ucenici diskutuju o tome kako istrazivati ovu temu:
— tragati po udzbeniku;
— tragati po internetu;
—  pitati nastavnika.
4. Korak: Grupni rad
Ucenici rade prema zaduzenjima sa nastavnog listica. Ukoliko im nesto nije jasno mogu
se obratiti nastavniku za pomo¢. Vazno je da svi ucenici u grupi sudjeluju u istrazivackim

aktivnostima i u izvrSenju grupnog zadatka.

5. Korak: Izvjestavanje grupa
Predstavnici grupa zapisuju na tabli nepoznate rijeci iz teksta i njihovo tumacenje.
Ostali ucenici prate rad i zapisuju u sveske. Ukoliko im nesto nije jasno mogu postavljati

pitanja. Tokom rada nastavnik kontrolise rad ucenika.

6. Korak: Nastavak grupnog rada
Nakon toga ucenici nastavljaju rad na zaduzenjima sa nastavnog listica i pripremaju

svoje prezentacije.

7. Korak: Grupne prezentacije i vrednovanje

Grupe prezetnuju svoje zadatke sa nastavnih listica. Nakon svake prezentacije ostale
grupe ocjenjuju onu koja vrsi prezentaciju ocjenama od 1 do 10. Na kraju se izvodi skor za
svaku prezentaciju i proglasava najuspjesnija prezentacija.

8. Korak: Rezimiranje rezultata i proglasavanje pobjednicke grupe.

125



Nastavnik proglasava pobjednicku grupu koja je imala najvise bodova i rezimira rad na
ovim sadrzajima Uz pitanja:
a) Sta smo danas naug¢ili?
b) Da li vam se svida ovakav nacin rada?

V) Da li zelite da i idu¢i put radimo na ovaj nacin?

Zadatak za sve grupe

Prvi zadatak je isti za sve grupe. Ucenici samostalno ¢itaju odlomak Pokondirena
tikva iz cCitanke na str. 94-97 (Illekapa u capamuuim, 2016).U toku citanja potrebno je
podvlaciti nepoznate rije¢i u tekstu. Nakon toga slijedi grupna istrazivacka aktivnost u

tumacenju i analiziranju nepoznatih rijeci.

RADNI LISTIC ZA | GRUPU

Zadatak br. 1

Zadatak prve grupe je da pronade Sto vise podataka o autoru (zivot i djelo Jovana
Sterije Popovica, fotografija). Podatke o Jovanu Steriji Popovi¢u mozete pronaci u ¢itanci, na
str. 99 i u knjizi Prilozi nastavi knjizevnosti, na str. 18-19. Sve biografske podatke

neophodno je zapisati na grupni pano.

Zadatak br. 2

Sada ste vi u ulozi pisca. Vas zadatak je da na osnovu procitanog prvog i drugog
pozorja Pokondirene tikve, osmislite i napisete scenario za nastavak price ali tako da obrnete
karakteristike uloga. Fema bi trebala da bude pozitivan lik a Vasilije i Evica da posjeduju
negativne osobine.

RADNI LISTIC ZA Il GRUPU
Zadatak br. 1
- Kaoje knjizevne vrste ste do sada spominjali? Kojoj vrsti pripada ovaj odlomak?

- Kojem knjizevnom rodu pripada?
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Opisati roman, kao vrstu knjizevnog roda i vrstu satiri¢nih i humoristi¢énih romana.
Podatke o romanu kao knjizevnom rodu mozete pronaci u knjizi Teorija knjizevnosti
sa pripremama, na str. 339-343. Nesto vise 0 satiricnom i humoristicnom romanu
mozete pronaci U istoj knjizi na str. 372-373.

Drama, bilo da je komedija ili tragedija, vezana je za pozornicu i zasnovana je na
dijalogu lica. U njenoj osnovi je sukob (nesporazum). Dramsko izrazajno sredstvo,
pored dijaloga, jeste i monolog — pronadite u tekstu i demonstrirajte ili odigrajte
funkciju dijaloga i monologa.

Pomoc¢u dijaloga pokrece se i razvija radnja drame: uvod, zaplet, kulminacija,
peripetija i rasplet. Mozete li prepoznati o kojoj je fazi rije¢ u navedenom odlomku?

(Lllexapa u capaauuim, 2016, str. 98).

Zadatak br. 2

Sada ste vi u ulozi pisca. Vas§ zadatak je da na osnovu procitanog prvog i drugog

pozorja Pokondirene tikve, osmislite i napiSete scenario za nastavak price ali tako da obrnete

karakteristike uloga. Fema bi trebala da bude pozitivan lik a Vasilije i Evica da posjeduju

negativne osobine.

RADNI LISTIC ZA 11l GRUPU

Zadatak br. 1

Dijalog i monolog pomazu da se bolje otkriju junaci drame, njihovi postuci i
karakteri. Odgovorite kako je pisac vidio aktere u ovoj komediji. Izdvojite glavni lik i
pokazite po ¢emu se on razlikuje od ostalih aktera ove Sterijine komedije. Pronadite u
tekstu i demonstrirajte ili odglumite dio koji opisuje kakva je Fema.

Sta pisac zamjera Femi i kojim izrazajnim sredstvima otkriva njenu glupost?

Na pocetku odlomka autor je okarakterisao lik Feme. ,,Opet ti kazem, devojko, ja hocu
nobles u mojoj kuci“. Koje karakteristike vi pripisujete Femi? (Illexapa u capaaHuIiy,
2016, str. 98).

Zadatak br. 2

Sada ste vi u ulozi pisca. Vas zadatak je da na osnovu procitanog prvog i drugog

pozorja Pokondirene tikve, osmislite i napiSete scenario za nastavak price ali tako da obrnete
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karakteristike uloga. Fema bi trebala da bude pozitivan lik a Vasilije i Evica da posjeduju

negativne osobine.

RADNI LISTIC ZA IV GRUPU

Zadatak br. 1

Koji likovi se se spominju u ovom odlomku?

Opisite Femu (kakva je ona 0soba, $ta karakteriSe njenu li¢nost)

Fema je opancareva udovica, koja nakon muzevljeve smrti u potpunosti mijenja nacin
zivota. Pronadite mjesta u tekstu i objasnite za ¢im ona to luduje.

Fema spolja izgleda kao dama, ali je iznutra zapravo ono $to jeste, bogata i uobrazena
malogradanka koja je umislila da je dama. Osim po rije¢ima, ni jednim drugim
postupkom se ne vidi da je Fema plementa. Pronadite mjesta u tekstu koja to
dokazuju. Igranjem uloga prikazite Femu onako kako je vi vidite, dozivljavate
(Lllexapa u capaauuim, 2016, str. 98).

Okarakterisite Femu na osnovu njenog govora. Obratite paznju na Feminu upotrebu
stranih rije¢i i njihovog znacenja. Pronadite mjesta u tekstu gdje ona koristi strane
rije¢i i time ukazuje na svoju malogradavstinu. Prikazite igranjem uloga, dijalog u

kojem se to jasno vidi.

Zadatak br. 2

Sada ste vi u ulozi pisca. Vas zadatak je da na osnovu procitanog prvog i drugog

pozorja Pokondirene tikve, osmislite i napiSete scenario za nastavak price ali tako da obrnete

karakteristike uloga. Fema bi trebala da bude pozitivan lik a Vasilije i Evica da posjeduju

negativne osobine.

RADNI LISTIC ZA V GRUPU

Zadatak br. 1

Koji likovi se jos spominju u odlomku pored Feme?
Po ¢emu se oni izdvajaju od glavnog lika u komediji?
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- Opisite Vasilija i Evicu (Sta karakteri$e njihovu li¢nost).
- Koga vi podrzavate i zaSto?

- Sterijina komedija je aktuelna i danas. Pokusajte to obrazloziti!

Zadatak br. 2

Sada ste vi u ulozi pisca. Va$ zadatak je da na osnovu procitanog prvog i drugog
pozorja Pokondirene tikve, osmislite i napiSete scenario za nastavak price ali tako da obrnete
karakteristike uloga. Fema bi trebala da bude pozitivan lik a Vasilije i Evica da posjeduju

negativne osobine.
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PRILOG 12

Model 4 (S-J)

Igra

Nastavni predmet: Srpski jezik.

Nastavna jedinica: Kroz maglu, Petar Ko¢i¢.
Razred: VIII
Tip ¢asa: Obrada novog gradiva.

Nastavne metode: metoda rada na tekstu, metoda nastavnog razgovora, metoda usmenog

izlaganja, metoda igranja uloga .

Nastavna sredstva: udzbenik, nastavni listi¢i, teniska loptica.

Cilj ¢asa: Upucivanje ucenika na dozivljavanje, razumijevanje i tumacenje knjizevnog djela.

Zadaci:

Vaspitni: Osposobljavanje uc¢enika da razumiju, analiziraju i tumace tekst i motive
autora. Podsticanje ucenika da izraze svoje stavove i zapazanja 0 proCitanom i da to
dokazuju ¢injenicama iz teksta.

Obrazovni: Osposobljavanje ucenika da uoce i prepoznaju moralne osobine lika
Maruske iz odlomka Kroz maglu. Prepoznavanje emocija koje su izrazene u tekstu.
Funkcionalni: Bogaéenje rjeénika, razvijanje kulture usmenog izraZavanja.

Podsticanje kritickog misljenja ucenika.

Radionica

Cilj ¢asa je da ucenike uvede u interaktivan rad na tekstu. Ucenici treba da se

osposobe za samostalno citanje i razumijevanje knjizevnog djela, te da u grupnoj interakciji

razmjenjuju utiske i ideje o proc¢itanom. Podsticanje ucenika da grupnom interakcijom i

igrom predstave svoja zapazanja 0 pro¢itanom.

Potreban materijal: udzbenik, nastavni listi¢i, teniska loptica.
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Tok rada:

1. Korak: Uvod
Uvodno izlaganje nastavnika o temi nastavnog ¢asa. Kratka biografija o autoru teksta.
Nastavnik najavljuje cilj ¢asa i dijeli u¢enike u grupe. Naglasava kakao je vazno da bas

svaki ucenik ucestvuje U igri.

2. Korak: Induvidualni rad

Svako za sebe, induvidualno cita tekst iz ¢itanke Kroz maglu na str. 19-24 (Illekapa u
capaauuiy, 2016).U toku ¢itanja potrebno je obrazloziti nepoznate rijeci koje pronadu u
tekstu.

3. Korak: Formiranje grupa i grupna zaduzenja
Nastavnik dijeli u¢enike u pet grupa i daje im nastavne listice za grupni rad. Knjizevni
tekst je podjeljen na pet dijelova, sto je predvideno za pet grupa. Nakon toga grupa radi

PO uputstvima sa nastavnog listica.

4. Korak: Grupni rad

Na pocetku grupnog rada svaka grupa daje sebi atraktivan naziv grupe jer na Kraju
Casa slijedi medusobno vrednovanje grupa. Svaka grupa priprema svoju prezentaciju na
osnovu zadataka dobijenih u radnom listi¢u. Zadatak grupe je da svoj dio gradiva prenese

ostalim u¢enicima u odjeljenju.

5. Korak: Grupna prezentacija
Svaka grupa prezentuje svoj dio gradiva. Pozeljno je da u prezentaciji sudjeluju svi
¢lanovi grupe i da igrom predstave svoj dio gradiva tako da svakom uceniku u razredu

bude jasno i da svi nauce.
6. Korak: Vrednovanje grupa

Grupe vrednuju prezentacije ostalih grupa ocjenama od 1 do 10, ali ne vlastitu. Na

kraju se izvodi skor za svaku prezentaciju i proglasava najuspjesnija prezentacija.
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7. Korak: Rezime casa

U zavr$snom dijelu ¢asa nastavnik vrsi sistematizaciju gradiva podsticuci kod ucenika
empatiju, pitanjima:

1. Ukratko mi opisite Maruskina osjec¢anja

2. Sta biste vi ponudili kao rjesenje da pomognete Marugki?

8. Korak: Zavrsavanje
Nastavnik sa ué¢enicima rezimira rad na ovom ¢asu po kriterijumima:
a) Sta smo danas nau¢ili?
b) Da li vam se svida ovakav nacin rada?

g) Ho¢emo li i idu¢i put ovako raditi?

RADNI LISTIC ZA | GRUPU
Uputstvo:
Kao grupa nastupate sa specificnim hodom pingvina. Kada zavrsite sve grupne
zadatke pred tablu izlazite ujednaceno jedan za drugim kao pingvini. To ¢éete ostvariti tako da

tijelo nagnete malo unaprijed, ruke su uz tijelo, noge su blago rasirene i hodajte sitnim

.....

Zadatak br. 1

Sada vi kao grupa imate ulogu naratora. Vas zadatak je da jo§ jednom procitate dio
teksta koji je vasa grupa dobila kao zadatak. Nakon procitanog prodiskutujte o zapazanjima i
ukratko prepricajte 0 ¢emu se radi. Pozeljno je da zapiSete I upamtite Sta ste zapisali. U
grupnom zadatku ucestvujete svi tako Sto ¢ete ostalima prepricati na sljedeé¢i nacin: izlazite
pred tablu, stajete u krug i prvi ucenik zapocinje prepricavanje, zatim baca lopticu drugom
uceniku iz grupe i on nastavlja. Igra traje sve dok svi ucenici iz grupe ne izloze gradivo.
Vazno je da svi budete aktivni i da pazljivo slusate jer ne znate kad ¢e vam drugi ucenik

baciti lopticu.

Zadatak br. 2

Nakon prepri¢avanja odgovorite na sljedeca pitanja:
Kad se radnja dogada? U koje godisnje doba? Kako pisac to objasanja opisom prirode.
Navedite iz teksta.
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Motive u ovoj pripovijeci (planinski predio u jesen i u zimu, ¢eznjiva pjesma u magli,)
obiljezi u tekstu.

Kocicev jezik je snazan, jedar sa mnogo epiteta, opisa, ponavljanja. Kojom vrstom rijeci
pisac postize slikovitost opisa? Posmatraj odlomak:

,.Ispod magle cuje se zveket gerdana, krupna, jasna zvona na ovnovima i volovima, Zalobitni
zZvuci cobanskih svirala, i sjetne djevojacke pjesme, pune slatkog strahovanja, pune tihe,

prijatne ceznje “ (LLlexapa u capamuunu, 2016, str. 24-25).

RADNI LISTIC ZA Il GRUPU

Uputstvo:

Kao grupa nastupate sa specificnim letom pcelica. Kada zavrsite sve grupne zadatke
pred tablu izlazite ujednaceno jedan za drugim kao pcelice. To ¢éete ostvariti tako Sto Cete
sitno, lako i tiho da se ne ¢uju koraci, tréati ukrug, drzati ruke sa strane i Sakama mahati malo

dolje, malo gore, glasom imitirati zujanje pcela ,, zzzzzzzzzzz** (Koritnik, 1970).

Zadatak br. 1

Sada vi kao grupa imate ulogu naratora. Vas zadatak je da jo§ jednom procitate dio
teksta koji je vasa grupa dobila kao zadatak. Nakon procitanog prodiskutujte 0 zapazanjima i
ukratko prepricajte 0 ¢emu se radi. Pozeljno je da zapiSete I upamtite Sta ste zapisali. U
grupnom zadatku ucestvujete svi tako Sto cete ostalima prepricati na sljede¢i nacin: izlazite
pred tablu, stajete u krug i prvi ucenik zapocinje prepricavanje, zatim baca lopticu drugom
uceniku iz grupe i on nastavlja. Igra traje sve dok svi ucenici iz grupe ne izloze gradivo.
Vazno je da svi budete aktivni i da pazljivo slusate jer ne znate kad ¢e vam drugi ucenik

baciti lopticu.

Zadatak br. 2

Nakon prepri¢avanja odgovorite na sljedeca pitanja:
Petar Koci¢ se najvise sluzi prezentom i aoristom. Pokusaj da objasnis ulogu prezenta
posmatrajuci odlomak:
,,Konj jezdi, lanac ispod vrata tupo i jednoliko odjekuje, uzbudena magla snaznije struji kraj
usiju, a ledeno, svijetlo inje sve se vise i vise hvata po okrajcima zamsene grive...“ Kako
dozivljavas ovako ispric¢anu pricu: a) kao prosiu, b) kao da se sada dogada pred tobom?
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U kojim se dijelovima price pojacava upotreba aorista? Posmatraj npr. odlomak:

,Najedanput snazno duhnu vjeta, razbi maglu na sve strane, i preda mnom se, u mutnoj,
drhtavoj svjetlosti, ukazase krda ovaca... “

Sta se postize aoristom? Uporedi ga sa prezentom! Kakve su radnje ispri¢ane njime? Kojim je

oblikom pri¢anje dinami¢nije? (Illekapa u capaguunu, 2016, str. 25).

RADNI LISTIC ZA 11l GRUPU

Uputstvo:

Kao grupa nastupate sa specificnim hodom — pili¢i trée za kvockom. Kada zavrsite
sve grupne zadatke pred tablu izlazite ujednaceno jedan za drugim kao pili¢i koji trée za
kvockom. To Cete ostvariti na sljede¢i nacin: kvocka se javlja ,,Ko-ko-ko-ko* , rasiri ruke
ustranu i tréi naprijed. A piliéi ,,piju, piju, piju, piju® trékaraju pili¢i drzeéi ruke koso nadolje
sa strane (Koritnik, 1970).

Zadatak br. 1

Sada vi kao grupa imate ulogu naratora. Vas zadatak je da jos jednom procitate dio
teksta koji je vasa grupa dobila kao zadatak. Nakon procitanog prodiskutujte o zapaZzanjima i
ukratko prepricajte 0 ¢emu se radi. Pozeljno je da zapiSete i upamtite Sta ste zapisali. U
grupnom zadatku ucestvujete svi tako Sto cete ostalima prepricati na sljede¢i nacin: izlazite
pred tablu, stajete u krug i prvi uéenik zapocinje prepri¢avanje, zatim baca lopticu drugom
uceniku iz grupe i on nastavlja. Igra traje sve dok svi ucenici iz grupe ne izloze gradivo.
Vazno je da svi budete aktivni i da pazljivo slusate jer ne znate kad ¢e vam drugi ucenik

baciti lopticu.

Zadatak br. 2
Nakon prepricavanja odgovorite na sljedeca pitanja:
Kocicevo pripovijedanje u pripovijeci Kroz maglu ostvaruje se na nekoliko nacina:
,»pripovijedanjem u prvom licu (narator je u prici sam autor),
- opisom (deskripcijom),
- dijalogom,
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- unutra$njim monologom* (Illexapa u capaguurm, 2016, str. 24).

Za svaki oblik pripovijedanja pronadi primjere u tekstu.

Kako Maruska opisuje svoje slatke snove i ¢eznju za voljenom osobom?

RADNI LISTIC ZA IV GRUPU

Uputstvo:

Kao grupa nastupate sa specifi¢cnim hodom — pacijim hodom. Kada zavrsite sve
grupne zadatke pred tablu izlazite ujednaceno jedan za drugim kao patke. To cete ostvariti
tako Sto treba da ¢ucnete, sastavite pete, razmaknete stopala, odnosno prste, dlanove stavite
na koljena i tako koracajte, oponasajuci paciji hod. Nakon svakog koraka napravite naklon u

istu stranu i uzviknite ,,kva-kva“ (Koritnik, 1970)

Zadatak br. 1

Sada vi kao grupa imate ulogu naratora. Vas zadatak je da jo§ jednom procitate dio
teksta koji je vasa grupa dobila kao zadatak. Nakon procitanog prodiskutujte o zapazanjima i
ukratko prepric¢ajte 0 ¢emu se radi. Pozeljno je da zapiSete | upamtite Sta ste zapisali. U
grupnom zadatku ucestvujete svi tako Sto ¢ete ostalima prepricati na sljedeé¢i nacin: izlazite
pred tablu, stajete u krug i prvi ucenik zapocinje prepricavanje, zatim baca lopticu drugom
uceniku iz grupe i on nastavlja. Igra traje sve dok svi ucenici iz grupe ne izloze gradivo.
Vazno je da svi budete aktivni i da pazljivo slusate jer ne znate kad ¢e vam drugi ucenik

baciti lopticu.

Zadatak br. 2

Nakon prepricavanja odgovorite na sljedeca pitanja:
Lik u knjizevnom djelu portretiSe se na vise nacina: nizom dogadaja, opisom, dijalogom.
Maruskin lik je portretisan opisom, dijalogom i unutra$njim monologom. Pronadite i

podvucite u tekstu dokaz za to.

Obratite paznju na opis Maruske:
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,,Visoko, tankovijasto, divijasto celjade Suti. Tvrda jedrina zategla svaki kraji¢ bijele ,viazne
kosulje na njoj“ Kako zamisljate osobu datu u ovom opisu? Sta ozna¢avaju oblici
tankovijasto i divljasto?” (Illekapa u capaguunu, 2016, str. 25). Zasto ne samo tanko i

divlje? U ¢emu je razlika. Opisite svojim rijec¢ima tankovijastu i divljastu osobu!

Covjek za koga treba silom da se uda Maruska zove kljusinom. Za koga se obi¢no tako

kaze?

RADNI LISTIC ZA V GRUPU

Uputstvo:

Kao grupa nastupate sa specificnim hodom — vojnickim hodom. Kada zavrsite sve
grupne zadatke pred tablu izlazite ujednaceno jedan za drugim kao vojnici. To ¢ete ostvariti
tako Sto Cete koracati oStrim korakom odizuéi pruzenu nogu i jaée masite rukama (Koritnik,
1970)

Zadatak br. 1

Sada vi kao grupa imate ulogu naratora. Vas zadatak je da jo§ jednom procitate dio
teksta koji je vasa grupa dobila kao zadatak. Nakon procitanog prodiskutujte o zapazanjima i
ukratko prepricajte 0 ¢emu se radi. Pozeljno je da zapisSete | upamtite Sta ste zapisali. U
grupnom zadatku ucestvujete svi tako Sto ¢ete ostalima prepricati na sljedeé¢i nacin: izlazite
pred tablu, stajete u krug i prvi ucenik zapocinje prepricavanje, zatim baca lopticu drugom
uceniku iz grupe i on nastavlja. Igra traje sve dok svi ucenici iz grupe ne izloze gradivo.
Vazno je da svi budete aktivni i da pazljivo slusate jer ne znate kad ¢e vam drugi ucenik

baciti lopticu.

Zadatak br. 2

Nakon prepri¢avanja odgovorite na sljedeca pitanja:
“Tema, fabula, likovi, dinamicni i staticni motivi, jezik i stil ¢ine cjelinu knjizevnog djela koja
zra¢i osnovnu misao (poruku ili ideju)” (Illekapa n capaauumm, 2016, str. 25). Sta je tema
ove pripovijetke — sukob osjecanja, Maruskina ljubav prema voljenom covjeku i pisceva

prema svom narodu ili — osjecanja ¢ovjeka naseg vremena (samoca i strah)?

Maruska je svejsno izabrala staradanje. Sta ¢e na taj na¢in satuvati:
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- svoja osjecanja (Cista, nepovrijedena)
- ljudsko dostojanstvo,

- svijet svojih snova?

Objasnite izraze: “u zilama se krv ledi, ledeni trnci prodose, sunu ko luda, prije i u goru i u

vodu nego natrag” (Illekapa u capagaunu, 2016, str. 26).

Maruska nije isla kroz maglu, nego je posrljala. Kakvo je to kretanje?
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0 oujeHu macmep mese

Ha ocroBy unana 71. 3akoHa o Bucokom obpasoBamy (,.CiyxOenu rmacnuk Penybinke
Cprcke™, 6p. 73/10; 104/11; 84/12; 108/13 u 44/15) Hayuno-HactaBHO Bujehe ®unozodckor
daxynTera, Ha cjenHuum onpxkanoj 14.03.2018. rogune nouwujeno je Pjewmeme 6p. 07/3.460-
16/18 xojum ce umenyje Komucuja 3a oljeny Macrep paja.

NOJAII O KOMHCHJHU

1) TIpod. ap Henan Cysuh, @unosodeku daxyirer y bamoj Jlyuu, penrosun npodecop,
Oupan Ha npeameruma: Omta nejarornja, Comuonoruja odpasosama 1 Meroanka
BACIH3THO-00PA30BHOI pajla, Npe/IcjeHHK,

2) [Ilpod. ap Tama Crankosué-Jankorué, Banpennu rnpodecop @unosodpcekor dpaxynrera y
Baroj JIynu, Gupana Ha npeametry MeToanka BacUTHO-00pa30OBHOT paja. 4iaH,

3) TIpod. ap Mune Unuh, @unozodeku daxynter y bawoj Jlynu, bupan na npeamery
JugakTHKa, 4IaH.

“Cacran Komiucije ca Ha3HAKOM MMEHA 1 IIPE3MMEHa CBAKOT UNaka, 3Bakbe, HA3HB YIKE Hay'He 061acTH 3a KOjy je
n3abpaH y 3Barbe, HA3HB YHUBEP3HUTETa M (AKYJITETa Y KOjeM je YJaH KOMHCH]E CTAIIHO 3aMN0C/EH.

MOJIALIA O PAZLY

CAJIPXKAJ
YBOJ
MPETJIE] YKIJbYYEHOCTH YYEHUKA ¥ HACTABY KPO3 HCTOPHICKE EINOXE
Crapu BUjeK
Cpeatby BUjex
Hosu BHjek
[TOTPEBA 3A MOJEJIMMA YKIbYUUBABA YYEHUKA ¥ HACTABY
MOJIEJIM YKIbYYHUBAKA YYHEHUKA Y HACTABY
MHTepakiiija Kao MOZIeN YK/bYUHBatba YUEHHKA Y HACTABY
CaMOCTaTHO yHeHe Kao MOAe] YK/bYUnBatha yHeHHKa Y HacTaBy
HerpaxuBarbe Kao MOZEN YK/bYUHBaha YUCHUKA Y HACTABY
Wrpa kao Mozen yKby4HBaa yueHuKa y HacTaBy
DAKTOPH KOJHM YTHYY HA VKIBVUEHOCT YUEHHUKA ¥V HACTABY
OaHOC Y4eHMK HACTaBHUK
Bpumayxa npuxeahenocr
3Havaj WKOJICKOT y4erba 1 acnupatuje 3a OyayhrocTt
[TopoauyHa noapiuka
YTHLIA] MOJIEJIA YKIBYUMBAA Y HACTABY U PA3BOJ KOMITETEHLIMJA YHEHHKA
Pa3Boj KOTHHTHBHHUX KOMMETEHLIH]A
PazBoj coumjanHux KOMIeTeHMja
Pa3Boj pagHo akLMOHUX KOMMeTeHIH]a
Pa3poj eMOLMOHATHUX KOMMETEHLH]a




TAHI'EHTHA UCTPAXHBAHBA

METOLOJIOILKH OKBUP UCTPAXKMBAHA

PE3VJITATH U UHTEPITPETALIMJA PE3VIITATA HCTPAXKHBAIA
3AKJIbYYAK

[MPHUITO3H
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1. Suzié, N., Jelié¢, V. i Suzié, A. (2013). Odvajanje bitnog od nebitnog: OBN model
ucenja. Sportlogia, 9(2), 101-117.
2. Cysuh, H. u Cysuh, A. (2014a). OuexuBama HAKOH IOTIHCHBama OO0JOHCKE
neknapanuje. lHedaeowra cmeapnocm, LX(4), 723-742.
Cysuh, H. u Cy3uh, A. (20146). Kpoc umakt metoa. Cunmese, 6(3), 21-36.
4. Suzié¢, N., Selimovié¢, H., Stankovié-Jankovié, T., Mikanovi¢, B., Kevi¢-Zrnic, S..
Suzi¢, A. i Tubica, A. (2016). Efficiency of SRI Model of Learning, British
Journal of Education, Society & Behavioural Science, 15(1), 1-15
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HCTPAKHUBAIBE

Tema je ..Mozenu yk/byunBama yuyeHHKa y HacTaBy™ .

Axmyemnocm meme — HactaBHHLM pajuje 3axTHjeBajy o/ Jjelle ITa oHa Tpada na
ypalle Hero wito pazne ¢ wuma, cmarpa Andu Kon (1999, crp. 150). 3aucra, 3anurajmMo ce
caMo KONHMKO TyTa Cy Hac y TOKY IIKOJOBamka HACTABHUIM MUTAJIM INTA MPEINaKeMO 3a
zanahy! l'oToBo je HeBjepoBaTHO Aa o 25 unu 30 haka y yunoHHnM HUKO Hehe npeioxuTn
OHO IITO HACTABHUK JKejM Ja Jjeua ypade. AJM, HACTaBHHUK je KomauaauT. OH sKenu
HapeIMTH WTa Jjena ,.Mopajy” na ypage. CTalHuM jypHIIAKEM 3a Pealli3allijoM HacTaBHOT
njaHa v mporpamMa M 3a oljjeHama, IIKOJIe TOACTPeKaBajy Hacuibe, cmarpa [lanujen Onseyc
(Olweus, 1993). [lakie, KOMYHUKAIlMja Y CAaBPEMEHUM ILIKOJaMa je HacuaHa. CBaKM YT Kajl
HACTABHMK Y3 NOBHIIEH TOH Kaxe ., Tummzal® umu ,Ha oxpehu ce!™, oH Bpim HacuaHY
KoMyHuKanujy. /la 6m oBo mpectano, motpeOHO je Ja ceé HAaCTaBHHUK OJPEKHE TPOHA, 1a
VK/bYYH YUYCHHKE y paj Ha vacy. [lonexn nHacraBHuk Beh nganac: (1) moactuue ydeHnuke jaa
pa3BHjy cBOje KOMIeTeHIH]e, (2) ynmyhyje ux aa ce ocnamajy jelHU Ha Japyre, (3) nojacruye
YUCHHUKE Ha TTOCTAB/bathe MUTaba, (4) Harpaljyje HeTpakuBauKe akluje YUeHHKa, (5) npaKTH-
Kyje KOONepaTHBHE MeTOje ydema, (6) y CBOjy HacTaBy yKJbydyje Urpy, (7) ca haunmma
KOMYHHIIMPa HEHACKJIHO M Tako Ha/ke. Harpaza 3a oBakas MPUCTYI je Ja TH HACTaBHUIIM Op30
nocTtajy nomynapHu mehy yaeHunuma.

[IpuMjeHOM HeHacHIHE KOMYHHKaIlHje HACTABHUIM I[OCHjely]y YKJbYYEHOCT YUE€HHKa
y HactaBy. Jla OM mpuMHjeHHO MOJEpHE HAacTaBHE TEXHHKE W METOJe, HACTaBHUK Tpeba ja
Apyraudje, OJHOCHO Ha BHIIEM HHBOY OpraHmsyje cBojy HactaBy. HacraBa ca noOpom
OpraHM3allijoM paja yueHHKa Iocljelyje HBHXOBY YKI/bYYEHOCT y aKTHBHOCTH KOje€ ce
oaBMja]y ¥ yuuonurm (Rimm-Kaufman, Baroody, Larsen, Curby, & Abry, 2015). Buie
ayTopa ce cllayke OKO Tora Koju cy e(eKTH YK/bYUEHOCTH Y4YeHHKa y HacTaBy: (1) yKiby-
YECHOCT J€ K/bYyYaH ME/M]jaTop YCHJEeUHOr yuewa, (2) YK/bYYEHOCT C€ MYJITHILUIMLHpA
AKIIMOHUM, KOTHMTHBHHM, €MOLUMOHATHHM M COLHUJAJIHMM aHIaKOBaweM, (3) YK/bYYEHOCT
3aBHCH OJ1 MATepHjalia MM I'PajIMBa HA KOME ce paad U (4) IpenackoM U3 OCHOBHE Y CPE/lbY
IIKOJIY YUEHHIM HCKa3y]y HIKH HUMBO yKbyueHoctH (Furrer & Skinner, 2003; Marks, 2000;
Reschly & Christenson, 2012; Reyes, Brackett, Rivers, White, & Salovey, 2012). Hctpa-
’KUBaIbE je MOKa3aslo Jia HACTABHHIM KOjH MOJICPHO OPTaHU3Y]y CBOJY HACTaBY MOCTHIKY BH-
[IH HABO KOTHUTHMBHE, EMOLIMOHAIHE, aKITHOHE H COLMjasIHE YK/bY4EHOCTH ydeHHKa (Rimm-
Kaufman, Baroody, Larsen, Curby, & Abry, 2015). Hajtexe je noctuhu emouuOHANHY




VKJbYYEHOCT yueHHuKa. Jour JjaBHO je Puanjepc KOHCTATOBAO [Ja CY YYHOHHIE eMOLHOHAHE
nyctumwe (1970). McTpakuBama moka3yjy 1a HACTaBHHUIM KOjH eMOIIMOHATHO MOAP/KaBajy
yueHHke: (1) moka3syjy TONIO U OATOBOPHO MOHAlIAke npemMa yyenunuma (Pianta, La Paro, &
Hamre, 2008). (2) crBapajy mHo3MTHBHY couujaiHy kiaumy (ubuzaem), (3) wuckasyjy
MPOCONMjaTHO ToOHamame (uouaem), (4) MOJACTHYY TO3MTHBHY KOMYHHMKaUHjy wmehy
yuenunuma (Luckner & Pianta, 2011), (5) noapxkaBajy y3ajamMHO TmomToBame Mehy
yueHunuma (nbugem). Henacunna komyHukanuja y yUHOHHILH TOJpa3syMHjeBa yBajKaBarbe
emMoldja yyeHuka. ¥ ycioBuMma yOp3aHOr JKHBOTA, Y YCJIOBUMAa OpP3UX TEXHOJOLIKHX TPO-
MjeHa, KOMYHHUKanuja Mehy JbyluMa MocTaje KpaTka U eKCIUIMIUTHA, a 4ecTo ¥ HacuiHa. He
MOKEMO OYEKHBATH Ja [jela y MOPOJUIN Vue HEHACHJIHY KOMYHHKALU]Y, Ta] M0CA0 JaHAC
Tpeba na obapipa mxona. 3amrto? HacragHunu 0o/be MO3HAjy OMIITE YCIOBE HEHACHIIHE
KOMYHHKAllH]e, 4 aKO He I03Hajy, CIpeMHH cy Ja To Op3o Hayue. To ox poauresba He
MOKEMO OYEeKHBATH, OJHOCHO, KOJ pojuTe/ba O Ta o0yka Tpajajia MHOTO Iyke. YKIbY-
YMBAaWkEM YUEHHKAa Y HACTaBy HACTaBHHWK JOMPHHOCH HHXOBO] OOYIM 3a HEHACHIIHY
KOMYHHMKAIIH]Y.

Lun ucmpasicusarea je YIBpIUTH Ja JIM TIOCTOJU MOBE3aHOCT H3Mel)y HaUMHA YKIbYYH-
Batba YUEHHMKA Yy HACTaBY W ILUXOBOI YCIljexa MpH caplajaBamy IKOJICKOr rpagusa. Ocum
TOTa, LHJb j& YTBPJMTH KOjH O] YeTHPH Mojena HajeuKacHHje JOMPHHOCH YJbYYEHOCTH
VUeHMKa y HacTaBy: (1) uHTepakuuja, (2) urpa, (3) naptununannja 1 (4) ucTpaxubaime.

Itasna xunomesa y uctpaxupamwy rnacu: [IpernoctaBibamo na he wernpu monena
(MHTEpaKLHja, CAMOCTATHO yUeHhe, HCTPAKUBAE U UIPa) YK/BYUECHOCTH YICHHKA Y HACTABY
aaTu 0oJbe pe3ynTare y Moriiefy YKby4HBara yueHHKa y Hactasy. McTo Tako, ouekyjemo na
hemo naenTuduKoBaTH MO/IE KOJH KIBYYHO JAETEPMHHHILE YKIbYUEHOCT YUEHHKA Y HACTaBy.

Memooonoeuja 3a npaay oBe Te3e je ageKBaTHA M KOPEKTHO IOCTaBJbeHA. AHKHUIA
Cy3uh oBaje xopucTH JBa METO/Ja: a) METO/l TCOPUjCKE aHalu3e U CHHTE3e W O) eKcrepu-
MEHTA/IHM HCTpakuBauku meto/. O0a oBa MeroJia Cy IOroJHa 3a OBaKkBe TEME jep eKc-
NMEepUMEHT Bapupa heHoMeH y nmpakcu. MeTox TeopeTcKe aHaIH3e U CHHTE3e KOPUCTHIIA je Ja
CauMHM KpaTak TIperje]] pajoBa HCTaKHYTHX ayTopa Koju cy ce OaBunn osom TeMoM. Iloganu
NPUKYIULEHH HHCTPYMEHTHMA H UCTPAKHBAYKHM €KCIIEPUMEHTOM CTaTUCTHYKH Cy obpahenu
y3 nomoh SPSS Statistica for Windows 20, a CTaTHCTHYKM W METOOJIONIIKH MOCTYIIH
MOCTaBJbEHHU cy azneksaTHo. MHcTtpymentu cy: 1) Efx (Cysuh, 1995), 2) CIIAVH-Cxkanep
(Ckana mpoujene acnekara yK/by4deHocTH ydenuka y HacraBy Cysuh, 2017), 3) CIIYVH —
Ckasa npoijeHe YKJby4eHOCTH YY€HHKA y HACTaBy — HHCTPYMEHT BJacTUTE U3paie paljeH 3a
oBo ucTtpaxupawe 1 4) [IMYVYVH — [Iponjena Mojena ykiby4eHUCTH YYEHHKA Y HACTaBy.

Hempascusauxu ousajn:

WcTpakuBarme je peanu3oBaHo Yy nepuoay okTobpa, HoBeMOpa M neremOpa IIKOJICKE
2017/18 ropuue. [IpBa ¢daza y uctpaxkupamy NnojpasyMyjeBalia je NpHIpeMy HCTPaXKHBarba,
OJHOCHO NPOYYaBame aJIEKBAaTHE JINTEPATYPe, Ka0 U KOHCTPYHCAHE W NpUiIarohaBame MHC-
tpymeHata. Cipeneha daza moapasymujeBa MPHKYIJbAE 10/1aTaka M YBOheHe eKClepHUMH-
TAIHOT MPOTpaMa: MoJIeNa YK/bYUHBama YYCHHKA y HACTaBy, Te Mjepemwe edexara mporpama.
[locnuje npukymbama rojaraka cliujejid cTaTHCTHYKa oOpajga MpUKYNJBEHUX IojJaTaka y
CKJIAJy ca IW/bM U 3aJial[iMa OBOT UCTpaXKMBama. HakoH Tora ypaleHa je aHaausa U HUHTEp-
nperandja J00MjeHHX pe3yJiTara UCTpakKHBama. J[Ba HacTaBHHKA E€KCIIEPUMEHTATHHX Ojje-
JbeHba MPOYYMIA CY W TIPHMHjEHHIA YETHPH MOJeNa YK/bydHBalba Y4yeHHKa y HacTaBy: (1)
HHTEpakuujy, (2) urpy, (3) mapruimnanyjy v (4) UcTpakuBame. 3a BpHjeMe pealin3aluje
OBHX MOJIe/Ia 4acOBH Cy OWJIM OICEPBUpPaHH y3 NMPUMjeHy WHCTPYMEHTa 3a CHUMame edu-



kacuoctu uaca (Efx). Ilpuje peammzauwmje uyacosa y E u K-rpynu npuMujemeHn cy HHC-
tpymentd CITAVH wu CIIVYH. O6a oBa WHCTpyMEHTa Ccy NpHMHjCH-€HA M Ha Kpajy
UCTPAXKHBAbA Kako OM ce YCTAaHOBMJIO JIa JIM TOCTOJH pa3jivka y YK/bYYCHOCTH YYE€HHKA Ha
MOYETKY M Ha Kpajy eKCIIepHMEHTa Te 1a JId mocToju pasnuka usmelhy E u K-rpyne. Efx he
OMTH MPUMH|EHEH Ja C¢ M3padyHa KOjH €KCIIEPUMEHTAIHU MO/Iell Adje HajboJbe pesynTare.
Ceu nonauu cy yHecenu y nporpaM SPSS Statistica for Windows 20, cse Bapujadiie yKpii-
TEHEe MyTeM OBOI Mporpama U MeTooJoHKu obdpahene, a pe3yaTaTuy aJeKBaTHO NpPOTyma-
YCHH.

Hanazu ucmpasicusarea:
Haj3nauajuuju pe3ynTaTi OBOT HCTpakMBarba Cy Jia ce noBehana yk/by4eHOCT yueHHKa
Y HaCTaBy M Jia j¢ IPYIHH paj OTKPUBEH Kao HajehukaccHUjH Mozen. OcuM Tore, YUeHHIH CY
MO3UTHBHO OL[MjEHHIIM CBOjE HACTABHHKE.
1) CBu acmekTH YK/BYYEHOCTH YYEHHKA Y HAcTaBy €y ce mosehanu, a To je cTaruc-
THYKH JIOKa3aHO pasiiMkaMa koje cy 3Hadajue oa 0,000-0.013.
2) Tpynuu paj je Mojie KOjU yYEHUIIM HaJBUIIE IUjeHe U OH Jaje HejOosbe pesynrare
y MOrJie/ly YKJbYYEHOCTH Y HACTARY.
3) ®axkTOpCKOM aHaJIM30M H3BOjEH je NpBH (akTop KOju MOkKeMO HasBaTH ,,OIHOC
YYEHHK—HACTaBHHK .
13 pesynrtata MoxkeMo BUIjETH Jia je TeMma ,,Mo/enH yK/byunBama yYeHHKa y HAcTaBy™
oOpalieHa Ha ajieKBATHOM aKaJeMCKOM HHBOY, Jla MOke OWTH OZ 3Hauaja 3a NeNaroumky
TEOPHjy U HACTABHY TIPAKCy.

OLJEHA U IPUJEJIOT

Ha ocHoBy Ouorpadckux momataka, yBuUAa y JOCHJe CTyAMpama J0AHIOMCKOT H
nocTaumomMckor cryauja, Komucuja mporjemyje aa je Axkuua Cysuh nogobua 3a
onbpaHy MacTep Te3e Ha TeMy ,.Mojenu yKiby4duBama yueHnka y Hactapy ™. [Ipujeanor je
Ja 3a oljeHy Tese ocrane ucra Komwucuja y cacraBy: Cysuh, Crankosuh-Jankosuh u
Wnuh.

Komucuja:

1) IIpo¢. ap Henan Cysuh, @unozodpexu paxynter y bamoj Jlynu,
Oupan Ha npeameruma: Omnra negaroruja, Componoruja odpaso-

Bara U MeTonnKa Bacu3THO-00Pa30BH a. Mpe/IC|e MK,
(L 2T

2) TIpod. ap Tamwa Crankosuc-JaHKOBHC, Baﬂpﬁéuﬂpﬁ(becép
dunosodekor pakyarera y bawoj Jlyuu, Oupana Ha npeameTy
MeTtoauKa BaCIUTHO-00pa30BHOT pau.a’?], q71an, _ —
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3) IIpod. ap Muse WMiuh, @unozodcku (1)’&5,}?31 Ty bamoj Jlyuu,

OupaH Ha IpeMeTy ﬂw.
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Mpunor 3.
Hsjaga 1

HU3JABA O AYTOPCTBY

Usjapmbyjem na je macrep
pax

Hacioe pana _Mojgein yKbyuHBama vaennka v HACTABY

Hacnios pana na enrneckom jesuky Models of student involvement in classroom

O PE3YJITAT CONCTBEHO HCTPAKUBAYKOI paja,

0 Ja MacTep/MarucTapcKu paj, y LjeTHHH HIH Y JMje]I0BUMa, HHje OHO MpeuIOkeH 3a
fodujame OUI0 Koje JIHIIOME NpeMa CTYAMjCKHM IporpaMuMa JpPyruxX BHCOKOIIKOJCKHX
YCTaHORa.

0 Ja Cy pe3ylITaTH KOPEKTHO HABEICHH H

O Jla HHCAM KPITHO/Ta ayTOPCKa NpaBa i KOPHCTHO HHTETEKTyaTHY CBOjUHY JPYIHX JHIA.

Y Bawoj Jlymu ANPUN, Lold moauke [MoTnue kanaunara
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Hsjapa 2

Hsjaea xojom ce opramhyje ®unosdekn_daxyarer
YHusepsurera y bamoj Jyuu a1a macrep pan Y4YHHH jaBHO JOCTYIIHHM

Osnamhyjem ®@uiosodekn dakynter Yuupepsurera y bam0j JIynu a Mmoj macrep paj, noz
HACJIOBOM

MOJEJIN YK/bYYUBAIA YUEHUKA Y HACTABY

KOjH j& MOje ayTOpCKO JIjeNio, YUHHH jaBHO JIOCTYITHHM.

Macrep pan ca cBAM npunosmMa npemao/Ta cam y CIIEKTPOHCKOM (hopMmary, MOrogaHoM 3a
TPajHO apXHUBUpPALE.

Moj MacTep, MOXpaweH Y IU THTATHHPETN O3 HT O p ¥ j ym Yuupepsurtera y bamoj Jlynu,
MOry J1a KOPHCTE CBH KOjH NOIITY]y ojipealde caapskaHe y oqabpaHoM Ty JuieHle Kpeatusne
sajesiaune (Creative Commons), 3a Kojy caM ce o1Tydno/a.

. AyTopcTBO

. AYTOPCTBO - HEKOMEPI[H]aIHO

- AYTOPCTBO - HEKOMePUHjaIHO - (e3 npepajie

. AYTOPCTBO - HEKOMEPIHJAIHO - [IHjEIUTH MOT HCTUM YCJIOBMMA
. AYTOpCTBO - O3 npepaze

. AYTOPCTBO - THJENTUTH 110/{ HCTHM YCIIOBUMA

DN B ) —

VY bamoj JIyuu _ADPWD A0 wgune [loTnue kanauaara
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Hsjaga 3

H3jaga o HIeHTHYHOCTH IITAMIAHE U €JICKTPOHCKE Bep3Hje
MacTep/MarueTapeKkor paia

Mwme u npesume ayropa _Ankuuna Cy3uh

Hacnos paga MOJE.HH YRK/bYUYHBAHKA YVUEHHKA V HACTABY

MenTop Ipod. Ap Henax Cysuh, penoguu npodecop

M3jaBsbyjem 1a je mTaMnana Bep3uja MOI MacTep pajia HICHTHYHA CNIEKTPOHCKO] BEP3HjH KOJy
cam TIpe/iao/Jia 3a IMTHTAIHI PETo3UToprjyM YHEBep3uTeTa y Bamoj JIyim.

V Bamoj Jlyim BnpuD, A0K . f0aupe [lornuc kanauparta
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