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uvoD

Polaze¢i od toga da je za razvoj kompletne li¢nosti potrebno posvetiti paznju svim
komponentama vaspitanja, moralno vaspitanje zauzima posebno mjesto u ovom procesu. Sta je
moralno vaspitanje? Koliko je to podrucje vaspitanja vazno za zivot u danasnjem drustvu i
koliko je zanemareno, pitanja su koja se pominju kao problem pedagogije godinama unazad.
Kroz istorijski razvoj pedagogije nastajale su i razliite teorije moralnog vaspitanja koje su
pokusale da objasne pojam morala i moralnog ponasanja. DruStvenim napretkom dolazi i do
odredenih promjena u shvatanju i tumacenju moralnih vrijednosti, zbog toga ¢e istraZivanja u
0voj oblasti tek dobiti svoj puni smisao. S obzirom na to da od moralnog vaspitanja zavisi
buduénost svakog pojedinca, a tim i1 buduénost ¢itavog drustva, neophodna su razlicita
istrazivanja na ovom pedagoSkom polju. Postoji neosporan obostran uticaj individue na
drustvenu zajednicu i zajednice na individuu.

Za adekvatnu adaptaciju pojedinca u drustvenu sredinu, pored moralnih vazno je
podsticati razvoj interkulturalnih kompetencija. Zivot modernog doba podrazumijeva
svakodnevne susrete i saradnju pojedinaca iz razli¢itih kulturnih zajednica, te je uspjeh individue
zavisan od njegovih interkulturalnih vjestina. ,,JJedan od izazova za koje pedagogija kao nauka
treba pronacdi rjesenje je kako pomoci razli¢itim pojedincima zivjeti miran i zajednicki suzivot:
pomoc¢i onome ko pripada manjini te pocinje zivjeti u drustvu u kom je neka druga, razli¢ita
kultura dominantna; ukazati pojedincima vec¢inske kulture kako suZivot s razli¢itima ne znaci
izolaciju drugih Kkultura, ve¢ aktivan suodnos prozet postovanjem* (Pavlovi¢, 2017, str. 2). Da
bismo u buduénosti imali otvoreno i tolerantno drustvo, spremno da prihvati razli¢itosti,
neophodno je da djecu od ranog uzrasta usmjeravamo u pravcu interkulturalnosti.

Polozaj mladih ljudi je determinisan deSavanjima u socijalnoj sredini kao 1 sistemima
vrijednosti koji im kreiraju stavove, uvjerenja i ponasanje. Stapanje djece i omladine u socijalni
kontekst podrazumijeva oslobodenost od predrasuda kao i pravilno moralno vaspitanje.
Posebnost ove komponente vaspitanja ¢ini i veliki broj faktora koji utiCu na njen razvoj.
Porodica, $kola, vr$njaci, mediji i drugi faktori u Zivotnoj sredini kreiraju moral djeteta, ¢ime

ova komponenta dodatno dobija na kompleksnosti. Bez obzira na tehnologije i sve posrednicke
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uticaje, ljudski faktor je nezaobilazan c¢inilac u razvoju moralnosti djece. U proteklih nekoliko
godina, kao glavni uzrok moralnog posrnu¢a mladih ljudi, navodi se savremena tehnologija.
Moralne aspekte li¢nosti je posebno zanimljivo ispitivati na razlicitim dje¢ijim uzrastima. Pojam
i shvatanje dobrog i loSeg se mijenja u zavisnosti od uzrasta ispitanika. U tu svrhu zadaci
istraZivanja su usmjereni na ispitivanje moralnog razvoja, rasudivanja ali i interkulturalnosti u
odnosu na socio-pedagoska obiljezja. Izuzetno vazno za prakti¢no istrazivanje je tumacenje i
pravdanje moralnih postupaka kod djece i odraslih. Razlike u odgovorima na moralne dileme
dokazuju da djeca drugacije percipiraju pojam dobra u odnosu na odrasle.

Empirijski dio rada treba da d& odgovor i na pitanje povezanosti stavova o0
interkulturalnosti i moralnog razvoja djece. lako je moral ranije bio predmet ispitivanja filozofije
i teologije, vremenom sve viSe postaje od znacaja za pedagogiju i psihologiju.

Struktura disertacije obuhvata teorijsko utemeljenje zasnovano na pedagoSkim i
psiholoskim klasicima ali i primjerima iz prakse. Problem interkulturalnosti i moralnosti ¢e biti
analiziran na osnovu razli¢itih definicija domacih i stranih autora kao i razmatranju dosadasnjih
istrazivanja na sli¢nu temu. Pocev od naslova rada objaSnjeni su osnovni pojmovi, te je precizno
postavljena terminologija. Dalje su navedene Kolbergova, Pijazeova i Turielova teorija
moralnosti ali 1 razliite koncepcije interkulturalnosti. Metodoloski koncept ¢e obuhvatiti
problem i predmet istrazivanja, postavljene zadatke, objasnjene metode i tehnike i opisane
instrumente istrazivanja. U dijelu o rezultatima, analiziratemo odgovore na postavljene hipoteze,
te pomocu tabelarnog prikaza analizirati povezanost interkulturalnih kompetencija i moralnog
razvoja i rasudivanja djece. U zaklju¢nim razmatranjima sumira¢emo klju¢ne nalaze u vidu

generalizacija, te ¢emo navesti i preporuke za dalje usmjeravanje prakse.
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TEORIJSKI PRISTUP PROBLEMU ISTRAZIVANJA

Pocetkom dvadesetog vijeka moral postaje predmet Sirih drustvenih izucavanja i razlicitih
naucnih pravaca. Psihoanaliticka i bihevioristicka Skola doprinose znacaju moralnosti nakon
rasprave o izvorima ljudskog ponasanja. Postoji nekoliko razli¢itih teorija moralnosti koje ¢emo
detaljno analizirati u kasnijim dijelovima rada. Za potpuno videnje i razumijevanje ove
kompleksne komponente vaspitanja, neophodno je analizirati svaku pojedinu teoriju uzimajuéi u
obzir sve njene postulate. Ako je jedan od ciljeva moralnog vaspitanja usmjeren na
osposobljavanje pojedinca za rad za opste dobro kao i ispunjavanje socijalnih zadataka, onda je
jasno koliki je znacaj istraZivanja u ovoj oblasti. S obzirom da Zivimo u civilizaciji moralne
hipokrizije, istraZivanja u oblasti moralnosti su imperativ kada govorimo u budu¢em razvoju
pedagoske nauke. Dekadencija vrijednosnog sistema, nedostatak tolerancije, vr$njacko nasilje,
ekstremni hedonizam, sebi¢nost kao i potpuno odsustvo empatije i altruizma dovoljan su znak da
je potrebna hitna promjena vrijednosnih koncepcija. ,,Stare vrijednosti ne mogu da funkcioniSu, a
nove nisu jasno utvrdene i definisane, Sto dovodi do duhovne dezorijentacije. Nastaje veliko
drustveno raslojavanje, Sto zbunjuje roditelja i vodi do nedoumica kako vaspitavati djecu*
(Naranci¢, 2017, str. 257). Pedagogija kao nauka koja obuhvata teme u vezi sa djecom,
roditeljima i $kolom u velikoj mjeri moze da uti¢e na promjenu pojedinca, a time i na buduce
kreiranje potpuno novog drustvenog okruzenja.

Moralno vaspitanje djece, nije samo zadatak $kole niti roditelja, nego Sire druStvene
zajednice i socijalnog konteksta u kom dijete odrasta. Sasvim je oc¢ekivano da se sistem moralnih
vrijednosti kroz istoriju mijenja, ali je u skladu sa tim neophodno i uskladiti razvoj pojedinca i
vaspitanje ¢ovjeka. Ono Sto je nekada bilo moralno neprihvatljivo, danas je osnovica ljudskog
ponasanja. S druge strane, gladijatorske borbe su nekada predstavljale zabavu za Siroke narodne
mase, dok se danas smatraju zlo¢inom koji bi podlijegao krivicnom zakonu. Posebnu paznju u
0voj oblasti privlaée pojmovi empatije i altruizma kao potpuno zanemarene sposobnosti covjeka
dvadesetprvog vijeka. Cilj i zadaci moralnog vaspitanja podrazumijevaju aktivnosti koje treba da
omoguce formiranje moralne svijesti, osjecanja, savjesti i volje, Sto direktno utiCe na razvoj
karaktera 1 ponaSanje djeteta u skladu sa sistemom drustvenih vrijednosti (Antonijevi¢, 2013).
Iako se osnove moralnog ponasanja uce u porodici, mnogi roditelji primat daju obrazovanju nad

vaspitanjem. Ovakav trend se primjecuje i u druStvenim tokovima s obzirom da su sve Ces¢i
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primjeri visokoobrazovanih pojedinaca sa oskudnim kuénim vaspitanjem. Intelektualna i radna
komponenta vaspitanja su cesto ispred moralnog oblikovanja pojedinca, §to je direktan dokaz da
je prvenstveno potrebno raditi na dodatnom obrazovanju roditelja na ovom polju. Prava lista
prioriteta je osnova za uspjeSan razvoj svakog djeteta. Neophodno je postaviti jasne vaspitne
ciljeve te analizirati kolike 1 kakve promjene pedagogija moze da postigne na ovom polju.

Drugi klju¢an pojam u ovom radu je interkulturalizam. Pojedinac kao drustveno bice
egzistira u saradnji sa drugima, te se od pocetka Skoluje za zivot u zajednici. Cilj vaspitanja bi
trebao da bude i licni doprinos evoluciji interkulturalnog drustva. Za stabilnog i samosvjesnog
pojedinca, potrebno je osjecaj pripadnosti razviti do li¢nih maksimuma, a time i pripadnost
CovjeCanstvu u cjelini. Osnovni cilj obrazovanja bi trebao da bude usmjeren na prevenciju i
suzbijanje predrasuda kao i na posStovanje i prihvatanje razli¢itosti. Skola kao institucija u
saradnji sa roditeljima, treba da oformi takvu klimu u kojoj bi sve eventualne razlike medu
ucenicima bile prihvacene bez obzira na licna ubjedenja pojedinaca. Pored razumijevanja za
druge, kod djeteta je neophodno razviti i visok stepen samopouzdanja kao i sposobnost za
prihvatanje vlastitih mana i vrlina. Interkulturalizam se ne odnosi jedino na fizi¢ko prisustvo
razli¢itih kulturnih obrazaca na jednom mjestu, nego i mogucnost saradnje, razmjene ideja,
misljenja i konstruktivnih diskusija. U osnovi ovog koncepta je maksimalno iskoriStavanje svih
prednosti razli¢itih drustvenih i kulturoloskih koncepcija. lako sam proces obrazovanja ne moze
da dovede do razvoja interkulturalnih sposobnosti, Skola ima nezamjenjivu ulogu kada govorimo
0 0voj vrsti razvoja djetetovih snaga. Koncept interkulturalizma ponekad djeluje kao floskula
savremenog druStva i teznja ka povrSsnoj modernizaciji, medutim problem rasizma,
diskriminacije i1 drugi oblici povredivanja li¢nih prava svakog pojedinca ipak mogu biti rjeseni
podsticanjem interkulturalnosti. Kod djece je prvenstveno potrebno razviti nove, tolerantnije
oblike ponasanja, cemu treba da prethode promjene u svijesti, uvjerenjima i stavovima.
Otvorenost za nove i drugacije stvari kao osnova interkulturalizma bi trebala da bude ideja
vodilja pri usmjeravanju djece za zivot u demokratskom drustvu.

Interkulturalna dimenzija obrazovanja nije laka jer zahtijeva i drugaliji pristup nastavi,
ucenicima kao i posebnu organizaciju kurikuluma. Put ka razvoju ovih sposobnosti uslovljen je
postavkom zajednickog cilja kao i pridrzavanjem strategija medusobnog uvaZavanja i
kompromisa u kompletnom procesu rada. Zadatak S$kole, pored razvoja tolerantnosti i

sposobnosti za razumijevanje razliitosti podrazumijeva 1 maksimalno iskoriStavanje i
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angazovanje svih potencijala u drustvenoj zajednici. U pojedinim vaspitno-obrazovnim
situacijama, upravo razli¢itosti mogu da budu osnova za rjeSavanje problema uz angazovanje
svih pojedinaca i medusobnu saradnju. Interkulturalne kompetencije pored zapazanja razli¢itosti
podrazumijevaju njihovu analizu, razumijevanje i prihvatanje, kao i adaptaciju u postojece
socijalno okruzenje. Obrazovne institucije bi trebale da naglase i istaknu jezicke razliCitosti
pojedinog podru¢ja koje bi posluzile kao osnova za sticanje interkulturalnih sposobnosti.
Funkcionisanje djece u sistemu u kom bi trebalo da se prilagode i snadu sa razli¢itim jezickim
preprekama, istovremeno bi razvilo sposobnost snalaZenja 1 prilagodavanja razliitim
situacijama. Ovakvi postupci kod djeteta razvijaju pozitivne osobine licnosti, koje ¢e im biti od
koristi i u dalekoj buduc¢nosti. U teorijskom dijelu rada analizirana je i razlika medu pojmovima
interkulturalnosti i multikulturalnosti. Proces globalizacije kao tacka spajanja svih individua bez
obzira na mjesto udaljenosti i druge objektivne prepreke se takode razmatra u jednom segmentu
rada. Da bismo adekvatno shvatili i prihvatili pripadnike drugih vjerskih i kulturnih zajednica,
neophodno je da dobro poznajemo svoje kulturno naslijede. Djeci je potrebno predstaviti $ta je u
osnovi njihove religije i obi¢aja. Odgovor na ovo i sli¢na pitanja potrebno je traziti u skoli,
porodici i $iroj drustvenoj zajednici. Skola kao institucija bi trebala da bude mijesto susreta
razli¢itih pojedinaca, kao 1 mjesto u kom treba da se stvara atmosfera u kojoj se podstice
individualnost. Sustina interkulturalnog obrazovanja, ne svodi se samo na upoznavanje razli¢itih
kultura nego na osposobljavanje njihovih nosioca za interakciju i uspjes$nu saradnju. ,,Stoga se
danas u evropskom kontekstu sve vise nastoji buduce ucitelje osposobljavati za promovisanje
ideja o medusobnom razumijevanju i uvazavanju razli¢itih kulturnih zajednica, $to njihovom
obrazovanju daje interkulturalno obiljeZje. Da bi se mogli uskladiti odnosi s okolinom i prihvatiti
razli¢itosti, moramo znati i mo¢i uskladiti odnose sa sobom i svojom neposrednom okolinom
(Mlinarevi¢, Peko, Ivanovi¢, 2013, str. 13).

Sustina ovog rada se odnosi na istrazivanje medusobne povezanosti dva gore pomenuta
pojma. Interkulturalizam i moralno vaspitanje u¢enika osnovne $kole predstavljaju zanimljiv
pedagoski fenomen pogodan za empirijska istrazivanja. Da li u€enici na viSem stepenu moralnog
ravoja pokazuju viSe tolerancije 1 sposobnosti prilagodavanja drugacijim kulturoloSkim
konceptima. Istrazivanje navedenog problema predstavlja Siroko polje i za buduce radove U 0voj
oblasti pedagoSke nauke. Moralna komponenta vaspitanja u dana$njem vremenu predstavlja

neiscrpnu temu za savremene prakti¢are humanistic¢kih nauka.



Interkulturalne kompetencije i nivo moralnog razvoja u¢enika osnovne $kole

Definisanje osnovnih pojmova

Zbog preciznijeg razumijevanja sustine teme potrebno je definisati osnovne pojmove u
ovom radu. U okviru sintagme interkulturalne kompetencije, prvenstveno je potrebno analizirati
pojam interkulturalizma. S obzirom da kulturu ¢ine ukupna znanja, norme, vjerovanja i
vrijednosti neke zajednice (Jelin¢i¢, 2010), jasno je da interkulturalizam podrazumijeva mnogo
viSe. Posebno je zanimljiva meduzavisnost Covjeka od kulture 1 kulture od covjeka.
Humanizacija drustva se temelji upravo na kulturoloskim aspektima koje kreira pojedinac, a na
osnovu kojih se istovremeno unapreduje ¢itavo drustvo. ,Interkulturno znacenje kulture nastaje
sedamdesetih godina proslog vijeka, a odnosi se na relativno nov nac¢in videnja sli¢nosti i razlika
medu kulturama naglaSavajuéi jednako vrijednost razli¢itih kultura i njihov dijalog* (Katunaric,
2007, str. 928). Za kulturu se najéeSée vezuje odreden sistem vrijednosti, §to je u direktnoj vezi
sa pojmom moralnog vaspitanja 0 kom ¢e kasnije biti govora. Jedna od preciznijih definicija
prema Enciklopediji Leksikografskog zavoda (1967) je da je kultura ukupnost duhovnih i
materijalnih vrijednosti koje su rezultat djelovanja ¢ovjeka i njegove druStveno humanisticke
prakse sa ciljem rjeSavanja drustvenih pitanja i problema, savladavanja prirodnih sila te razvoja
proizvodnje (1967). Interkulturalizam podrazumijeva identifikovanje i rjeSavanje problema koji
se javljaju izmedu pripadnika razliite kulture kao 1 njihovo medusobno prihvatanje i uvazavanje
(Joji¢ i Matasovi¢, 2002). Prefiks ,,inter* ne znaci samo fizicko prisustvo niti suzivot razli¢itih
kultura ve¢ razmjena drugacijih miSljenja, ideja i stavova. ,,Interkulturalnost podrazumijeva
pozitivan 1 aktivan odnos izmedu grupa i pojedinaca koji se medusobno razlikuju prema
odredenim karakteristikama, bilo da se radi o nacionalnim, etnickim, religijskim, vjerskim,
klasnim, rasnim ili polnim razlikama*“ (Mrnjaus, 2013, str. 311). Prednost ovog koncepta je $to
navodi pojedinca na promisljanje, uporedivanje i podsticanje, na usvajanje razli¢itih i novih
znanja. Cilj skole bi trebao da bude i razbijanje predrasuda o pojedincima koji su drugaciji po
bilo kom osnovu, te bi nove obrazovne koncepte trebalo usmijeriti u pravcu razvoja
interkulturalnih kompetencija. Na taj na¢in se pruza prilika za suocavanje, komunikaciju kao i
prisnije upoznavanje pojedinaca, sto dovodi do razmjene drugacijih kulturolo§kh vrijednosti i
podsticanje drustveno etnickog postovanja. Jedina prilika da djeca nauce postovati pripadnike
drugih etnosa, je direktna svakodnevna saradnja sa njima i rad na zajedni¢kim projektima. Prilika

da udruZenim snagama postignu zajedniCki zacrtane ciljeve, omogucava da svaki pojedinac
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svojim li¢énim maksimumom doprinese grupnoj produktivnosti. To je istovremeno izuzetna
prilika za isticanje prednosti razli¢itih kultura, i pojedina¢no pruzanje onog najboljeg Sto
odredeni kulturoloski koncept moze da ponudi. Interkulturalne kompetencije su bitna varijabla u
istrazivackom dijelu rada. Stoga je potrebno posvetiti se prvenstveno njihovom teorijskom
razjasnjenju.

Bez obzira §to je razvoj ovih kompetencija cjelozivotni proces, on ne moze da teCe
stihijski i nekontrolisano. Uloga vrtica, $kole, fakulteta i ostalih institucija koje se bave razvojem
omladine treba da bude pod budnim okom stru¢njaka pedagosko- psiholoskih nau¢nih disciplina.
Sustina ovih ustanova nije zataskavanje 1 zanemarivanje kulturoloskih razlika pojedinaca, nego
osvjeS¢ivanje 1 podsticanje na medusobno uvazavanje. Ucitelj na osnovu vlastitog primjera
promovise otvorenost, tolerantnost i medusobno uvazavanje (Peko, Mlinarevi¢, Jindra, 2009). Sa
razvojem ovih kompetencija treba poceti jo§ na predskolskom uzrastu, ¢im pocne proces
socijalizacije. Saradni¢ki odnos svih pojedinaca dovodi do adekvatnog funkcionisanja
kompletnog vaspitno-obrazovnog sistema, a time i do razvoja interkulturalnih kompetencija
pojedinaca. Najces¢i primjer diskriminacije se odnosi na marginalizovanje romske populacije
narucito u Skolskom sistemu. Vazno je analizirati §ta pedagozi i psiholozi mogu da ucine na
planu integracije Roma u vaspitno-obrazovni sistem, te otkriti kako kod svih ucenika razviti
takav nivo svijesti da bi adaptacija Romske djece tekla bez problema. Kod izgradnje
interkulturalizma, ¢esto se javlja identitet otpora u vidu ksenofobije ili nacionalizma (Castels,
2002). Ovakvi vidovi borbe su tipi¢ni za manje sredine u kojima vlada tradicionalizam i
odsustvo tolerancije za novine i razliCitosti. Medutim, to nije razlog da bi se interkulturalni
koncept stavio po strani. Da bi se izbjegla pojava ovakvog vida otpora, neophodno je kulturne
razliitosti prezentovati kao priliku za zajednicko unapredenje 1 kulturno obogacivanje
(Chomsky, 2004). Potrebno je iskoristiti prirodne potencijale djeteta za razvoj bilo koje vrste
kompetencija. Ukoliko se pozovemo na teoriju Dzona Loka da se dijete rada kao ,tabula rasa“
lako je zakljuéiti da upravo odrasli mogu da uticu na dijete, koliko pozitivno toliko i negativno.
Ukoliko dijete odrasta u multikulturalnoj sredini, sasvim je prirodno da od pocetka prihvati sve
ljudske razli¢itosti. Pojedini nau¢nici navode da je potrebno od ranog uzrasta dijete integrisati u
Siru drustvenu zajednicu te ga na taj na€in upoznavati sa svim ljudskim specifi¢nostima.

Dalje je vazno definisati moral i moralno vaspitanje. Bez obzira §to za pojam morala i

moralnosti postoje stotine definicija iz razli¢itih drustvenih nauka, vecina autora je saglasna oko
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Cinjenice da je to skup nepisanih pravila i obicaja koji odreduju meduljudske odnose (Kalin,
1998). Moral je usko povezan sa savjeS¢u pojedinca, odnosno osjecaju zadovoljstva ili
nezadovoljstva, ponosa ili kajanja. Vazno je naglasiti da se moral izgraduje i usvaja u odredenoj
zivotnoj sredini, $to je direktan dokaz njegove promjenjivosti. ,,U oOKolnostima sadasnje
drustveno-moralne krize Cesto se Cuje stav da je porodica, kao i Skola, izgubila vaspitnu funkciju.
U situacijama kada se posebno ne istice na koju oblast vaspitanja se ovaj stav odnosi, prije svega
misli se na oblast moralnog vaspitanja“ (Jeli¢, Stojkovi¢ i Antonijevi¢, 2022, str. 18). U
Rimskom carstvu su gladijatorkse borbe bile primjer zabave i opStenarodne pomame za
izazovima. Rimskom narodu su odgovarale krvave borbe te su bez griznje savjesti uzivali u
scenama ubijanja (Cunliffe, 1980). 1z perspektive danas$njeg morala, ovakve manifestacije su
apsolutno neprihvatljive. Ne da izlaze iz okvira moralnih nacela, nego bi se kosile sa zakonskim
regulativama kao najnizim stepenom moralnih normi.

Odnos ¢ovjeka prema drustvu definisan je 1 razli¢itim druStvenim normama koje se
mijenjaju 1 modifikuju u skladu sa druStvenim napretkom i socijalizacijom pojedinca. O
povezanosti napretka ¢ovjecanstva sa moralnim napretkom govorio je i Mase (Masse, 1969). On
promjenu u moralnim nacelima objaSnjava na primjeru slobode koja je postala vrijednost 1 cilj
savremenog druStva, dok je robovanje i vlasniStvo potpuno izumrlo. lako bi se na prvi pogled
moglo zakljuciti da napredovanjem CovjeCanstva napreduje i njegov moral, pojedini autori to
dovode u pitanje. Bez obzira $to tehnologija i nauka bjesomuc¢no napreduju, ponekad se ¢ini da
ljudsko dostojanstvo ipak ide korakom unazad. Strogi zagovornici moralnog napretka ¢e
napredak u medicini dovesti u vezu sa moralnim razvojem pojedinca, zanemarujuéi ¢injenicu da
su istovremeno otkriveni na¢ini kako na civilizovan na¢in ubijati (Kuni¢i¢, 1967). Bez obzira $to
je Covjecanstvo podijeljeno po pitanju religije i sistema vrijednosti, diskusije po pitanju moralnih
nacela su uvijek temelj interkulturalnih dijaloga, a time i put ka ujedinjenju i saradnji svih
razlicitosti. Veza interkulturalnosti i moralnosti se ogleda i u prirodnoj postavci moralnih nacela.
Osnovni moralni principi su isti u svim religijama i kulturama. Postovanje domovine, naroda,

roditelja i ljubav prema bliznjima su zajednic¢ki moralni temelji ali i klju¢ interkulturalnosti.
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Interkulturalizam

Pored Klasi¢nih definicija navedenih na pocetku ovog rada, vazno je naglasiti da se
pomenuti pojam odnosi i na kulturu ,,koja se odri¢e homogenizacije i fiksacije, te na taj nacin
zeli prikazati otvorenost prema interkulturnim susretima“ (Hofmann, 2013, str. 11). To ne znaci
samo susret kultura i medusobna interakcija, nego stvaranje potpuno novog polja i podrucja
znanja u kojima se identifikuju razliCitosti. ,Pluralizam i samo postojanje razli¢itosti nisu
dovoljni za unapredenje odnosa i napredak drustva u cjelini. Multikulturalizam treba razvijati u
interkulturalizam koji podrazumijeva aktivan i pozitivan suodnos pojedinaca i grupa u drustvu
koje se razlikuju po raznim osnovama*“ (Topi¢, 2010, str. 408). Ovo je posebno vazno analizirati
iz ugla Skolske situacije, u kojima ne treba izbjegavati da se ukaze na razli¢itosti, nego upravo ih
koristiti kao put proSirenja saznanja i ucenja na osnovu novih kulturoloskih obrazaca. U nastavi
se govori o jednakosti uc¢enika, ali to ne podrazumijeva zanemarivanje njihovih individualnosti
nego postovanje svih Specifi¢nosti uz priliku za jednaka prava. Cilj pedagoske prakse bi trebao
da bude stvaranje pravednih odnosa medu svim ucesnicima u vaspitno-obrazovnom procesu.
Etni¢ka, religiozna, nacionalna ili vjerska pripadnost nisu segment koji je potrebno skrivati ali
takode ne treba da budu razlog diskriminacije ili izdvajanja pojedinca. Trenutna vaspitno-
obrazovna praksa ne postize mnogo efekata u kreiranju interkulturalnog okruzenja, niti postoji
adekvatan koncept za odrzivost ove ideje. Odrastati u atmosferi pripadanja i bezrezervne podrske
nije jedino pitanje dobre Skolske organizacije, nego eclemetarnih prava svakog pojedinca.
Interkulturalno obrazovanje treba da bude imperativ savremenog doba, a time i put ka vaspitanju
1 razvoju ovih kompetencija. Vaspitati slobodnog gradanina nije moguce kroz vaspitanje djeteta
u okovima. Isti princip je primjenjiv na polju razvoja interkulturalnosti. Ukoliko nam je vaspitni
cilj pojedinac sa visokim interkulturalnim kompetencijama, vazno je da se pobrinemo za
odrastanje u atmosferi jednakosti i pravednosti. Prvenstveno je potrebno uzajamno postovanje,
razumijevanje prozeto empatijom i podrskom. Ovakva interakcija je potrebna i u smjeru roditelja
ka djetetu i obrnuto. Tek kada se postigne ovakva komunikacija izmedu odraslih i djece,
mozemo ocekivati da ¢e dijete isti obrazac ponaSanja primjeniti i u komunikaciji sa vr§njacima.
Najces¢i interkulturalni elementi koji se spominju u literaturi su etika, poStovanje, empatija,

odgovornost, medusobno razumijevanje itd. (Grupa Most, UNICEF 2008, Pirsl 2009, Bartuovic,

9



Interkulturalne kompetencije i nivo moralnog razvoja u¢enika osnovne $kole

2016, prema Selmanovi¢, 2018). Vazno je osvrnuti se na etiku kao faktor interkulturalnosti.
Ukoliko dijete nije svjesno etickog ponasanja, niti ima razvijen osjecaj za ispravne i pogresne
postupke, ne mozemo ocekivati ponasanje u skladu sa interkulturalnim kompetencijama. Djecu
je prvenstveno potrebno uciti medusobnom postovanju i razumijevanju. Iz toga proizilaze
osnovne vrline i nadogradnja interkulturalnih kompetencija. Sve to je moguce razviti i kroz
razli¢ite sadrzaje u okviru obaveznog plana i programa. Ucenje o tradicijama i obicajima drugih
kultura kao i razvijanje kritickog miSljenja na osnovu analize Zivota u dalekim zemljama,
doprinosi aktivnom razvoju etickih potencijala. Vazno je da ucenike nau¢imo da drugadije, ne
znaci nuzno loSe ili pogresno. ZajedniCki projekti mogu da dovedu do pozitivnih rezultata pri

razvoju timskih sposobnosti u¢enika, nenasilne komunikacije i medusobnog postovanja.

Na razlic¢itosti medu djecom treba gledati kao na snagu i priliku da se u sinergiji sa
drugima ostvare bolji rezultati na svim poljima. Postoji nekoliko konkretnih primjera kako
organizovati nastavu na nacin da podstiCe razli¢itosti i1 prihvata svako dijete bez obzira na
njegove specificnosti. Poznato je da medu vrSnjacima postoje razlike u socioekonomskom
statusu, polu, naciji, religiji i porodi¢noj strukturi. Neophodno je pozabaviti se svim navedenim
razlikama. Da bismo se na adekvatan na¢in pozabavili interkulturalnim kompetencijama ucenika,
neophodno je precizno objasniti pojam interkulturalizma. Kao $to je ve¢ naznaceno na pocetku,
kultura predstavlja skup vrijednosti, obicaja, simbola, mitova, tradicije i svih karakteristika koje
vezuju jedan narod. Medutim, kulturne promjene se jako brzo desavaju, Sto dovodi do brzog
Sirenja i mijeSanja medu drustvenim granicama. U multikulturnom svijetu koga definiSu razlicite
vrijednosti i norme, jedan od uslova za uspjeSnu komunikaciju je interkulturalno obrazovanje
(Krulj-Draskovi¢, Markovi¢ i Vidosavljevi¢, 2017). Da bi funkcionisanje razli¢itih kultura bilo
moguce, neophodno je da svaki pojedinac ima razvijen osjecaj za interkulturalnost. Medutim, to
ipak nije samo pitanje obrazovanja, nego prvenstveno porodi¢nog vaspitanja i klime u kojoj
dijete odrasta. Ne mozemo ocekivati kulturno osvjeStenog i tolerantnog pojedinca ukoliko
odrasta u atmosferi neprihvatanja i medusobnog neuvazavanja. Cilj roditelja, Skole ali i ¢itavog
drustva treba da bude usmjeren na razvoj samosvijesti djeteta koji bi istovremeno obuhvatao
moralne i interkulturalne kompetencije. Ideja interkulturalizma je u osnovi potreba da se
multikulturalna drustva vode nacelima kulturnog pluralizma, univerzalizma i socijalnog dijaloga
(Hrvati¢, 2007). Da bi jedno drustvo funkcionisalo po interkulturalnim nacelima, neophodno je

da dobro poznajemo svoju, a potom i druge kulture. Jedino iz medusobnog poznavanja mogu da
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nastanu dobre interkulturalne komunikacije i interakcije. Uvazavanje razliCitosti se postize
jedino kroz intenzivan razvoj nacionalne i vjerske svijesti i kulturnog identiteta pojedinca.
,Danas se sve vise nastoji buduce ucitelje osposobljavati za promovisanje ideja o medusobnom
razumijevanju i uvazavanju razli¢itih kulturnih zajednica, §to njihovom obrazovanju daje

interkulturalno obiljezje (Mlinarevic i Nemet, 2015, str. 120).

Bosna i Hercegovina je dobar primjer interkulturalne sredine, u kom tri naroda
funkcioniSu na istom tlu uz manji ili ve¢i stepen medusobnog uvazavanja. Upravo iz ovog
razloga je neophodno baviti se ovom temom, kako bi obrazovni proces dobio na kvalitetu, a time
uticao i na kompletan napredak drustva. Djecu je od pocetka potrebno uciti i upoznavati sa
navikama 1 tradicijom pripadnika druge kulture. Potrebno je da ucenici Zive u atmosferi
tolerancije, ravnopravnosti i borbe protiv diskriminacije. ,.Interkulturalna kompetencija se ne
razvija spontano u kontaktu s razli¢itim kulturama 1 njihovim pripadnicima ve¢ njezin razvoj
podrazumijeva proces ucenja. Neophodnost razvoja interkulturalne kompetencije od najranijih
dana putem osmi$ljenog vaspitno-obrazovnog djelovanja podrazumijeva osvjeStavanje njene
vaznosti i ukljucivanje u Skolske kurikulume® (Buterin i Jagi¢, 2013, str. 4). Jedino u takvom
drustvu mozemo vaspitati pravedne i samosvjesne pojedince, oslobodene predrasuda, stereotipa i
negativnog odnosa prema svemu $to je drugadije. Sva ljudska bi¢a imaju potrebu da budu
prihvac¢ena u drustvenoj sredini u kojoj zive i djeluju, te je neophodno da od rodenja sti¢u navike
koje ¢e im pomoc¢i u kasnijem zivotu i adaptaciji u okruzenje. Bit interkulturalnih kompetencija,
nije u tome da budemo dobri prema drugima, nego da na osnovu prihvatanja razli¢itosti sami
pravimo myjesto sebi u drustvu. Ukoliko druge diskriminiSemo na osnovu nacije ili bilo kog
drugog faktora, lako se moZe desiti da mi budemo diskriminisani po nekom drugom oshovu
bitnom za odredenu drustvenu zajednicu. Prihvatiti vlastito okruzenje 1 biti prihvacen u istom je
cilj i zadatak svakog pojedinca. Da bismo se pozabavili metodama razvoja interkulturalnih
kompetencija, neophodno je navesti $ta ¢ini i u ¢emu se ogleda interkulturalnost. Prema
pojedinim autorima interkulturalni identitet se odnosi na prihvatanje postoje¢ih kao i novih
elemenata jedne kulture, prosirenju vlastitih vidika, razvoju fleksibilnosti i otvorenosti, vece
samoprihvatanje ali i ve¢u kreativnost kao osnovu za suo¢avanje sa novim stvarima (Kim, 1991).
Sve gore navedeno je neophodan preduslov za funkcionisanje u interkulturalnim i
multikulturalnim sredinama. Ukoliko pojedinac nema razvijen interkulturalni identitet njegova

adaptacija u drustveno okruzenje nece biti laka. Pomenute kompetencije su i preduslov da bismo
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postali ¢lan neke drustvene zajednice ali i posljedica djelovanja istog tog drustva. To je obostran
proces u kom pojedinac uti¢e na okolinu ali i okolina na pojedinca. Ova meduzavisnost se ne
ogleda samo na polju interkulturalnih kompetencija, nego i na ostalim segmentima vaspitanja.
Kada govorimo o razvoju interkulturalnih vjestina kod djece, prvenstveno je potrebno
poceti od usvajanja ¢injeni¢nih znanja 0 drugim kulturama. Za razvoj uspjes$ne komunikacije,
vazno je da stvari vidimo iz ugla sagovornika, time ¢e nam biti lakSe razumijevanje drugih ljudi i
njihov pogled na svijet. Uzrok meduljudskih sukoba ¢esto lezi u tome da nismo sposobni da
razumijemo sagovornika, niti njegovo poimanje date situacije. Razli¢itost i suprotna misljenja
upravo dolaze kao posljedica pripadnosti razliitim tradicijama i kulturama. ,,Sklonost
pojedinaca prema komunikaciji s pojedincima koji su im slicni moze se objasniti na 0Snovu
njihovog zajedni¢kog kulturnog iskustva. S pripadnicima grupe kojoj pripadaju pojedinci dijele
jezik, vrednote, uvjerenja, norme, stavove i dr. na osnovu kojih se identifikuju, a sto je temelj za
uspostavljanje i odrzavanje uspjeSnog komuniciranja“ (Buterin i Jagi¢, 2013, str. 2). Za zdravog i
samosvjesnog pojedinca, neophodno je da ima stavove zasnovane na vlastitim iskustvima i
objektivnim dozivljajima, a ne predubjedenjima. Ukoliko dijete vaspitavamo u strogo
tradicionalnom duhu, uceéi ga da ljubav prema svojoj kulturi i tradiciji istovremeno znaci i
mrznju prema tudoj, nemoguce je da nauceni obrazac ponasanja izmjenimo u buducnosti.
Upravo iz ovih razloga, neophodno je da se o interkulturalnom vaspitanju vodi racuna od
najranijeg uzrasta. Uceci dijete da poStuje svoje porijeklo i tradiciju, istovremeno treba da razvija
svijest o tome da postoje 1 drugacije kulture 1 narodi koji nisu manje vrijedni, bez obzira Sto se
razlikuju u odnosu na okruZenje u kom dijete odrasta. Sve to je potrebno imati na umu od
pocetka usvajanja navika i znanja u okviru porodi¢nog vaspitanja. U ovom segmentu posebno je
vazno obratiti paznju i na neverbalni dio komunikacije, odnosno na gestikulaciju i mimiku. S
obzirom da se u zavisnosti od kulture pojedini signali razli¢ito tumace, moguce je da dode do
pogreSnog razumijevanja ukoliko ne poznajemo iz kakve kulture dolazi sagovornik. U vecini
zemalja osnovne ekspresije lica kojima izrazavamo osjecanja su iste. Medutim, postoje izvjesne
razlike kada govorimo o kontaktu o¢ima, pokretima ili dodirima. U vecini zemalja plazenje
jezika se tumaci kao ruganje i nepoStovanje, dok je u Polineziji to uobi¢ajan znak za pozdrav.
Ukoliko sadrzaj koji sagovornik iznosi, prati gestikulacija i mimika koja nije bliska nasem
kulturnom konceptu, jasno je da lako moze do¢i do nerazumijevanja. Posebno je vazno naglasiti

dodir kao vrstu neverbalne komunikacije. Njegovo tumacenje varira u zavisnosti od zemlje u
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kojoj se nalazimo. Poznato je da je za vecinu kultura dodir sasvim normalna stvar, ali kada
govorimo o azijskim zemljama postoje odredene specifi¢nosti pri tumacenju dodira. Tapkanje
djeteta po glavi moZze da se protumaci kao izrazito neprikladan gest, s obzirom da oni glavu
dozivljavaju kao vrstu svetinje. Paraverbalna komunikacija koja podrazumijeva ton glasa,
usporeni govor, naglaSavanje pojedinih rije¢i, umetnute pauze, upravo sluze za ostvarivanje
funkcija kojima i sluzi neverbalna komunikacija (Bovee i Thill, 2013). Pored ekspresija lica 1
gestikulacije, pokreti tijela bitno uticu na komunikaciju, odnosno na njeno razumijevanje. U
vecini zemalja ruke u dZepovima predstavljaju nepostovanje i1 nezainteresovanost. Ovakve 1
sli¢ne stvari se uce u okviru porodi¢nog vaspitanja, kontinuiranim ukazivanjem na greske jos u
predskolskom periodu. Sli¢ne manire potrebno je razvijati uz pomo¢ roditelja, a potom vaspitaca
1 nastavnika. Ve¢ pri polasku u Skolu dijete dolazi sa odredenim obrascem ponasanja 1 usvojenim
navikama koje je steklo u porodi¢nom okruzenju. Tu u prvom planu dolazi u¢enje po modelu, jer
su roditelji prvi, a Cesto i jedini model koji dijete oponasa u ranom uzrastu. Na osnovu toga
vazno je pozabaviti se naCinima 1 modelima kreiranja djecijih stavova i1 ponasSanja. Razviti
buduc¢eg kulturnog pojedinca i ¢lana druStva nije kratkoro¢an posao, nego kontinuiran rad od
rodenja. Ukoliko se u ranom uzrastu zapostavi 0vaj segment vaspitanja, kasnije je tesko
nadoknaditi propusteno. Odgovornost za stvaranje uspjesnog gradanina, koji ¢e se uklopiti u
drustvenu zajednicu ali i razli¢ite kulturoloske koncepte nije lak ni jednostavan posao.

U ovom dijelu potrebno je pomenuti i pojam enkulturacije kao ukupnog procesa
usvajanja pojedine kulture (Samovar, 2013). Pri formiranju li¢nosti pojedinca, bitan segment ¢ini
usvajanje znanja o vlastitoj kulturi a time i uéenje ponaSanja. Iako na usvajanje pomenutih
znanja direktno uti¢e porodica i kuéno vaspitanje, kultura se uci i iz poslovica, putem umjetnosti,
slika i medija. Sve je moguce realizovati i putem crkve, muzeja kao i prenosenja sa koljena na
koljeno (Charon, 1999). Vaspitanje pojedinca u duhu interkulturalnosti nije moguce ukoliko je
zapostavljeno ucenje o vlastitoj kulturi, tradicji 1 precima. Ne moZzemo od djeteta ocekvati da
razumije vjerske obicaje u npr. islamskoj religiji ukoliko nije upznato sa obi¢ajima svoje vjere.
Upravo ovakve stvari se u¢e godinama u porodicnom okruZenju i na osnovu iskustava koja nam
prepri¢avaju roditelji. Posebnu paznju je potrebno obratiti na pojam globalizacija. lako je to
fenomen koji se odnosi na socijalni, ekonomski ali i kulturni aspekt zivota svih ljudi, postoje
odredene specificnosti u njegovom tumacenju. Danasnji svijet postaje sve manji ali istovremeno

I otvoreniji, te se o njemu govori kao o globalnom selu. Zahvaljujuci tome, odnosi medu ljudima
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postaju intenzivniji, a ljudi svijet pocinju dozivljavati drugacije (Loncar, 2005). Iz toga proistice
potreba da razli¢ite kulture koje su nam sad tako bliske moramo da razumijemo i na adekvatan
nacin prihvatimo. Sve to nije u cilju samo nase li¢ne dobrobiti nego dobrobiti kompletnog
drustva. Pitanje dobre saradnje i komunikacije je sada globalna stvar i cilj svih kultura i1
narodnosti. Mane globalizacije se odnose na tendenciju gubljenja kulturnog identiteta. Tradicija
je duboko narusena, ponekad i zaboravljena i upravo je to razlog zbog kog djecu moramo
usmjeriti na put ocuvanja svojih korijena 1 kulture. Kulture koje su se nekada razlikovale po
modi, vjerovanju i drugim obiljezjima danas sve viSe li¢e jedna drugoj. Zahvaljuju¢i medijima
mozemo konstatovati da se danas ista moda propagira Sirom svijeta. Ono §to se nosi u Londonu
nosi se i kod nas, time vise ne postoje specifi¢nosti odredenog prostora i vremena. Iz svega
pomenutog lako se moze zakljuciti da nam je vaspitanje za interkulturalnost neophodna
kompetencija za zivot u XXI vijeku. Prihvatiti nove trendove kako u poslovanju, modi i napretku
drustva je neophodan preduslov za vlastiti napredak. Ne mozemo govoriti o razvoju drustva
ukoliko njegovi ¢lanovi nisu sposobni da prihvate sve novonastale promjene. Upravo je to
ozbiljan vaspitni zadatak za sve ucesnike u vaspitno-obrazovnom procesu. Roditelji, nastavnici,
pedagozi i kompletna zajednica u kojoj se dijete krece i odrasta su direktno odgovorni za
formiranje interkulturalnih kompetencija.

U ovom radu se prvenstveno bavimo interkulturalnim kompetencijama kao osnovi za
zivot u multikulturalnom okruzenju. Drugim rije¢ima, multikulturalizam podrazumijeva zivot
razli¢itih kultura na jednom prostoru dok su interkulturalne kompetencije neophodne u cilju
dobre interaktivne komunikacije. Djecu je potrebno obuciti za sociokulturne odnose prvenstveno
sa namjerom da se uklope u sredinu u kojoj odrastaju, a zatim i da sklapaju prijateljstva i budu
spremni na sve druSvene promjene koje buducnost donosi. Razumijeti druge ne znaci
istovremeno zaboraviti na vlastitu tradiciju i porijeklo. Vazno je da kod djece razvijemo ljubav
prema svom narodu i obicajima, jer ukoliko nemamo vlastiti kulturni identitet nemoguce je da
postujemo i razumijemo tudi. Putem vaspitanja i obrazovanja potrebno je izgraditi svijest djece u
kom ¢e razli¢itosti prepoznati kao vid bogatstva i prednosti, a ne ometajucih faktora za zivot
zajednice. Vazno je naglasavati da ni jedna kultura niti narod nije iznad drugog bez obzira na
razli¢itosti u vjeri i naciji, potrebno je da prihvatimo sistem vrijednosti u kom ne postoje
superiorne kulture niti pojedinci. Multikulturalno okruZenje podrazumijeva da se pojedinci u

potpunosti uklope u drustvo bez gubljenja vlastite posebnosti i specificnosti (Mesi¢, 2006).
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Djetetu je vazno objasniti da ne treba da mijenja vlastite navike niti uvjerenja zarad uklapanja u
sredinu. Biti svoj i1 biti prihvacen je cilj vaspitanja i odrastanja u savremenom drustvu ali
istovremeno i neophodnost kada govorimo o drustvenim promjenama u buducnosti. Jasno je da
se drustveni sistem mijenja ogromnom brzinom i da je neophodno formirati pojedinca koji ¢e biti
spreman na nagle promjene ali i na prihvatanje svih nedostataka koje te promjene nose. Upravo
zato su potrebne kompetencije koje bi djeci pomogle pri licnom razvoju i saradnji sa vr$njacima.

Komunikacija je osnova saradnje kako medu djecom tako i medu odraslima te je
posebnu paznju potrebno posvetiti ovom segmentu interkulturalnosti. Ukoliko pojedinac nije
razvio socijalne vjestine, sasvim je vjerovatno da ¢e imati velikih problema pri adaptaciji u svoje
okruzenje. Pojedine definicije govore da je interkulturalna komunikacija proces razmjene poruka
pripadnika razli¢itih kultura koji zbog specificnosti svojih tradicija drugacije razumijevaju i
iskazuju neverbalne i verbalne signale (Bovee i Thill, 2013). Upravo to razli¢ito tumacenje moze
da bude kamen spoticanja kada govorimo o medusobnom razumijevanju pripadnika razli¢itih
kulturoloskih koncepcija. Interkulturalna komunikacija je vazna ne samo kao osnova podsticanja
demokratije nego promovisanja fundamentalnih ljudskih prava. Nemoguce je zamisliti zivot u
demokratskom drusStvu ukoliko ne postoji interakcija zasnovana na principima interkulturalnih
kompetencija. Potreba da budemo shvaéeni kao i da shvatimo druge je kljuéna za Zivot u
savremenoj civilizaciji. Za pravilnu komunikaciju potrebno je osvrnuti se i na moralno vaspitanje
kao bitan aspekt ovog istrazivanja. Za interkulturalne kompetencije neophodno je posjedovati
neke crte karaktera vezane za moralni razvoj licnosti. To prvenstveno podrazumijeva empatiju
kao osnovu za razumijevanje osje¢anja sagovornika, a time njegovog ponaSanja i djelovanja.
Fleksibilno ponasanje, samokontrola, prepoznavanje i razumijevanje vlastitih emocija su vjestine
moralnog razvoja, usko povezane sa interkulturalnim kompetencijama. Nemoguce je govoriti o
principima interkulturalnosti ukoliko je zanemaren aspekt empatije i altruizma. Sagovornik nije
objekat za razmjenu poruka, nego bic¢e sa svim emocionalnim i socijalnim aspektima koje je
potrebno uvazavati u interakcijskom procesu.

U komunikaciji takode postoje razliCite prepreke na koje je potrebno obratiti paZnju.
Pojedina istrazivanja navode da su stereotipi kao osnova za problem interkulturalne
komunikacije najce$¢e nenamjerni i automatski. ,Kada govorimo o interkulturalnoj
komunikaciji, ona se odnosi kako na verbalnu, tako i na neverbalnu komunikaciju. Verbalna

komunikacija se temelji na jeziku i komuniciranju rije¢ima. Osim rije¢ima, ljudi svoj odnos
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prema pojedincima, drustvenoj okolini, ali i prema sebi, izrazavaju i neverbalnim znakovima.
Neverbalna komunikacija kao §to su: gest, drzanje tijela, izraz lica, kosa, odjeca, dodirivanje,
volumen i ton glasa, kontakt o¢ima ili bilo $ta drugo osim izgovorene ili napisane rijeci, moze
imati uticaj na stvaranje kontakta medu osobama koji pripadaju razli¢itim kulturama“ (Juresic,
2017, str. 3). Svako od nas je sklon prihvatanju razli¢itih stereotipa, bilo da smo ih usvojili
tokom skolovanja ili u okviru porodice i svakodnevnog zivota. Upravo u ovome i lezi najveca
odgovornost roditelja i nastavnika. Cilj vaspitanja ne bi trebao da bude potpuno eliminisanje
stereotipa i predrasuda jer je to gotovo nemoguce, nego obucavanje djece da se adekvatno nose
sa predubjedenjima koja imaju. Pojedini autori navode klju¢ne barijere kada je u pitanju razvoj
interkulturalnih kompetencija: etnocentrizam, rasizam, ksenofobija, zargon, religija i drugi
drustveni segmenti koji na bilo koji na¢in veli¢aju pojedinu kulturu (Drandi¢, 2013). Na osnovu
jasno definisanog pojma interkulturalizma, multikulturalizma, interkulturalne komunikacije i
ostalih srodnih termina poseban dio se odnosi na interkulturalne kompetencije. Ove
kompetencije jesu spona koja omogucava funkcionisanje pojedinca u savremenom drustvu ali i
u svim nadolaze¢im promjenama. U nastavku ¢e detaljno biti analizirane osobine koje Cine

koncept interkulturalnih kompetencija.

Interkulturalne kompetencije

lako postoje razli¢ite definicije za interkulturalne kompetencije, mozemo se osloniti na
tumacenje da je to ponasanje koje je prikladno i efikasno u odredenom kontekstu (Spitzberg,
2000). Bez obzira na razli¢ito definisanje, pomenute kompetencije se sastoje iz nekoliko klju¢nih
vjestina. Jedna od vaZnijih vjeStina je poznavanje stranog jezika kao preduslov za otvaranje ka
svijetu i drugacijim kulturama. Obrazovne institucije su klju¢na karika kada govorimo 0 sticanju
znanja u oblasti lingvistike. Plan i program osnovnog i srednjeg obrazovanja je koncipiran tako
da obuhvata engleski jezik kao obavezan. Upravo ovako osmisljeno obrazovanje direktno utice
na sposobnost uéenika da se upoznaju i sporazumijevaju sa pripadnicima drugih kultura. 1z te
komunikacije nastaju dublje interakcije i saradnje u cilju unapredenja li¢nosti ali i kompletnog
drustva. ,,Pri tome je nastavnik stranih jezika prirodno u ulozi osobe koja gradi mostove medu
razli¢itim kulturama i moZe pripremiti u¢enike na komunikaciju u stranoj kulturi 1 unaprijed ih

upozoriti na neke kulturalne fenomene u cilju izbjegavanja nesporazuma, neugodnih i
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nerazumljivih situacija® (Bili¢-Stefan, 2006, str. 226). Osnovni preduslov za prosirenje
interkulturalne svijesti, jeste mogucnost da se sporazumijemo sa sagovornicima koji ne govore
na§ maternji jezik. Bez obzira na razli¢ite definicije, potrebno je definisati elemente
interkulturalnih kompetencija. ,,Moguce je izdvojiti pet bitnih elemenata interkulturalne
kompetencije, a to su: stavovi, znanje, vjestine interpretacije (tumacenja), vjeStine otkrivanja i
interakcije 1 kriticka kulturna svjesnost* (Mikanovi¢ i Jevti¢, 2015, str. 244). Da bi smo aktivno
usvajali nova znanja iz podrucja drugih kultura smisao je biti znatizeljan, motivisan,
zainteresovan kao i strpljiv i tolerantan. Neke od ovih osobina je moguce razviti i vaspitanjem ali
i adekvatnim metodama rada sa djecom. Ukoliko pojedine sadrZaje prilagodimo uzrastu, jasno je
da ¢e djecije interesovanje 1 motivacija biti jaci (Fantini, 2000). Pored ve¢ pomenutih osobina
vazno je naglasiti i svjesnost i pozitivne stavove kao bitan faktor interkulturalnosti. Potrebno je
da djeca budu svjesna situacija i realnosti u kojoj se nalaze, kako bi mogla da zauzmu stav i
razviju kriticko misljenje. Biti interkulturalno kompetentan ne znaci prihvatati sve $to nam zivot
servira, nego kriticki analizirati sadrzaje sa kojima se susre¢emo.

,»Da bi svaki pojedinac mogao ostvariti uspjeSnu 1 efikasnu komunikaciju sa kulturno
drugacijim od njega, odnosno, uspje$no se ponasati u interakciji sa drugima, on treba posjedovati
kognitivnu (npr. znanje o drugoj kulturi) i afektivnu dimenziju (npr. vjeStine upravljanja
interkulturalnim situacijama)“ (Popovi¢ i Mikanovi¢, 2019, str. 21). Bez osude i nuZznog
odbacivanja promisliti i kreativno analizirati drugacije misljenje i obiCaje. Zauzimanje kritickog
pogleda na svijet dovodi do vlastite transformacije, Sto pozitivno utie na li¢no usavr$avanje i
napredak. Interkulturalna osoba treba da zna da se prilagodi razli¢itim pojedincima ali i
drustvenim tokovima koji podrazumijevaju sve brze promjene. Ljudi u proslosti nisu mnogo
komunicirali sa pripadnicima drugih naroda, time interkulturalne kompetencije nisu bile u fokusu
razvoja pojedinca. Danas je situacija drugalija, te je neophodno da se poradi na vjeStinama
interkulturalne komunikacije (Samovar i sar, 2013). Za postizanje zacrtanih vaspitnih ciljeva,
neophodno je da vaspita¢ posjeduje kompetencije koje Zeli razviti kod djeteta. Ukoliko odrasli
nemaju visok stepen razumijevanja razli¢itosti, jasno je da ni kod djece ne¢e moci razviti
svestrane komunikacijske kompetencije.

S obzirom da je saradnja sa drugim narodima neizbjeZna u buducnosti pojedinca,
potrebno je da djecu na vrijeme pripremimo na izazove koji ih o¢ekuju. Poslovanje sa strancima

je neophodnost i izazov, a poteskoce se javljaju kada djeca odrasla u monokulturalnom kontekstu

17



Interkulturalne kompetencije i nivo moralnog razvoja u¢enika osnovne $kole

dodu do komunikacije sa ljudima drugacijih vrijednosti (Corbaz, 2005). Kompetencije potrebne
za ovu saradnju nisu samo imperativ savremenog doba, nego i potreba pojedinca da sam sebi
olaksa svakodnevicu. Sve to je mogucée organizovati kroz igru ve¢ od predskolskog uzrasta,
nenametljivo plasirajuéi djeci razli¢itosti sa kojima ¢e se susretati u daljem zivotu. U literaturi o
vr$njackim odnosima prijateljstvo se definiSe kao blizak dobrovoljan odnos dva pojedinca
(Rubin, Bukowski & Parker, 2006). Ve¢ na tom uzrastu je moguce izvuéi odredene zakonitosti i
specificnosti meduvrSnjacke komunikacije. Pojedini autori navode da je od izuzetne vaznosti da
djecu jos$ od ranog perioda izlazemo razli¢itim kulturama i rasama. Istrazivanje Kang Lija (2018)
navode da djeca na ranom uzrastu pokazuju rasne predrasude. Njegovo istraZzivanje u ¢asopisu
Developmental science je obuhvatilo 193 kineske bebe izmedu Sest i devet mjeseci kojima je
pusten snimak Azijatkinja i zena iz Afrike uz prate¢u muzicku podlogu. Istrazivanje je pokazalo
da su starije bebe sklone da duze gledaju sreéne Azijatkinje i tuzne Afrikanke. Po tumacenju
Lija, to je dokaz da bebe sopstvenu rasu povezuju sa srecom a drugu sa tugom. S obzirom da je
jedan od opstih ciljeva predskolskog vaspitanja, razvoj kompetencija za cjelozivotno ucenje,
neophodno je da djetetu obezbijedimo uslove u kojima ¢e da bude zadovoljno, sre¢no i
prihvaceno, sposobno da gradi odnose povjerenja i uvazavanja kao i razvoja komunikacijskih
sposobnosti. Ovi ciljevi se postizu intenzivnom saradnjom i zajednickim aktivnostima vaspitno-
obrazovne institucije i porodice (Pavlovi¢ Breneselovi¢ i Krnjaja, 2017). Sve to nije moguce
ukoliko dijete nije prihvac¢eno u socijalnom okruzenju i ukoliko nije razvilo elementarne
komunikacijske vjestine koje su uslov kako za kognitivni napredak tako 1 za emocionalni.
Svestran razvoj pojedinca nije samo pitanje napretka u sferi intelekta i obrazovanja, nego
prvenstveno emocija i socijalizacije djeteta. Navedeno istraZivanje je potrebno uzeti sa rezervom,
s obzirom da postoji niz faktora koji su mogli da uticu na paznju bebe i1 zadrzavanje pogleda na
razli¢itim snimcima. Usvajanje stereotipa je osjetljivo polje u kom je potrebno preventivno
djelovati, kako bismo na vrijeme sprijeéili sve negativne posljedice ovog fenomena. Da bismo
znali koje kompetencije je potrebno da podsticemo kod ucenika, vazno je da znamo kakve to
osobine treba da ima savremen i uspje$an nastavnik.

Postoje razli¢ite kategorizacije kompetencija, medutim posebnu paznju je potrebno
obratiti na klasifikaciju Nenada Suzi¢a (2005) medu kojima navodi: kognitivne, emocionalne,
socijalne i radno-akcione kompetencije. Sve Cetiri kategorije su vazne kako za vaspitanika tako i

za vaspitaca. Nemoguce je ocekivati da kod djeteta razvijemo radno-akcione kompetencije
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ukoliko nastavnici i roditelji svojim primjerom ne pokazuju volju i potrebu za radom. Ukoliko
svaku od navedenih kategorija tuma¢imo sa aspekta interkulturalnosti, jasno je da sve navedene
kompetencije Cine cjelovito bice, te da je nemoguce dati prioritet jednoj naspram druge.
Kognitivne sposobnosti su neophodne prvenstveno u cilju razumijevanja ¢injenica i obicaja
druge kulture. ,,Kognitivha empatija odnosi se na razumijevanje stanja svijesti i uslova druge
osobe te ukljucuje svijest o tome kako neki dogadaj moze djelovati na drugu osobu® (Milji¢,
2019, str. 5). Empatija i altruizam kao temeljne karakteristike emocionalne inteligencije su
neophodne u svakodnevnoj komunikaciji sa okruZzenjem bez obzira da 1i se radi o
interkulturalnoj interakciji ili razmjeni informacija medu pripadnicima iste kulture. Sasvim je
ocekivano da ¢emo bolje da razumijemo sagovornika ukoliko emotivho mozemo da se
poistovjetimo sa njegovim uglom gledanja na odredene situacije.

Socijalne kompetencije se odnose prvenstveno na grupni menadzment, toleranciju i
osjetanje pozitivne pripadnosti naciji. Ovu vrstu kompetencija je moguée razvijati U
predskolskom uzrastu, kroz razli¢ite timske igre i1 zajedniCke aktivnosti. S obzirom da su ljudi
socijalna bi¢a, prvo ¢emo da nau¢imo da saradujemo sa pojedincima u okruzenju, na osnovu
¢ega ¢emo vremenom da prosSirujemo krug saradnika. Socijalne kompetencije je u velikoj mjeri
moguce razviti adekvatnim vaspitanjem u predskolskoj ustanovi i podsticanjem djeteta na
interakciju i igru sa vr$njacima. ,,Obrazovanje protiv pristrasnosti i predrasuda ne treba da bude
samo povremena aktivnost o temama razliCitosti 1 pravicnosti, ve¢ treba da funkcioniSe kao
temeljna perspektiva, koja prozima sve $to se deSava u programu ranog djetinjstva, ukljucujuéi
svakodnevne interakcije vaspitata sa djecom, porodicama i1 kolegama®“ (Bleci¢ 1 Micanovic,
2023, str. 105). Kada se dijete navikne da bude ¢lan grupe i kada postane svjesno svoje uloge u
drustvu, kasnije ¢e lakSe da prihvati obaveze koje mu zivot namece. Poslednja kategorija
kompetencija se odnosi na komunikacijsku i informaticku pismenost ali i na inicijativu i
spremnost da se iskoriste ukazane moguénosti. Kada navedeno tumadimo iz ugla
interkulturalnosti vazno je uéiti djecu da razli¢itosti vide kao priliku da upoznaju nesto novo,
steknu nova iskustva i iskoriste priliku za nove saradnje. Kod radno-akcionih kompetencija fokus
je na unutra$njoj motivaciji, koju je kod djece potrebno razvijati kroz zelju za odredenom
aktivnoS¢u na osnovu sadrZaja, a ne spoljne nagrade kao faktora podsticanja. Kao Sto iz gore
navedenog mozemo zakljuciti, interkulturalna kompetencija nije jedna konkretna vjeStina nego

skup razli¢itih osobina neophodnih za funkcionisanje u multikulturalnoj sredini.
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Interkulturalno vaspitanje

Budu¢i da su u prethodnom dijelu definisane interkulturalne kompetencije kao i njihov
znacaj za zivot u savremenom drustvu, vazno je da se posvetimo i segmentu interkulturalnog
vaspitanja. S obzirom da se vaspitnim procesom bitno moze uticati kako na osobine licnosti tako
I na usvajanje navedenih kompetencija, upravo u rukama nastavnika i vaspitaca je krajnji
rezultat. Da i éemo dobiti pojedinca sposobnog za funkcionisanje u drustvu konstantnih
promjena ili individuu zatvorenog uma i ponasanja koja odbija sve kulturoloske razlicitosti i na
koji nacin da podstaknemo maksimalan razvoj djeteta u smjeru poboljsanja saradnje sa
socijalnim okruzenjem? Odgovori na ova pitanja se nalaze upravo u domenu vaspitanja kao
klju¢nog procesa za kreiranje liCnosti vaspitanika. Kao osnova za stvaranje interkulturalnih
kompetencija je oslobadanje od svih vrsta stereotipa. Kao Sto smo ve¢ pomenuli stereotipi i
predrasude negativno uti¢u na formiranje naSe slike prema pripadnicima druge kulture, a time i

na uspjesnost naSe interakcije.

Ukoliko u startu imamo negativno misljenje o sagovorniku, mala je moguc¢nost da ¢emo
kroz komunikaciju posti¢i zadane ciljeve. Milton Benet (1993) navodi da je vazno promovisati
pozitivne stavove prema kulturnoj razli¢itosti. Ve¢ od ranog uzrasta potrebno je na pozitivan
nacin djeci predstavljati obicaje 1 tradiciju drugih naroda. ,,Jo§ od najranijih nedjelja, bebe
nastoje da istraze svoje okruZenje, tako S$to drugi ucestvuju u procesu intersubjektivnosti kroz
koji se izgraduju zajedniCke aktivnosti, saradnja i komunikacija“ (Vudhed, 2012, str. 44).
Benetov model interkulturalne osjetljivosti (Tabela 1) se bazira na nivoima kroz koje pojedinci
prolaze pri susretu sa drugim kulturama. Prva faza je etnocentrizam tj. poricanje razlika prema
primjec¢ivanju i prihvatanju, odnosno etnorelativizmu (Petricevi¢ i Ivanek, 2018). Sve to je
moguce kroz slobodne aktivnosti u kojima bi djeca imala priliku da kroz igru uloga i razli¢ite
prezentacije upoznaju specifi¢nosti drugih naroda. Drugaciju tradiciju je vazno predstaviti kao
benefit u kom moZemo da preuzmemo neke obrasce ponasanja za koje do sada nismo znali. Biti

drugaciji ne znac¢i nuzno biti losiji.
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Tabela 1. Stadijumi razvoja interkulturalne osjetljivosti (Benetov model)

ETNOCENTRIZAM ETNORELATIVIZAM
1 2 3 4 5 6
poricanje  odbrana minimiziranje  prihvatanje adaptacija  integracija
izolacija omalovazavanje fizicki bihevioralni empatija kontekstualna
univerzalizam  relativizam evaluacija
separacija  superiornost pluralizam
transcedentalni  vrijednosni konstruktivna
obrtanje univerzalizam  relativizam marginalnost
suprotnost

Kroz predstavljanje istocnjacke kulture djeca mogu da uce o ljubaznosti 1 gostoprimstvu
kao obliku ponasanja koje mogu da usvoje. Od tradicionalnih arapskih zemalja koje se po mnogo
¢emu razlikuju od nase kulture, mozemo posvecenost porodici izdvojiti kao karakteristiku
vrijednu paznje. Takode, moralni aspekt arapskih kultura je moguce kriticki posmatrati iz
razli¢itih uglova, a time djeci dati mogucnost da se upoznaju sa malo drugacijim svijetom. Na taj
nacin ¢emo pozitivno uticati na njihovu sposobnost da kriticki promisljaju 1 vrednuju ali 1 da
preispituju vrijednosti svoje kulture. Kod interkulturalnog vaspitanja vazno je i mijenjanje
etnocentricnih pozicija (Kostovi¢, Permanov 1 Borovica, 2010). Etnocentrizam je fenomen kojim
se definiSe tendencija da druge kulture prosudujemo iz vlastite perspektive. Ukoliko nismo u
mogucnosti da situaciju sagledamo iz drugog kulturoloskog ugla, ne mozemo govoriti o
interkulturalnim kompetencijama. Etnocentrizam, pojam koji je osmislio Ludwig Gumplowicz
(1883) ima negativnu konotaciju, ali koliko god se borili protiv njega, prisustvo ovog fenomena
je prirodno. Bitno je napraviti jasnu razliku izmedu ljubavi prema vlastitoj kulturi, narodu i
obiCajima 1 etnocentrizma. Negativna konotacija ovog pojma se upravo odnosi na ljudsku
potrebu da vlastitu kulturu smatramo za superiornu u odnosu na ostale. Takvo tumacenje nije
dobro ni za pojedinca ni za socijalno okruzenje. Dijete je potrebno vaspitavati u duhu postovanja
prema drugima, sa ciljem ravnopravne komunikacije i medusobne interakcije. Osnovni zadatak
roditelja i vaspitaca bi trebao da se temelji na cilju da nauc¢imo dijete da svoju kulturu voli, a
tudu poStuje. Bez uzajamnog postovanja nema uspjeSnih ucesnika u interkulturalnoj
komunikaciji, a time ni uspjesne saradnje. Njegovanje komunikacijskih vjestina je moguce
razviti kroz razli¢ite igrovne aktivnosti jo§ u ranom periodu. Bez ove vrste sposobnosti nema ni

interkulturalnih kompetencija. VjeStina saradnje se razvija na osnovu poznavanja sagovornika,
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svih njegovih specifi¢nosti mana i vrlina. Svoje ponasanje mozemo da usmjerimo jedino na
osnovu podataka koje imamo o partnerima u interakcijskom odnosu.

Oslanjajuéi se na teorijska objasnjenja, Albert Bandura navodi da napredak drustva ne bi
bio mogué¢ ukoliko bi se ocekivalo napredovanje pojedinca isklju¢ivo na osnovu posljedica
vlastitog ponaSanja, jer je dokazano da je veéina ponaSanja naucena opservacijom kroz
modeliranje, odnosno usvajanje ideje kako se sprovode odredena ponaSanja (Bandura, 1977).
Kada bismo navedene nalaze htjeli povezati sa konceptom interkulturalizma, jasno je da
drustveni napredak ne bi postojao bez ovakvog tipa u€enja. Prenos jezika, kulture 1 obiCaja je
teSko vezati samo za urodene vjeStine, jer se ovaj tip znanja usvaja na osnovu posmatranja i
usvajanja kulturolo§kih obrazaca. Napredak Covjecanstva bi tekao sporo ukoliko bi svaki
pojedinac morao da uc¢i na osnovu vlastitog iskustva. Pojedine obrasce, iskustva, stavove i
obiaje mozemo da usvojimo jako brzo uz pomo¢ posmatranja ljudi 1 dogadaja oko nas. Biti
aktivan ¢lan druStva ne znaCi nuzno samo djelovati, nego 1 biti spreman da sasluSamo 1
posmatramo druge. Na osnovu ovakvog nacina Sirenja iskustava, Stedimo vrijeme i podsticemo
socijalne interakcije. Pitanje posmatranja nije samo stvar pra¢enja nekog pojedinca uzivo, jer je
napredak mogu¢ posredstvom indirektnih modela kao primjera adekvatnog ponasSanja.

Smisao interkulturalnosti nije u zanemarivanju niti ignorisanju razlika medu djecom,
nego upravo na njihovom identifikovanju i prihvatanju. ,,Prihvatanje razlika je prvi stadijum
etnorelativizma. Na tom stadijumu se uocavaju razlike i one se ne procjenjuju na osnovu
kriterijuma sopstvene kulturne grupe, ve¢ u skladu sa kulturnim kontekstom. Osoba prihvata da
obrasci ponasanja, vrijednosti i uvjerenja variraju od jedne do druge kulture* (Petrovi¢, 2018, str.
32). Kao §to vidimo interkulturalno vaspitanje je prvenstveno zasnovano na nac¢elima osnovnih
ljudskih prava, tolerancije i moralnosti. Upravo to je glavna spona za proucavanje njegove
povezanosti za moralnim razvojem ucenika. Posjedovati interkulturalne kompetencije, drugim
rijeCima zna¢i voditi se idejama pravde i osnovnih moralnih principa. Razlike je potrebno
tumaciti kao sastavne dijelove jednog drustva koje treba da funkcionise kao sistem sastavljen od
ravnopravnih dijelova. Sasvim je ocekivano, da u pojedinim trenucima dolazi do sukoba u
vrijednostima razli¢itih kultura, ali to nikako ne smije biti prepreka u daljoj medusobnoj
interakciji. Kroz istorijske primjere, djeci je potrebno predstaviti i negativne posljedice
diskriminacije kulturnih razli¢itosti. ,,Za edukante na stadijumu prihvatanja je od posebne

vaznosti da razviju sposobnost empatije u odnosu na pripadnike druge kulture i sposobnost
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decentracije, tj. posmatranja druge kulture iz ugla njenog kulturalnog programiranja* (Nunez,
Nunez Mahdi i Popma, 2007, str. 75). Ukoliko im se na adekvatan nain priblizi sva
problematika u vezi sa pomenutim fenomenom, sasvim je izvjesno da ¢e osjeati vecu
odgovornost i potrebu za razvojem vlastite interkulturalnosti. Razvoj interkulturalne osjetljivosti

mozemo najbolje da objasnimo na osnovu nekoliko razli¢itih modela.

Interkulturalno obrazovanje

Da bismo vaspitali pojedince spremne na Zivot u multiktulturalnom okruZenju,
neophodno je da se pozabavimo i konkretnim obrazovnim aktivnostima koje je potrebno
sprovoditi u $koli s ciljem unapredenja interkulturalnih kompetencija. Interkulturalno ucenje
jeste proces kroz koji uCenik postaje svjesniji 1 bolje razumije sopstvenu kulturu kao i druge
kulture $irom svijeta (Vidosavljevi¢, Vidosavljevi¢, Krulj-Draskovi¢, 2016, str. 191). Nemoguce
je razviti visok nivo interkulturalnih kompetencija ukoliko dijete nije sposobno emotivno da
percipira 1 dozivi odredene stvari 1 dogadaje. Stoga je potrebno raditi na unapredenju emotivnog
aspekta licnosti 1 na razvoju emocionalne inteligencije. Ukoliko nismo u stanju da razumijemo
osjecanja drugih, mala moguénost je da ¢emo razviti uspjeSnu interakciju sa razli¢itim
kulturama. Pored razli¢itih metoda zblizavanja pripadnika kulturno razli¢itih pojedinaca, vazno
je da djecu osposobimo i za suocavanje sa konfliktnim situacijama. ,,Interkulturalno obrazovanje
ne predstavlja samo puko prenosenje sadrzaja i znanja, ve¢ podrazumijeva interakciju pojedinaca
i Skolskih sadrzaja. Sve to doprinosi vecoj svjesnosti o cilju i predmetu ucenja, razvijanju
profesionalnih kompetencija i sposobnosti za rjeSavanje problema, te podizanju socijalne
odgovornosti u konkretnom drustvenom kontekstu* (Selmanovi¢, 2018, str. 11). Bitno je da
obratimo paznju na vrijeme, prostor i druStvene odnose iz percepcije drugih kultura. Kroz ovaj
model podsti¢e se razgovor o razlikama ali i izbjegavanje etiketiranja. Jedan od preduslova je
upoznavanje djece sa vlastitim identitetom i temperamentom kao i vjezba kontrole emocija. Prije
nego Sto nam zadatak bude da upoznamo druge, vazno je da prvo upoznamo sebe, svoje reakcije
stavove 1 ponaSanja u pojedinim situacijama.

Od znacaja za razumijevanje interkulturalnog obrazovanja moze biti i istrazivanje koje su
sproveli Bisera Jevti¢ i Brane Mikanovi¢ (2012) sa ciljem utvrdivanja stavova nastavnika o

interkulturalnom vaspitanju, analiziraju¢i njihovu motivaciju. Uzorak od 305 nastavnika osnovne
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i srednje Skole na teritoriji Srbije je pokazao da postoji statisticki znaCajna razlika u Zzelji
nastavnika za interkulturalnim usavrSavanjem. Cak 15,19% je protiv interkulturalnog
usavrsavanja dok je 84,81% pokazalo visok nivo interesovanja za ovu vrstu usavrSavanja. Ovaj
podatak jeste ohrabrujuci ali i dalje ostaje pitanje zasSto je toliki postotak nastavnika pokazao
nezainteresovanost. S obzirom da znamo da je osnova kvalitetnog obrazovanja dobar nastavni
kadar, neophodno je da radimo na podizanju svijesti nastavnika o vaznosti ove teme. Kako
formirati interkulturalne pojedince ukoliko nastavnici nisu zainteresovani za licni napredak? Sve
to je moguce rijesiti adekvatnim obrazovnim politikama 1 strategijama za unapredenje vaspitno-
obrazovne prakse. IstraZivanje je takode pokazalo da su mladi nastavnici vise zainteresovani u
odnosu na starije. Ovaj podatak nije iznenaduju¢i s obzirom da mladi ljudi lakSe prihvataju
promjene, te su spremniji na prilagodavanje i1 ucenje novih stvari. Podatak koji je neoc¢ekivan je
da su nastavnici sa viSom stru¢nom spremom protiv interkulturalnog vaspitanja. lako bi veci
stepen obrazovanja trebao da prati i stav otvorenosti i spremnosti za nova iskustva, pomenuto
istrazivanje je pokazalo drugacije. Upravo obrazovna ustanova treba da bude polazno mjesto za

sticanje i razvoj navika interkulturalnosti.

Pored obrazovanja i usvajanja znanja, cilj treba da bude fokusiran i na prihvatanje
neuobicajenih stvari i obicaja koji nisu bliski nama. Ako polazimo od pretpostavke da
obrazovaniji ljudi vladaju sa vise informacija, a time i bolje poznaju druge kulture, obicaje i
tradiciju, ocekivano je da e je prije 1 prihvatiti. Upravo ovaj podatak je dokaz da postoji potreba
za daljim istrazivanjima i provjerom pretpostavki koje se u praksi ¢esto ne pokazu kao istinite.
Da bismo znali kako unaprijediti praktican vaspitno-obrazovni rad, vazno je da istrazivanja
temeljimo na stvarnim problemima i1 potrebama prakse. lako je navedeno istrazivanje bilo
usmjereno na nastavnike, jasna je njegova povezanost sa napretkom ucenika i njihovim
interkulturalnim kompetencijama. Neophodno je ispitati i Sire okruzenje ucenika i druStvenu
zajednicu kako bismo stekli pravu sliku o vrijednostima koje nas okruzuju i reagovali u skladu sa
dobijenim rezultatima. Postovanje i uéenje o praznicima pripadnika manjinskih grupa moze da
doprinese koherentnosti odjeljenja i boljoj interakciji svih u¢enika. Ukoliko se za pojedine bitne
dane organizuju proslave u vezi sa obifajima te konkretne teritorije, nastavnik u cilju
interkulturalne komunikacije treba da osmisli odredene aktivnosti i za bitne dane pripadnika
manjinske grupe. OsjeCanje izolovanosti 1 alijenacije je moguée izbje¢i podsticanjem

kolektivnog duha i zajedniStva kompletnog odjeljenja. Druga vrsta programa je usmjerena na
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ucenike, odnosno na konkretnu lingvisticku pomo¢ koja je Kkljuéna spona u rjesavanju
eventualnih komunikacijskih prepreka. Posljednja kategorija se odnosi na drustveno orjentisane
programe koji se fokusiraju na jacanje socijalnih kompetencija ali i na smanjenje predrasuda
kroz oblikovanje nastavnog plana i programa (Vidosavljevi¢, 2016). Da bismo Skolu predstavili
kao kolijevku razvoja interkulturalnih kompetencija, neophodno je da usavrSavamo metode,
strategije rada kao i plan i program i organizaciju nastavnih aktivnosti. Veliku ulogu ima i
nastavnik koji pored idealnog plana i programa, predstavlja kljuéni faktor pri organizaciji
zadanih aktivnosti. Drugi vazan segment kada govorimo o interkulturalnim kompetencijama
odnosi se na razvoj odgovornosti kod uc¢enika. (UNICEF, Uciti Zivjeti zajedno, 2018) naglasava

da postoje Cetiri dimenzije odgovornosti:

1. Svaka tradicija treba da poducava djecu vjeri ali na na¢in da poStuju druge.
Ukoliko dijete usvoji obicaje vlastite religije bez postovanja drugacijih obicaja,
nece biti sposobno za zivot u multikulturalnom okruzenju;

2. Tradicija treba da bude usmjerena na odrzavanje otvorenosti, postenja i empatije
prema drugima;

3. Promovisanje zajednickih crta i vrijednosti kao osnova suzivota i1 zajednickog

djelovanja i

4. Ucenje o drugim vjerama i uvazavanje razlicitosti kao 1 pronalazenje zajednicke
svrhe razliCitih vjerovanja.

Polje religije je kompleksno ali istovremeno najbolji put ka promovisanju istih ciljeva na
razli¢ite nacine. Svaka religija bi trebala da se kroz svoje sisteme i obicaje zalaze za sli¢ne ili iste
zivotne ideale. U savremenom drustvu bi ove razlike trebale da predstavljaju prednost kod
pronalazenja zajednickih ciljeva, a ne uzrok za medusobni prezir i mrznju. Pitanja vjere nisu
vezana samo za interkulturalnost nego i za moralne kompetencije kao kljuéni preduslov za
suzivot sa pripadnicima razli¢itih religija. Vjersko vaspitanje nije samo bitno za odrzavanje
tradicije i obicaja jednog naroda, nego za usvajanje humanih osobina li¢nosti i spremnosti da
pomognemo drugima bez obzira na okolnosti. Uz sve to vazno je da se vodimo i postulatima
nenasilne komunikacije. Cilj interkulturalnog obrazovanja nije sprjecavanje bilo koje vrste
sukoba, nego pronalazenje nacina za rjeSavanje problema i prevazilazenje prepreka koje nastaju
kao rezultat razli¢itih pogleda na svijet. Djecu je prvenstveno potrebno nauciti da aktivno slusaju

sagovornika. Gotovo nemoguce je zamisliti nenasSilnu komunikaciju bez da su oba ucesnika
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prvenstveno aktivni pri slusanju druge strane. Nije nuzno da u dijalogu dijelimo misljenje, ali je
od klju¢nog znacaja da znamo da sasluSamo sve argumente protivnicke strane kao i da pokuSamo
da razumijemo emotivno stanje sagovornika. Jedan od najveéih problema u komunikaciji je
nesposobnost da vlastite zahtjeve izrazimo na prihvatljiv nadin. Zato je vazno da vjezbamo
koriStenje ,,JA* poruka, odnosno iskazivanje vlastitog dozivljaja kako bismo izbjegli sukobe i
nerazumijevanja (Rosenberrg, 2006). U komunikaciji je potrebno da krenemo od sebe i vlastite
samoprocjene. Upravo iz toga razloga treba zaobi¢i ,,TI* poruke koje se uvijek odnose na
drugoga. Na usmjeravanje dijaloga 1 razvoj vjestina komunikacije moze bitno da uti¢e nastavnik.
On je moderator kako vaspitno-obrazovnog procesa, tako i meduvr$njackih odnosa u odjeljenju.
Pored toga Sto profesija nastavnika podrazumijeva inicijalno obrazovanje, jasno je da je
neophodan konstantan razvoj i usavrSavanje koje se bazira na principima permanentnog ucenja
kao 1 neformalnog obrazovanja. Nastavnik je duzan da pored prezentovanja ¢injenica o razliitim
kulturama, kod ucenika razvije i fleksibilnost, otvorenost i snalazljivost. Vaspitanje za budu¢nost
podrazumijeva pojedinca spremnog za promjene ali 1 suoCavanje sa mnogim vrstama razlicitosti
uz vjerovanje u jedinstvo ¢ovjecanstva (Byram, 2000). Kada kod ucenika postignemo takav stav
da vole svoju kulturu i istovremeno postuju sve druge kroz uspjesnu komunikaciju, mozemo reci
da smo ispunili cilj interkulturalnosti. Pored kvalitativne promjene nastavnih planova i programa
i dodatnog angazovanja nastavnika, posebno je vazno raditi na relacijama vaspita¢-vaspitanik.
Bez obzira da li je u ulozi vaspitaca nastavnik ili dijete neophodan je kontinuiran rad u pravcu

intenzivne ravnopravne interakcije i nenasilne komunikacije.

Helmsov model rasnog identiteta

Kao $to sam naziv govori model se temelji na postavci napustanja rasizma ali
istovremenog razvijanja pozitivnog identiteta bijelih osoba. Rasni identitet se kroz ovaj model
analizira u Sest faza i to:

1. Faza kontakta koja se odnosi na prvi susret sa pripadnicima druge rase ali i odsustvo

prepoznavanja razlika;

2. Faza dezintegracije u kojoj nastaje osje¢anje uznemirenosti zbog shvatanja ¢injenice

0 superiornosti bijele rase;
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3. Faza reintegracije kao dozivljaja sopstvene nadmocdi, ali istovremeni bijes prema

pripadnicima crne rase;

4. Faza pseudo nezavisnosti u kojoj su pojedinci spremni na kontakt sa pripadnicima

druge rase ali se jo§ uvijek oslanjaju na znac¢enja iz vlastite kulture;
5. Faza koja je definisana kao uranjanje/izranjanje, govori o tome da osoba pocinje da
uti¢e na pripadnike bijele rase ali da sama napusta svoju superiornu ulogu. Na ovom
nivou su pojedinci djelimi¢no svjesni ¢injenice da ne postoji nadmo¢ jedne kulture ili
jednog naroda nad drugim. Ova faza je osnova za interkulturalne kompetencije i
medusobnu interakciju. Tek kada se oslobodimo etnocentrizma i stava da smo
kulturoloski bolji od drugih, moZzemo da govorimo o spremnosti individue za
interkulturalne odnose i

6. Poslednja i najvazniija faza je faza autonomije. Osobe postaju spremne za
meduljudske interakcije sa osobama crne rase ali istovremeno zadrzavaju pozitivan
osjecaj prema sopstvenom identitetu (Helms, 1993).

Kao s§to vidimo, faze u Helmsovom modelu su povezane sa interkulturalnim
kompetencijama ali i moralnim razvojem li¢nosti. Svaka faza ovog modela je istovremeno
napredak u interkulturalnim sposobnostima. ,,Ovaj model ne treba da posmatramo samo kao niz
faza koje se nadovezuju, jer u susretu sa razli¢itostima, on nam moze pomo¢i da uo¢imo osnovne
barijere u tom procesu koje ne dozvoljavaju razvoj interkulturalne osjetljivosti* (Popovi¢ i
Mikanovié¢, 2019, str. 32). Analiza ovog modela je vazna kako za prosvjetne radnike tako i za
roditelje, jer upravo njegovo razumijevanje moze da nam pomogne da vaspitanje usmjerimo na
pravi put. Ceste greske kod formiranja dje¢ijih stavova i navika su rezultat neznanja roditelja i
njihove neosvjestenosti u razli¢itim segmentima pedagogije. Za osmisljavanje najboljeg
vaspitnog modela, treba da uo¢imo sve faze u razvoju djece kako u polju kognicije, tako i radno-
akcione 1 moralne sfere. Helmsov model jasno oslikava sve faze odnosa pojedinca prema necemu
§to mu nije blisko. Na osnovu toga mozemo da pretpostavimo i djecije reakcije, misljenja i
ponasanje.

Prate¢i gore navedene promjene, mozemo da Se usmjerimo i na vrijeme sprijec¢imo
eventualne negativne pojave ponaSanja i djelovanja pojedinca. Ukoliko dijete odrasta u
rasistickom okruZenju, temeljenom na principu nejednakosti da odredena rasa ima primat nad

drugom, gotovo nemogucée je ocekivati interkulturalno kompetentnog pojedinca. Mladi ljudi
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prihvataju ono S§to vide u vlastitom okruzenju, a time je potrebno obezbijediti drustvenu
zajednicu baziranu na jednakosti i medusobnom postovanju. Promjena rasne nejednakosti u
smjeru izjednacavanja i jednakopravnosti podrazumijeva dostojanstveno ophodenje prema svim
ljudskim bi¢ima. Za eliminisanje rasne diskriminacije potrebne su kompletne drustvene strategije

koje ¢e uticati i na politicku i na socioekonomsku sferu (Buzinki¢, 2016).

Prakti¢an primjer projekta drustvene separacije

»Dvije Skole pod jednim krovom*

Bosna i Hercegovina je dobar primjer za razumijevanje funkcionisanja tri nacije na jednoj
teritoriji. ,,Evidentna je Cinjenica da su dosadaSnja nastojanja i akcije nasih (i evropskih)
strucnjaka, umjesto da razvijaju koncept koedukacije, uglavnom rezultirala izolacijom,
nesnosljivos¢u i diskriminacijom. Najoditije je to u projektu ,,dvije Skole pod jednim krovom*
(Brki¢ i Brki¢, 2010, str. 84). Koncept dvije $kole pod jednim krovom je vidljiv primjer
diskriminacije koja se zasniva i na fizickoj odvojenosti uéenika razli¢itih nacija. U Bosni postoji
¢ak 56 skola pod ovim imenom, gdje su djeca hrvatske i bosnja¢ke nacionalnosti odvojena. O
ovom konceptu je teSko govoriti sa pedagoske strane i sa Strane psiholoskih i socioloskih nauka,
jer je projekat politicka tvorevina, zasnovana na post ratnim idejama i etnonacionalistickim
stavovima politickih lidera. S obzirom da vaspitanje djece nije iskljucivo pitanje politike, nego
pravo na vlastiti izbor i elementarnu ljudsku slobodu, jasno je da je neophodno hitno mijenjanje
prakse u ciju zblizavanja sva tri naroda. Pitanje ovakvog vida obrazovanja nije trenutna politi¢ka
i drustvena tema, nego buduc¢nost Citave drzave i svih njenih gradana, bez obzira na nacionalnu
pripadnost. Razdvajanje djece na ovaj na¢in ne moze da bude produktivno za njihov razvoj, niti
moze motivaciono da djeluje na bilo koga u vaspitno-obrazovnom procesu.

U izvjestaju Misije OSCE u BiH se navodi da postojanje ovakvih $kola nije u skladu sa
medunarodnim konvencijama. S tim u vezi, jasno je da u ovako diskrimini§u¢im uslovima nije
moguce formirati pojedinca spremnog na promjene niti na prihvatanje razli¢itosti. Poruka
ovakvog vida obrazovanja je upravo nepovjerenje u vr$njake, prezir i sumnja u pripadnike druge
nacije. Kao §to je ve¢ navedeno, djeca najbrze uce na osnovu modela, zbog toga tesko verbalno

mozemo da im objasnimo ono S§to praksa demantuje. Obucavati djecu za prijateljsku i
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demokratsku interakciju, nije moguée ako je Skola organizovana tako da se forsira fizicka
udaljenost. Obrazovanje bi trebalo da je usmjereno na promovisanje tolerancije, evropskih
vrijednosti i1 podsticanja kohezije cijelog drustva, a ne separaciju zasnovanu na banalnostima
poput nacionalnog ili vjerskog kriterijuma. Ucenici koji svoje obrazovanje sticu u ovakvom tipu
Skole, svoje stavove grade na osnovu uvjerenja da se ljudi razlikuju i vrednuju na osnovu nacije a
ne licnih mana i vrlina. Pozitivan primjer u vezi sa ovim fenomenom je i protivljenje uéenika iz
Jajca za formiranje nove ovakve $kole, smatrajuci da diskriminacija na ovom polju nije potrebna,
te da moZe da nanese veliku Stetu interakcijama vrSnjaka. Primjer u kom djeca prepoznaju
svemoguce posljedice navedenog, govori 0 0zbiljnosti problema. Iako se prvenstveno tumaci kao
politicko pitanje, dvije Skole pod jednim krovom je pedagoski, obrazovni i vaspitni problem.
Kako vaspitati djecu za sve izazove u XXI vijeku ako im bazicno serviramo pogresna uvjerenja?
Naravno da pomenuti fenomen nije moguce rijeSiti na nivou jedne Skole, opStine ili grada,
potrebno je fokusirati se na sve drzavne organe koji u svom resoru mogu da pomognu kreiranje
bolje obrazovne politike.

Svjetska obrazovna politika se temelji u ucenju jezika kao najbitnijem segmentu za
rusenje barijera medu narodima, dok je kod nas lingvisti¢ki problem u nazivu maternjeg jezika.
Da li se u skolama na podrucju Bosne i Hercegovine izuCava bosanski, hrvatski ili srpski jezik je
osnovno pitanje i fokus svih diskusija, zapostavljaju¢i ¢injenicu da bi cilj obrazovanja trebao da
budu medusobno razumijevanje a ne forsiranje minornih razlika. ,,Odrastaju¢i u uslovima
podijeljene zajednice, djeca i sama grade podijeljenu zajednicu jer je to jedino Sto znaju. Odrasli
ne mogu na njih staviti teret odgovornosti da grade neke drugaéije odnose, a da im ih sami ne
pokazu primjerom, pa je zadatak odraslih u zajednici izgraditi odnose koji ¢e znaciti stabilnost i
socijalni red* (Corkalo, Biruski i Ajdukovi¢, 2009, str. 17). Trenutni politicki mir ne znadi nista,
ukoliko se obrazovnom strategijom nastoji odrzati medusobna netrpeljivost i vaspitanje buduéih
¢lanova drustva u duhu diskriminacije. Moguce je da se zbog navedenih razloga istorijski sukobi
ponavljaju. Za mirnu budu¢nost i interkulturalno okruzenje neophodan je kontinuiran rad na
polju vaspitanja i obrazovanja mladih. Bez osvjestene omladine ne mozemo ocekivati sigurnu i
prosperitetnu buduénost jedne drzave. Obrazovno okruZenje je potrebno osmisliti tako da
socijalno psiholoski aspekti odreduju funkcionalnost zajednice a ne samo teritorijalna dimenzija.
Emocionalna vezanost i spremnost na rad u cilju opsteg dobra je temelj uspjesnog Skolstva
(Ajdukovi¢, 2003).
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Sve navedeno je potrebno analizirati iz ugla moralnog vaspitanja pojedinca. Kao sto je
ve¢ objasnjeno moralni egocentrizam u kom dijete svijet dozivljava i procjenjuje iskljuéivo iz
vlastitog ugla je upravo ono ¢emu doprinosi koncept dvije Skole pod jednim krovom. Dijete se
ve¢ od ranog uzrasta navikava da postoje drugacije kulture za koje je pozeljno da ih
izbjegavamo. Tako njegov egocentrizam postaje joS jaci, jer je drusStvena sredina ono S§to
potvrduje njegove stavove. Pitanje ovog koncepta je vazno razmotriti iz obrazovnog ugla, jer
ovom segregacijom ucenici gube U razvoju vlastite licnosti i Sirenju vidika ali i prilici da usvajaju
razlicita znanja. Kada govorimo konkretno o nastavnom predmetu istorije, veliku ulogu ima i
kvalitet udZbenika. Bosna 1 Hercegovina je specifiCan primjer sa razli¢itim planovima 1
programima u zavisnosti od entiteta u kom se nalazi skola. Novija istorija lako moZe da bude
kamen spoticanja kada govorimo o interakcijama izmedu pripadnika razli¢itih nacija. lako bi na
nivou jedne drzave trebalo da bude jedinstven plan i program za sve osnovne i srednje Skole, u
konkretnoj situaciji to nije primjenjivo. Prva osnovna $kola Srebrenica koja broji nekoliko
ucenika srpske nacionalnosti, istoriju uée po planu i programu Republike Srpske, dok ostatak
odjeljenja u¢i po planu i programu Tuzlanskog kantona. Kako u ovakvoj situaciji mozemo
govoriti o interkulturalnosti? U ovakvom sistemu rada, postoji ¢ak i fizicko odvajanje ucenika
Sto direktno doprinosi nepotrebnoj separaciji i izdvajanju manjine. Upravo ovakvim potezima se
stvaraju marginalizovane grupe koje su u odnosu na ostatak njihovih vr$njaka u drugom planu, a
time su direktno odbaceni. S obzirom da postoje izvjesna odstupanja u udzbenicima, po
preporuci Savjeta Evrope o pomenutim ratovima se uci informativno bez zalazenja u detalje kada
su u pitanju zarac¢ene strane. Da bi smo ocekivali napredak u interkulturalnim kompetencijama,
vazno je da se polje obrazovanja sinhronizuje na podrucju ¢itave drzave. Iz svega pomenutog je
jasno da je interkulturalizam odgovornost i odluka kompletnog drustva, politike, obrazovanja pa
tek onda roditelja i djece. Iako bi ¢injenice iz istorije trebale da budu nedvosmislena i nepobitna
istina, na teritoriji na kojoj zivimo svaki narod piSe svoju istoriju. Sve to bitno oteZava proces
interkulturalizma pa ¢ak i multikulturalizma.

Kada govorimo o Skolama u Bosni 1 Hercegovini i ve¢ pomenutom konceptu dvije Skole
po jednim krovom, jasno je da takve ideje ne postuju ni zamisao multikulturalnog odrastanja a ne
jo§ medusobne interakcije. Jedan od primjera na sli¢nu temu je zivot i obrazovanje u Saudijskog
Arabiji. Zemlja €ije se drzavno uredenje temelji iskljucivo na vjerskoj knjizi Kuran i Serijatskom

pravu, nikako nije mjesto koje se uklapa u opis interkulturalne zajednice. Niz pravnih
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ogranic¢enja zasnovanih na kriterijumu pola, godina i vjerske pripadnosti ne ostavlja ni minimum
prostora za prihvatanje razli¢itosti, niti liberalnije shvatanje nametnutih pravila. Zivot u
Saudijskoj Arabiji je zasnovan na vjerskim nacelima, Sto direktno uti¢e na kvalitet zivota svih
manjinskih grupa. Sluzbeno, svi drzavljani Saudijske Arabije moraju biti muslimani ali se
procjenjuje da u njoj ima oko milion Kkatolika, najvise migranata sa Filipina. Ove informacije
jasno upucuju da ovakva sredina ne ostavlja prostora za razvoj interkulturalnih kompetencija
pojedinca, Sto istovremeno moZe da utiCe 1 na moralni razvoj. Ovakvo druStveno uredenje
podrazumijeva da vjerski obredi nisu dozvoljeni na javnom mjestu, kao ni simboli poput vjerskih
knjiga, slika, krstova itd (Al-Atawneh, 2009). ,Ideja interkulturalizma javlja se kao moguce
rjeSenje za kvalitetan suzivot u multikulturalnim zajednicama, dok interkulturalno vaspitanje i
obrazovanje postaju nezaobilazan faktor u procesu medusobnog upoznavanja i razumijevanja
razli¢itih kultura® (Bedekovié¢, 2011, str. 139). U ovom segmentu druStvenog uredenja, bitnu
ulogu imaju i obrazovno-vaspitne ustanove. S obzirom da je zadatak savremene Skole priprema
za buduénost u demokratskoj 1 pluralisti¢koj zajednici, programski sadrzaji treba da budu
orjentisani na svestran razvoj li¢nosti i podsticanje timskih aktivnosti (Ajanovi¢, 1998). Razliciti
autori su se bavili analizom programa za interkulturalnu funkciju $kola. Banks (2009) bi
pomenute programe razvrstao u tri kategorije: programi usredsredeni na sadrzaje, programi
usredsredeni na ucenike i drustveno orjentisani programi (prema Vidosavljevi¢, 2016). Ukoliko u
jednom odjeljenju imamo razli¢ite etnicke grupe, sasvim je normalno da sadrzaj treba da se
prilagodi svim grupama. Sve prednosti nove tehnologije lako mogu da doprinesu usvajanju

razli¢itih kulturnih perspektiva i proucavanju obicaja i tradicije drugih naroda.

Uloga nastavnika u razvoju interkulturalnih kompetencija u¢enika

Skola kao vaspitno-obrazovna institucija treba da bude temelj podsticanja interaktivnih
kompetencija. Zbog brzih drustvenih promjena uloga nastavnika i ucenika se takode mijenja, te
je potrebno u svakom trenutku biti spreman za ispunjenje novih zahtjeva. ,Elementi
interkulturalnog vaspitanja i obrazovanja mogu se (i moraju) integrisati u kurikulume primarnog
obrazovanja. Obim, sadrzaj i na¢in integracije tih elemenata proizilazi iz stvarnih potreba $kole

odnosno njenih uéenika koji pripadaju razlicitim kulturama, a zajedno se pripremaju za aktivno
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gradanstvo u globalnom kontekstu* (Topi¢, 2010, str. 412).Vazno je da nastavnici viSe paznje
posvete stru¢nom usavr$avanju i razvoju kompetencija koje su neophodne u pracenju svih
drustvenih promjena (Popovi¢ i Mikanovi¢, 2019). lako razli¢iti autori navode drugacije
kategorije neophodnih kompetencija za rad nastavnika u vaspitno-obrazovnoj praksi, naves¢emo
neke kao temeljne za unapredenje funkcionisanja obrazovnih institucija.

Mahacik (Machac¢ik, 2006) navodi da su stru¢no-predmetne kompetencije osnov za
kvalitetno izvodenje nastave ali ne i jedini uslov kada govorimo o nastavnickom pozivu. Da
bismo djeci prenijeli neophodna znanja, treba da posjedujemo dovoljan broj ¢injenica na temu o
kojoj govorimo, u suprotnom predavanje nece biti nau¢no utemeljeno. Druga na listi
kompetencija se odnosi na pedagoske sposobnosti koje podrazumijevaju vodenje procesa ucenja
uz didakticko-metodicko transformisanje sadrZzaja. Ove kompetencije podrazumijevaju i
kontrolisanje atmosfere i klime u toku nastavnog ¢asa kao i1 podsticanje u¢enika na medusobnu
saradnju i timski rad. ,,Vecina nastavnika stranih jezika na svim nivoima ukljucuje u nastavu
mali broj aktivnosti koje osvjeS¢uju kulturalne razlike, razlike u verbalnoj 1 neverbalnoj
komunikaciji, koje razbijaju negativne stereotipe, govore o primjerima kulturalnog Soka ili
nesporazuma do kojih dolazi zbog takvih razlika“ (Bili¢-Stefan, 2006, str. 227). Za sve to su
potrebne i organizacijske sposobnosti u smislu planiranja i programiranja nastavnog procesa.
Kako za §to krace vrijeme usvojiti Sto vise nastavnih sadrzaja, ali tako da se ne gubi na
kvalitetu? Za postizanje svega prethodno navedenog, vazne su komunikacione sposobnosti kao
klju¢ za uspostavljanje aktivnog meduodnosa svih pripadnika vaspitno-obrazovnog procesa.
Nastavnik bi trebao da bude klju¢ni faktor koji bi koordinisao saradnju Skole, roditelja i Sire
drustvene zajednice. U okviru ove kompetencije se pojavljuje i potreba za davanjem podrske
ucenicima i savjetodavni rad, te se kao posebna kategorija izdvajaju savjetodavne kompetencije.
Ovaj segment se odnosi na obavezu nastavnika da u svakom trenutku bude podrska u¢enicima ali
i roditeljima koji bi kroz zajednicku saradnju trebalo da obezbijede sve neophodne uslove za
razvoj kompletne li¢nosti.

Kroz kontinuirano pracenje razvoja i napretka ucenika moguce je uociti sve eventualne
poteskoce, a time pravovremeno reagovati i eliminisati moguée prepreke. Da bismo imali
povratnu informaciju u vezi sa uspjeSnoscu izvodenja vaspitno-obrazovnog procesa, neophodna
nam je evaluacijska kompetencija. Nastavnik treba da sprovede citav niz radnji u cilju

utvrdivanja koliko su ucenici usvojili gradivo ali i postigli sve zadane ciljeve. Biti dobar
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evaluator je jednako vazno koliko i biti dobar predavac. Povratna informacija nije samo rezultat
prethodnog rada nego i indikacija u kom smjeru je potrebno osmisliti dalji nastavni rad.
Poslednje 1 najvaznije kompetencije za ovu temu su interkulturalne kompetencije koje se odnose
na razumijevanje i uvazavanje kulturalnih razlika (Hrvati¢, 2007). Interkulturalne kompetencije
su neophodne ukoliko Zelimo da stvorimo atmosferu medusobnog prihvatanja i razumijevanja.
Potrebne kompetencije jesu i shvatanje posljedica diskriminacije kulturno drugacijih, te
sposobnost razvoja nestereotipnog misSljenja i antipredrasudnih stavova. Sposobnost
sagledavanja problema iz perspektive uc¢enika — uvazavajuci i pri tome njegovo porijeklo, uzrast
I nivo obrazovanja, sposobnost opazanja, prihvatanja i osje¢anja postovanja prema sli¢nostima,
kao i prema razlikama izmedu ucitelja i ucenika te izmedu samih ucenika, postovanje prava
ucenika i osjetljivost na njihove potrebe i interese, spremnost na obradu kontraverznih tema i
sposobnost suo¢avanja s nejasnim i slozenim situacijama u ucionici i Skoli opet su kompetencije
koje su neophodne svim uéiteljima (Divkovi¢, 2013).

Djeci je potreban uzor koji podrzava i prihvata pripadnike razli¢itin nacionalnih i
kulturoloSkih grupa. Ukoliko je nastavnik orjentisan iskljuivo na vlastitu kulturu, tesko je
ocCekivati da ¢e kod ucenika razviti iSta drugo osim etnocentrizma i otvorene diskriminacije.
Kako bi se odgovorilo na izazove savremenosti i interkulturalnih zahtjeva neophodno je
njegovanje tolerantne komunikacije 1 odgovornog ponaSanja. Kao poseban zahtjev o kom
nastavnici treba da brinu je razvoj sposobnosti rada u timu. Ovakav rad podrazumijeva posebno
angazovanje nastavnika u smislu pripreme i organizacije nastavnog ¢asa, ali su prednosti takvog
rada mnogostruke. U toku zajedni¢kog vrSnjackog rada ucenik pronalazi naine za razliCite
vidove saradnje kao 1 interakciju u vidu postizanja cilja 1 uspjeSnog obavljanja zadatka. U tom
procesu dijete zapaza sve razliCitosti meduljudskih odnosa i istovremeno uci da ih prihvati i
postuje bez obzira §to nisu u skladu sa njegovim uvjerenjima i ponasanjem. Zajednicki motiv ih
nesvjesno usmjerava ka putu zajedni¢ke saradnje i iskoriStavanja svih individualnih potencijala.
Da bi poucavanje interkulturalnim sposobnostima bilo uspjesno neophodno je da se bazira na pet
klju¢nih elemenata:

1. Pozitivna nezavisnost,
2. Interpersonalna interakcija lice u lice koja podrazumijeva da svi ucesnici vaspitno-
obrazovnog procesa komuniciraju neposredno licem u lice,

3. Sposobnost djelovanja na interpersonalnost,
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4. Rad u malim heterogenim grupama koji omogucava prisniji kontakt medu vrSnjacima a
time i bolje upoznavanje i vise prilika za komunikaciju i
5. Sistemsko razmisljanje o zavrSenom radu, odnosno pojedinacna i grupna evaluacija

(Agosti, 1999).

Svi ovi elementi su klju¢ni za uspjesan rad i razvoj interkulturalnin kompetencija.
Koliko je bitno da kompletan proces organizujemo u skladu sa datim smjernicama, niSta manje
nije vazan ni proces evaluacije. Ukoliko ne definiSemo greske, ne¢emo moc¢i ni u narednom
radu da uvedemo promjene. Nastavnik treba da bude motivator, podsticajni faktor kao i poluga
za prevazilazenje eventualnih prepreka i nesporazuma. Sve to je moguce ukoliko on posjeduje
sve navedene kompetencije potrebne u vaspitno-obrazovnom radu. Za razvoj potrebnih
kompetencija u Skolskom okruzenju neophodno je da afirmiSemo sve pretpostavke
interkulturalizma. Prepreku kod razvoja interkulturalnosti ¢ine paricijalni i pesimisti¢ni pristup.
Paricijalni pristup se odnosi na pretpostavku da je interkulturalno vaspitanje relevantno samo za
pojedine grupe ucenika, dok se pesimisticnost odnosi na zabludu da je ovo vaspitanje usmjereno
na podjelu drustva (Banks, 1999). Prvi korak ka uspjeSnom promovisanju razlicitosti lezi u
tome da je nastavni proces potrebno organizovati u vidu prihvatanja svih ucCesnika ali bez
vjestackog nametanja bilo kakvog modernijeg koncepta. Cilj interkulturalnosti je da svi ucesnici
budu prihvaéeni na prirodan nafin bez nametanja strogih pravila. To je mogucée postici
usmjerenoscu na tri vrste programa interkulturalnog obrazovanja:

1. Prvi program se fokusira na kulturno i jezicki drugacijim ucéenicima. Ovaj vid
programa se odnosi na kompenzacijsku narav sa ciljem lakSeg uklju¢ivanja u redovnu
nastavu,

2. Drugi vid programa je usmjeren na sadrzaj, odnosno na poucavanje ucenika o
kulturnim razlikama kao osnovu kulturnog razumijevanja i

3. Obrazovni programi usmjereni na zajednicu treba da unaprijede humane odnose u
Skoli. Ostvaruju se kroz interkulturalno razumijevanje, eliminisanja predrasuda kao i
podsticanjem na timski rad (Banks, 1995).

Iz ciljeva ovih programa lako se zakljuCuje da je put do interkulturalnog okruzenja dug

kao i da podrazumijeva ukljuenost i posvecenost svih uéesnika u vaspitno-obrazovnom procesu.
Pojedini autori smatraju da je Skolsko okruzenje tre¢i vaspitac, te ukoliko je dobro osmisljeno

moze da unaprijedi sve segmente ucenja i razvoja (Darragh, 2006). Problem proucavanja i
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unapredenja podsticajnog Skolskog okruzenja je pitanje mnogih savremenih pedagoskih diskusija
I tema koju ocekuje jo$ niz istrazivanja i prijedloga u kom pravcu usmjeriti dalji razvoj Skolstva.
Razvoj interkulturalnih kompetencija kod ucenika ne mozemo proucavati nezavisno od situacije,
odnosno okolnosti u kojima pomenute kompetencije treba da se formiraju. One se ne svode na
puko usvajanje znanja, niti na nastavnikovo predavanje, nego na aktivno razumijevanje i
djelovanje pojedinca. Ukoliko nam je cilj stvaranje interkulturalnog kurikuluma neophodno je da
unaprijedimo okruzenje u kom se desavaju procesi ucenja (Gay, 2000). Ovim je jasno naznaceno
da interkulturalno kompetentnog pojedinca ne mozemo formirati u prostoru u kom dominira
diskriminacija i sklonost ka predrasudama. Nastavnik, roditelji i ¢itav pedagoski tim bi trebali da
preuzmu odgovornost za modifikovanje djecijeg okruzenja odnosno atmosfere u skoli.

Za uspjes$no vodenje vaspitno-obrazovnog procesa nastavnik bi trebalo da ima razvijene
tehnicke, socijalne 1 konceptualne vjestine. Tehnicke vjestine se odnose na neophodna stru¢na
znanja koja nastavnik treba da posjeduje iz predmetnih oblasti koje predaje (Radosevié¢, 2020).
Socijalne vjestine su bitne, ne samo kada govorimo o nastavni¢kom pozivu nego menadzerskim
poslovima u bilo kojoj sferi. Socijalne vjeStine su osnova uspje$ne komunikacije sa saradnicima,
kolegama i u Skolskoj situaciji u¢enicima. Konkretnije reCeno, potrebno je znanje pri izradi
strategija vodenja nastavnog procesa. Biti nastavnik ne znac¢i samo biti predava¢ nego lider i
nosilac aktivnosti u smislu upravljanja 1 podsticanja djecCijeg napretka. Posebnu vaznost ima
vjestina nastavnika pri rjeSavanju interkulturalnih konflikata koji se deSavaju svakodnevno medu
vr$njacima razli¢itih kultura. Interkulturalna komunikacija je postala svakodnevica savremenog
drustva, stoga je neophodno i mlade generacije pripremiti na zivot koji ih ocekuje. Uloga
nastavnika bi trebala da bude usmjerena na nacine rjeSavanja nastalih sukoba kao i podsticanje
ucenika da rjeSenja pronalaze sami. Medutim, na to nije potrebno negativno gledati jer iz ove
vrste diskusija mogu da nastanu nove ideje, projekti i saradnje. Cilj nastavnika ne treba da bude
usmjeren isklju¢ivo na prevenciju konflikata, nego na produktivnu konfrontaciju razli¢itosti.
Sukobi izmedu pripadnika razli¢itih kultura cesto mogu biti neproduktivni i Stetni po obe
sukobljenje strane. Dominacija jedne strane, kao i nedostatak smislene komunikacije vode u
zaCarani krug medusobnog vrijedanja i netrpeljivosti.

Pri nedostatku interkulturalnih kompetencija, o drugim ljudima sudimo na osnovu svoje
kulture i u stalnom poredenju sa svojim kulturoloskim konceptom, te je izvjesno da ¢e doci do

interkulturalnih barijera i sukoba (Mrsic, 2018). Nastavnik u ovakvim situacijama ima ulogu
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menadzera, odnosno obavezu da preuzme odgovornost za rjeSavanje eventualnih nesporazuma
na nacin da ispoStuje obe strane, odnosno svakog pojedinca. U takvim situacijama neophodno je
da dobro poznaje sve specifi¢nosti obe sukobljene strane. Neke zajedniCke osobine, ideje i
stavovi koje bi nastavnik trebalo da identifikuje bi mogli da budu ideja vodilja u cilju pronalaska
rjeSenja sukobljenih strana. Od nastavnika se sa razlogom oc¢ekuje da dobro poznaju svakog
pojedinog ucenika, kao i da imaju interkulturalna znanja i osjetljivost. Da bi poucavanje bilo
uspjesno vazno je da su nastavnici uvjereni u humanost i sposobnosti svojih uéenika. Moraju da
prihvate da akademski uspjeh i visoki rezultati na testovima nisu jedini dokaz dobrog ucenja.
Takode je vazno da se posvete proucavanju nasljeda ucenika kao bitnog faktora ponasanja i
vjestina (Delpit, 2003). Za stvaranje dobrog koncepta interkulturalne $kole, prvi i osnovi uslov su
upravo kvalitetni nastavnici. Bez nastavnog kadra kao temeljnog faktora vaspitno-obrazovnog
rada nemoguce je posti¢i postavljene cijeve. Ni savrSeni roditelji ni ucenici visokog potencijala
nisu dovoljni ukoliko u svojim obavezama zakaze nastavnik. ,,Da bi interkulturalizam zazivio u
drustvu, a onda 1 u Skoli, prije svega treba imati uporiSte u drustvu odnosno drzavi koja ¢e ga
sistemski i postupno promovisati, podrzavaju¢i i razvijaju¢i odnose koji ¢e se temeljiti na
obostranom povjerenju, efikasnoj komunikaciji i dijalogu svih ucéesnika u druStvu kao
ravnopravnih partnera, konstantnom ucenju i1 razmjeni iskustva, mirnom rjeSavanju sukoba,
aktivnoj saradnji i suzivotu* (Prisl, 2011, str. 54). Kao $to smo ve¢ pomenuli, bez podsticajnog
okruzenja nije moguce ostvariti definisane vaspitne ciljeve. Zbog toga je potrebno obratiti paznju

i analizirati uticaj medija na razvoj interkulturalnih kompetencija u¢enika.

Kriti¢ka analiza sadrzaja u medijima

S obzirom da mediji imaju veliki uticaj kada je u pitanju kreiranje misljenja i stavova a
vrlo Cesto 1 ponaSanje djece, vazno je da znamo da odaberemo adekvatan sadrzaj koji je
prilagoden uzrastu i ostalim osobinama li¢nosti vaspitanika. Stvaranje interkulturalnog identiteta
je moguée posredstvom medija kao bitnog faktora kod promovisanja ljudskih prava,
demokratskog Zivota, tolerancije i altruizma. ,,Medijska pedagogija se Sezdesetih godina
etablirala kao zasebna nauc¢na disciplina. Nastala je kao rezultat razvoja vaspitnih nauka i kao
reakcija na pedagoske posljedice naglog razvoja (inovativnih) medija i obrazovnih tehnologija‘“

(Milisa, Toli¢, Vertovsek, 2009, str. 113). Cilj medijske pedagogije je osposobljavanje pojedinca
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da sadrzaje sa kojima dolazi u dodir putem medija, kriticki sagleda i vrednuje ¢ime bi se izbjegla
eventualna manipulacija pojedincima.

Mnoge reklamne kampanje i medijski sadrzaji mogu da posalju jaku poruku s ciljem
podsticanja ove vrste kompetencija. Mediji kreiraju sliku drustva u kom se nalazimo,
prezentujuc¢i sve mane i vrline drustvene zajednice koju pojedinac ne moze licno da spozna.
Mediji mogu da budu faktor mira ali i faktor sukoba. Upravo kroz njih je moguce spajanje
razli¢itih kultura ali istovremeno i razdvajanje u vidu promovisanja predrasuda i stereotipa.
Kulturu je potrebno tumaciti kao sveopstu komunikaciju koja dovodi do saradnje i interakcije
razli¢itih identiteta (Thomas, 1993). Upravo ta interakcija bi mogla da bude podstaknuta putem
razli¢itih vrsta medija. Ako uzmemo internet za primjer susreta razli¢itih kultura i drustvenih
mreza kao platforme pogodne za interakciju izmedu njih, jasno je da bez iterkulturalnih
kompetencija prednosti ovog medija nista ne znace. Pojedince je potrebno osposobiti da znaju da
koriste savremenu tehnologiju i da aktivno usmjeravaju vlastiti napredak kroz meduodnos sa
pripadnicima drugih kultura. Otudeni mladi ljudi nemaju sposobnost stapanja u sredinu, time su
njihove interkulturalne interakcije svedene na minimum. Zivimo u drustvu koje tezi brzom
razvoju tehnologije ali je vazno spoznati ¢injenicu da se ovim napretkom ne mogu rjeSavati svi
drustveni 1 obrazovni problemi. Prednost novih tehnologija je u dostupnosti komunikacije sa
Sirim okruzenjem i prilikama za interkulturalnu saradnju. Pitanje da li ¢e mladi ljudi te prednosti
iskoristiti na dobar nacin, ne zavisi samo od njihove li¢ne odluke nego i vaspitnih vjeStina
roditelja. ,,Medijsko vaspitanje podrazumijeva misliti + djelovati na kriticki nacin® (Toli¢, 2009,
str. 101). Ucenje na daljinu je klasiCan primjer mnogostruke prednosti koriStenja nove
tehnologije ali i primjer na ¢iji razvoj bi trebala da se fokusira medijska pedagogija. Mediji su
jak faktor u vaspitanju djeteta, ali je pitanje na koji nac¢in ¢emo iskoristiti njihovu mo¢. Pored
toga Sto je potrebno obratiti paznju na izbor sadrzaja, jednako je vazno osposobiti dijete da
kriti¢ki analizira svijet oko sebe 1 sadrZaje sa kojima se susre¢e putem medija. Sa tim ciljem u
Francuskoj je 1975. pokrenut projekat Mladi aktivni televizijski gledaoci koji je podrazumijevao
da roditelji zajedno sa djecom kriticki vrednuju televizijske emisije (Milisa, 2008). U ovom
kontekstu je potrebno istovremeno pomenuti i segment moralnog vaspitanja koji moze da se
podstice na isti nacin. Gledaju¢i jednu televizijsku emisiju uz adekvatnu zajednicku analizu
roditelja i djeteta, moguce je pozitivno uticati i na moralne i na interkulturalne kompetencije.

Svrha razumijevanja drugih naroda i narodnosti nije samo u nesmetanoj komunikaciji i saradnji

37



Interkulturalne kompetencije i nivo moralnog razvoja u¢enika osnovne $kole

nego istovremenom upoznavanju sopstvene licnosti (Delors, 1998). U komparaciji sa drugima,
mozemo da spoznamo vlastite mane, vrline, greske i sve druge osobine nase li¢nosti. U
suprotnosti sa drugacijim kulturama dolazimo ne samo do iskuSenja pri interakciji, nego i do
preispitivanja ispravnosti svoje kulture i obiCaja. Pojedini obrasci ponaSanja karakteristi¢ni za
jednu teritoriju postanu nam navika, ali tek u poredenju sa nef¢im drugacijim dolazimo do
kritickog promisljanja onoga Sto je naSa svakodnevica.

Medijski sadrZaji koji propagiraju bilo koju vrstu diskriminacije uti€u negativno, ne samo
na kompetencije u polju interkulturalnosti nego i na moralni razvoj li¢nosti. ,,Nasilni sadrzaji su
prisutni u gotovo svim medijskim zanrovima — od televizijskih emisija, crtanih filmova, filmova,
sportskih prenosa, muzickih spotova, oglasa, videoigara pa do razli¢itih informativnih sadrzaja“
(Ciboci, Kanizaj 1 Labas, 2011, str. 10). Vecina autora govori prvenstveno o vaznosti razvoja
kulturnog identiteta, a uloga medija u ovom procesu je nezamjenjiva. Televizjiskim programom,
casopisima, internetom je moguce plasirati sve sadrzaje u vidu o€uvanja tradicije i upoznavanja
naroda sa kulturom kojoj pripadaju. Problem nastaje u ¢injenici da u procesu digitalizacije slabi
kulturni identitet kao i tradicionalne vrijednosti. Mediji su vise usmjereni na deSavanja van
zemlje kao i zapadne kulture i obicaje, Sto dovodi do zapostavljanja vlastitog kulturnog
identiteta. Cilj medijske pedagogije bi trebao da bude usmjeren na razumijevanje ambivalentne
funkcije medija kao i nacina za njihovo pravilno koristenje (Baacke, 1997). Svjedoci smo
vremena u kom se kroz televizijske spotove promovise nasilje, sukobi, novac, opijati i druge
negativne stvari koje kod mladih ljudi formiraju potpuno pogresan sistem vrijednosti. Cilj medija
bi trebao da bude da razli¢ite kulture uc¢ini razumljivim, odnosno da ono $to je strano postane
poznato. Medutim, sredstva javnog informisanja mogu da kreiraju ponasanje pojedinaca kroz
prezentovanje onih sadrzaja koji glorifikuju nasilje, kriminal i razli¢ite oblike agresije (Jurcic,
2017). Pojedina istrazivanja navode da analiza TV programa u Trieru u Njemackoj dokazuje da
se samo 4,5% TV sadrZaja bavi stranim kulturama. Posljedice ovakvog uredenja se osjete na
migrantima koji ne mogu da se implementiraju u sredinu, $to direktno uti¢e na pobune i nemire.
Zato je neophodno da mediji plasiraju sadrzaje u vidu interkulturalne poveznice, za sve narode
na jednoj teritoriji. Samo u ovakvim vaspitnim uslovima mozemo ocekivati interkulturalnu
komunikaciju medu vr$njacima, prozetu tolerancijom i pozitivnom interakcijom.

Problem migranata jasno ukazuje na ¢injenicu da se metode interkulturalne asimilacije ne

koriste u dovoljnoj mjeri. Turski migranti na prostoru Njemacke pretezno prate turske medije i
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Citaju turske novine (Gullbacher, 2006). Upravo je to jasan dokaz da je implementacija stranih
drzavljana samo spolja realizovana dok se sustinski i dalje osjete bitne razlike u odnosu na
domace stanovnistvo. ,.Skola kao institucija je jedan od najvaznijih oslonaca u procesu podrike
ucenicima migrantima. Uslov za uspjes$nu integraciju je topla atmosfera koja vlada u skoli,
otvorenost prema novim u¢enicima, spremnost nastavnika i ucenika da se zainteresuju za kulture
kojima novi ucenici pripadaju, kao i za jezike kojima govore“ (Nikoli¢ i Cvijanovi¢, 2017, str.
94). Prihvatiti se vrijednosti druge kulture i biti spreman na prihvatanje novih obi¢aja, ne znaci
nuzno napustanje vlastitog identiteta. Kao klasiCan primjer poteSkoca pri asimilaciji U novu
sredinu su vjerska ubjedenja koja se manifestuju u razlicitom oblacenju. Preciznije receno,
noSenje hidzaba kao karakteristi¢ne odjece islamskog naroda izaziva negodovanje domorodaca 1
drzava u kom vlada veéinski katoli¢ko stanovniStvo. Poznat je primjer Francuske kao savremene
drzave, koja ipak brani noSenje marame u drZzavnim institucijama ali i1 sportskim takmicenjima.
Krsenje ovih pravila ne mozemo da smatramo kao borbu za prava manjina, nego kao
nepostovanje drZave i1 zakona jedne zemlje.

Ako uzmemo primjer sportskih takmiCenja, obrazloZenje je da je na terenu potrebna
neutralnost igraca, nosenje bilo koje nepropisne odjece bi znacilo naglaSavanje razli¢itosti koja u
ovom slu¢aju ne bi vodila podsticanju interkulturalnih kompetencija. Sportski dogadaji treba da
budu nesto Sto povezuje sve narode 1 narodnosti a ¢ini ih ravnopravnim takmicarima. Na osnovu
toga isticanje bilo kakvih vjerskih ili religioznih simbola je suvisno i vodi ka nepotrebnim
sukobima. ,,Bitno je naglasiti da nasilni sadrzaji imaju puno veci uticaj na mladu djecu koja teze
prate razvoj radnje zbog nedovoljno razvijenih kognitivnih sposobnosti te zbog neshvatanja
suptilnosti u komunikaciji, akciji ili motivaciji‘ (Niksi¢, 2022, str. 17). Medijska pedagogija je
disciplina ¢ijem razvoju se potrebno posebno posvetiti. Mediji kao vazan faktor drusStvenog
razvoja treba da budu bitan segment analize vaspitaca, roditelja ali i drzave koja kroji
interkulturalnu politiku. Jasno je da sadrzaji medija mogu da budu i obrazovni, u cilju razvoja
moralnosti i interkulturalnosti ali i manipulativni. Odgovornost vaspitaca je u njegovoj filtraciji
ali 1 kritickoj analizi zajedno sa djecom. RjeSenje nije samo u pukim zabranama i nametanju
odredenih programa nego u razvoju djecijeg kritickog misljenja, na osnovu kojeg bi sami mogli
da procjene $ta je korisno a $ta ne.

Kao §to smo ve¢ napomenuli, svaki sadrZaj koji plasiramo u¢eniku neophodno je kriticki

analizirati. Promi§ljanje 1 vrednovanje bi bilo korisno i od strane samih vaspitanika jer je veoma
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vazno aktivno uceS¢e u vlastitom razvoju. Problem medijske pedagogije bi trebao da bude
usmjeren na ¢injenicu da mediji sve visSe manipuliSu potrebama ¢itave populacije a narucito
mladih (Milisa, 2006). S obzirom da je skupina omladine najvise osjetljiva i pogodna
prilagodavanju vazno je da se sadrzaj Sto vise filtrira. Djeca su prinudena da se okrecu novoj
tehnologiji 1 da savladavaju vjeStine neophodne za funkcionisanje u drustvu tehnoloskog
napretka. Komunikacija putem drustvenih mreza, ucenje na daljinu kao i rad od kuée jesu
neminovnost zivota u XXI vijeku ali istovremeno izazov za oCuvanje i razvoj ostalih komponenti
liénosti. Kroz razli¢ite vidove kompjuterskog ucenja, kod djece mogu da se podsticu misaoni
procesi, hipoteticko misljenje, emocije, intuicija, ali i istovremeno pretjerivanje u ovom obliku
ucenja uticalo bi na depersonalizaciju nastave i ucenika (Itkovi¢, 1997). Da bismo postigli
adekvatan balans koji bi doprinio maksimalnom razvoju uéenikovih sposobnosti, vazno je da
znamo na pravi nacin da kombinujemo elemente medijskog ucenja 1 u€enja u realnom prostoru i
vremenu. UCenik bi vremenom trebao sam da zna da procijeni da li je odredeni model ucenja
koristan po njega kao i da dozira u kojoj mjeri mu je potreban koji vid usavrSsavanja. Prvenstveno
je vazno da procjenimo da li je sadrzaj koji nam se plasira objektivan tj. da li je pisan kao li¢ni
stav autora ili kao ¢injeni¢no stanje stvari. ,,Kada govorimo o uticaju medija na primaoce, tj.
konzumente, moze se re¢i kako su mediji nedvosmisleno potrebni i korisni drustvu i
pojedincima, ali s druge strane nekriticko konzumiranje medijskih sadrzaja moze imati i
negativne posljedice* (Cepéar, 2018, str. 5).

Mlada osoba bi vremenom trebala da nauci da stvari sagleda objektivno, odnoso da s
rezervom uzme to S§to je plasirano putem medija. Vazno je da se fokusiramo i na izvor koji
prenosi informacije, bez obzira da li su u pitanju pisani ili audio mediji. Na ovaj nacin dijete
treba da razumije da je neophodno da analiziramo odredene informacije, odnosno da ih
selektujemo po kriterijumu pouzdanosti te da ih kriti¢ki vrednujemo (Medijska pismenost, Jer¢ic,
2018). Uprkos konstantnom naglaSavanju vaznosti tolerancije prema razliitim manjinama u
svim dru$tvenim grupama, pojedina istrazivanja ukazuju da je praksa ipak drugacija. IstraZivanje
iz 2009. realizovano u Hrvatskoj dokazuje da postoji visok stepen stereotipizacije prema
Italijanima i Nijemcima. Cak 52% ispitanika navodi da su ltalijani brbljivi, 55% Nijemce
dozivljava kao vrijedne, 42% Rome kao kradljivce, dok 43% ispitanika Zagrepcane smatra
uobrazenim (Jelin¢i¢, 2010). lako navedeni primjeri predstavljaju i pozitivne i negativne

predrasude, jasno je da tipizacija bilo koje vrste nije vaspitni cilj kome treba da tezimo.
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Obrazovni sistem se jednim dijelom bavi podsticanjem interkulturalnih kompetencija. Nastavni
predmeti poput istorije, maternjeg jezika, demokratije i sociologije su idealna podloga
prvenstveno za utemeljenje kulturnog identiteta, a tek onda za Sirenje vidika prema
razli¢itostima. Sve istorijske dogadaje je moguce pribliziti na takav nacin da se dozive kroz
audio vizuelne medije, ¢ime se utiCe na kvalitet ali i trajnost znanja. Jednom kada ucenici usvoje
neophodne ¢injenice, mogu da ih kritikuju, vrednuju te formiraju vlastite stavove. Ovo nije samo
pitanje dobrog obazovanja, nego i vaspitanja karaktera i cjelokupne li¢nosti.

Plan 1 program Skole bi trebao da podrazumijeva podsticanje vjeStina komunikacije,
razvoj duhovnosti, promovisanje primjera zajednickog zivljenja sa ljudima iz drugih kultura.
Kao preduslov svega navedenog, jasno je da je neophodno njegovati sposobnosti empatije jo§ od
ranog uzrasta. Ukoliko ucenik ne mozZe da se saosjeca niti da shvati tudu bol, radost ili tugu,
jasno je da ne¢e moc¢i da razvije uspjeSnu interakciju sa vr$njacima. To ne mozemo vezati samo
za interkulturalne kompetencije nego u korijenu za moralno vaspitanje i sposobnosti usmjerene
konkretno na li¢nost i njen karakter.

Razvoj spoznajno-emocionalne komponente za uzivljavanje u polozaj druge osobe i
sagledavanje svijeta iz njenog ugla je prvi korak u razvoju empati¢ne licnosti (Bratani¢, 1993).
Ovaj cilj treba da postoji ve¢ od predskolskog uzrasta djeteta, i treba da se podstice kroz razlicite
vaspitne aktivnosti kako u okviru porodice tako i predskolske ustanove. Dijete treba da shvati da
sagovornika prvenstveno treba emotivno da razumije, a tek onda racionalno analizira ono $to vidi
i Cuje. Za uspjeSnu komunikaciju nije vazno samo vizuelno opazanje, nego mnogo dublje
razumijevanje sagovornikovih osjecanja i stavova. Prihvatiti stav druge osobe je moguce ukoliko

istinski shvatamo emocije koje iza njega stoje.

Shvatanje morala kod djece

U toku odrastanja djeca prolaze kroz razli¢ite faze moralnog rasta i razvoja. Njihov
dozivljaj spoljasnjeg svijeta i pojam dobra se mijenja u zavisnosti od uzrasta. Procjenu
ispravnosti postupaka dijete procjenjuje u zavisnosti od kriterijuma Koji se mijenja u razli¢itim
Zivotnim etapama. Moralno sazrijevanje je prirodan nezaustavljiv proces, koji je istovremeno
potrebno podsticati i usmjeravati. ,,Prema Aristotelu razum je taj koji usmjerava volju na

moralno djelovanje, dakle, ¢ini se kako u tom smislu nema napetosti izmedu tih dviju vrsta
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sposobnosti“ (Tomasevi¢, 2011, str. 9). Porodica, Skola, vr$njaci kao i sredstva masovne
komunikacije u velikoj mjeri utiCu na moralno vaspitanje djece svih uzrasta. Mladi, kroz
Skolovanje svoje stavove formiraju na osnovu razli¢itih sadrzaja koji im se plasiraju u okviru
nastavnog programa. Analizom epohalnih djela svjetske knjizevnosti djeca izgraduju misljenje 0
moralu i moralnom ponasanju i djelovanju. Na primjeru svjetskih Klasika poput Ane Karenjine
(Tolstoj), Procesa (Kafka) ili Zlo¢ina i kazne (Dostojevski) djeca mijenjaju svoje stavove o tome
koji su postupci moralni. Jedno od bitnih pitanja kojima se bave danasnji pedagozi i psiholozi je
koliko je moral ugrozena kategorija u XXI vijeku. Da li su mladi ljudi manje moralni od njihovih
vrsnjaka nekoliko decenija unazad i da li se kategorija morala razlikuje u zavisnosti od kulture,
religije ili drzave? Niz je pitanja i prilika za istrazivanje kojima se bave sociolozi i razli¢iti
strucnjaci druStvenih nauka na ovom tematskom polju. S obzirom da se ljudi ne radaju kao
moralna bi¢a, neosporan je uticaj sredine i socijalnog konteksta. Stepen moralnog razvoja djece
se ogleda 1 kroz razliite oblike moralnog ponasanja.

Tezak i Cudina-Obradovi¢ (2005, prema Zubak, 2017) navode da postoji pet oblika
moralnog ponaSanja. Osnovni oblik ponasanja ogleda se u dje¢ijoj pristojnosti, odnosno
prihvatanju odredenih pravila koja najées$¢e kreiraju roditelji. Pravila se odnose na odrZavanje
urednosti, licne higijene, spremanja igrataka 1 slicno. Ovaj oblik ponaSanja se uci u
svakodnevnom Zivotu kao i na osnovu liénog primjera roditelja i ucitelja. Kao $to je ve¢ poznato
djeca ne slusaju Sta odrasli govore nego gledaju $ta rade, licni primjer je najbolji put ka uspjehu.
Ova vrsta ponasanja najceS¢e je pracena emocionalnim reakcijama vaspitanika. Ukoliko se
pravilo tj. lijepo ponasanje prekrsi, kod djece se javlja osjeéaj krivice i stida (Tezak i Cudina-
Obradovi¢, 2005, prema Zubak, 2017). Za razvoj ovog oblika moralnog ponasanja moZemo
pretpostaviti da je najodgovornije vaspitanje u okviru porodice. S obzirom da ove vjestine dijete
treba da razvije jos prije polaska u $kolu i stapanja u $iru zajednicu, neophodno je osposobiti i
roditelje na polju moralnog vaspitanja predSkolaca. Propustena znanja i navike iz ovog perioda je
kasnije jako teSko nadoknaditi 1 ispraviti. Dijete koje je na ranom uzrastu naviknutno na
pogreSne obrasce ponaSanja, teSko prihvata nove Zzivotne izazove, obaveze i odgovornosti.
Kasnije se javlja i problem sa autoritetom, nemoguc¢nost prihvatanja odgovornosti i obaveza kao
1 nedostatak samokontrole kao drugog oblika moralnog ponasanja. Samokontrola je oblik

ponaSanja jednako bitan u svim segmentima Zivota, svim uzrastima i socijalnim kontekstima.
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Samoregulacija ponasanja i emocija, strpljivost, promisljenost, marljivost su osobine koje je
potrebno podsticati u porodi¢nom i socijalnom okruzenju.

Porodica uz pomo¢ predskolske ustanove treba kontinuirano da radi na sprecavanju
sebi¢nosti, oholosti, neumjerenosti i ostalih neprihvatljivih oblika ponasanja (Zubak, 2017).
,yAko neko dijete napravi nesto Sto vaspita¢ smatra da nije trebalo da napravi, npr. jedno dijete
udari drugo, onda ¢e vaspita¢ doc¢i do oba djeteta i pokazati im da nije lijepo udariti nekoga jer je
onda drugo dijete tuzno i boli ga. A kada jedno dijete pomogne drugome u nekoj situaciji, onda
¢e vaspita¢ nagraditi takvo ponaSanje s pohvalom i naglasiti da je to dobro ponaSanje* (Zubak,
2017, str. 11). Pojedinac koji ne razvije na vrijeme odredeni stepen samokontrole, moze da ima
posljedice u skolskom okruzenju kao 1 kasnijim kolektivima kojima bude pripadao. Ovi oblici
moralnog ponasanja su u osnovi interkulturalni, s obzirom da su neophodni svim narodima i
nacijama bez obzira na razlike u religiji, kulturi, govoru ili mjestu Zivljenja. Bez obzira $to svaka
kultura ima specifi¢nosti svoje tradicije i ponaSanja, osnovni moralni postulati su zajednicki.
Iako se postulati moralnog ponaSanja uce u okviru porodiénog vaspitanja, pojedini autori navode
da se na moralno osposobljavanje moze gledati kao na ucenje vokabulara (Fullinwider, 1991).
Cilj moralnog vaspitanja izvuéen iz ove postavke dokazuje da moralnost djece ne treba da se
svodi na usvajanje moralnih normi, nego na djelovanje i koristenje naucenog u praksi. Cilj
prosirenja vokabulara nije samo ucenje novih izraza, nego i u kom kontekstu Kkoristiti nau¢eno.
Pored toga S§to djeca treba da usvoje konkretna pravila, neophodno je da ih racionalno koriste i
razumiju. Vaspitanjem je potrebno podsticati na kriticko promisljanje svakog postupka i pravila.
Moralno vaspitanje u okviru Skole je moguée na osnovu posebne organizacije koju Prit¢ard
(1993) naziva istrazivacka zajednica. Ovako zamiSljen obrazovni koncept bi podrazumijevao
usvajanje moralnih dogmi na osnovu promisljanja i zajedni¢ke diskusije o svakom problemu.
Ovakvom organizacijom bi se doprinijelo razvoju kritickog misljenja, moralnosti i racionalnosti,
¢ime bi se unaprijedilo funkcionisanje kompletne zajednice. Cilj racionalnog usvajanja moralnih
normi jeste u formiranju karaktera pojedinaca kao buduc¢ih samostalnih individua Kkoji treba
svjesno i razumno da procjenjuju odluke i budu svjesni posljedica istih. Posebna prilika za razvoj
moralnosti u¢enika su ¢asovi odjeljenske zajednice, kada se diskutuje i radi na svim problemima
tog odjeljenja. Problemi koji se pojavljuju u okruzenju svakog djeteta treba da budu razmatrani
iz ugla cijele drustvene zajednice, jer jedino u tom kontekstu je moguce njihovo potpuno

razumijevanje. Isti princip rada je mogucée organizovati i u predSkolskoj ustanovi, kada bi
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umjesto strogih pravila ¢ije krSenje bi rezultiralo kaznama, uveli diskusiju sa cijelom grupom.
Kada bi djeca razumjela sva pravila koja su im propisana od strane odraslih, bilo bi daleko manje
iskakanja iz zadatih obrazaca ponaSanja.

U teorijama se mogu pronaéi stanovista da se ljudi radaju sa odredenim moralnim
nacelima, te se postavlja pitanje da li je uenje moralnosti uopste potrebno. Ukoliko uzmemo
primjer sadrzaja iz nastavnog plana i programa osnovne $kole, jasno je da se djeca kroz razlicite
teme susreCu sa pitanjem dobra 1 zla. Teme kriminala, bolesti, religije, nau¢nih metoda i bilo
koja druga drustveno znacajna pitanja istovremeno podrazumijevaju diskusiju 0 moralnom
aspektu date pojave (Pritchard,1993). Razna socio aktuelna pitanja mogu biti nepresuSan izvor za
razvoj djecCije moralnosti, stavova, ponaSanja 1 kritickog misljenja. Bitno je naglasiti 1 sustinu 1
cilj moralnog vaspitanja i postavki moralnih normi.

Gaus (2010) navodi da je za funkcionisanje bilo koje grupe neophodno postovanje
odredenih moralnih pravila. 1z ovakve formulacije jasno je da je moralno vaspitanje imperativ
modernog doba, s obzirom da bez moralnog pojedinca nema ni skladnog drustva. ,Nije
postojala, ne postoji, niti ¢e ikada postojati ljudska zajednica u kojoj ne bi bile dane bar neke
norme, neka pravila prema kojima se upravljaju i reguliSu ljudski postupci® (Vukasovi¢, 1993,
str, 20). S obzirom da plan rada Skole ima zadatak da djecu slabijih kognitivnih sposobnosti kroz
razliite aktivnosti usmjeri i poboljsa, postavlja se pitanje da li isto vazi i za djecu nizeg
moralnog razvoja. Odsustvo moralnosti svakog djeteta direktno utice na formiranje buduceg
drustva. Na razvoj moralnosti kod djece veliki uticaj ima i odrastanje u odredenoj sredini t;.
tradicionalan pristup moralnom osposobljavanju (Gaus, 2010). Gaus ovaj pojam tumaci kao sva
pravila pojedine sredine koje dijete treba da prihvati jer su ve¢ unaprijed zadata. Negativna
strana ove vrste obrazovanja je nedostatak kritickog rasudivanja i potreba da se odredena pravila
i standardi usvoje bezuslovno i bez prethodnog razmisljanja o njihovoj ispravnosti. Danas se
posebna paznja pridaje obrazovanju djece ve¢ od ranog uzrasta, jer obrazovanje podrazumijeva
najnuznije aktivnosti koje se stalno obnavljaju kroz dolazak novih ljudskih bi¢a (Burroughs,
2018). Ve¢ od predskolskog uzrasta djeca treba da razvijaju i usvajaju etiCke koncepte
pravednosti, jednakosti, tolerantnosti, saosjecanja i empatije. Ove postulate je jo$ lakSe usvajati u
interkulturalnim sredinama u kojima se djeca ve¢ od rodenja navikavaju na razli¢itosti 1 vaznost

jednakog tretiranja svih ljudi. Ukoliko dijete od ranog uzrasta odrasta u atmosferi diskriminacije
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i neprihvatanja drugacijih kulturoloskih koncepata, u kasnijem uzrastu ¢e jako tesko promijeniti
do tad izgradene stavove.

PijaZe je posmatrao djeciju igru na osnovu ¢ega je uvidio da djeca prate pravila igre koja
su sama osmislila, kao i ve¢ postojeca pravila druge djece. Sistem tih pravila upravo moze biti
idealan put za moralno vaspitanje djece jer su pravila u dje¢ijim igrama upravo to §to djeca
najbolje razumiju. Najlaksi na¢in poucavanja djece je kroz igru i aktivnosti bliske njihovom
uzrastu. Bez roditeljske sugestije dobrovoljno prihvataju pravila postavljenja kroz drustvene igre
i zabavne aktivnosti. ,,.Spremnost da nesto nau¢imo iz svakog dodira sa zivotom predstavlja
sustinski moralni interes” (Djui, 1970, str. 249). Pojedine Skole u Sjedinjenim Americkim
Drzavama imaju ¢asove moralnog vaspitanja, iako ono podrazumijeva tradicionalan pristup. Cilj
Casa moralnog vaspitanja je usmjeren na usvajanje odredenih Skolskih pravila. Djuji (1970)
smatra da ovaj vid usmjeravanja u¢enika nema mnogo efekta na zivot djeteta van skole. Ukoliko
uzmemo primjer pravila da dijete ne moze da pri¢a dok ne podigne ruku, jasno je da usvajanje
ovog pravila ne¢e pomoci djetetu pri rjeSavanju moralnih dilema u Zivotnim situacijama van
skole. lako se moralni standardi mijenjaju u zavisnosti od mjesta i vremena, postojanje moralnog
apsolutizma se temeljilo na represiji crkve ili vladara u zavisnosti od istorijskog perioda.

U srednjem vijeku bila je presudna uloga crkve kao jedini i najvazniji kriterijum procjene
ispravnosti potupaka i ponasanja pojedinca. Pravila koja je postavila crkva nisu bila dovodena u
pitanje niti se 0 njihovoj ispravnosti smjelo diskutovati. U pojedinim drustvima u kojima crkva
nije imala uticaj, pravila je donosio apsolutisticki vladar. U oba slucaja zadatak vaspitanika je bio
slijepa poslusnost i pokornost druStvenim pravilima. Iz ovako postavljenih principa, kreira se
vaspitanje usmjereno iskljuc¢ivo na konformizam i usvajanje moralnih dogmi bez racionalnog i
kritickog promisljanja. Pravila koja djeca usvoje nemaju Siri druStveni zna¢aj osim ¢injenice da
se suzbije nepozeljno ponasanje za pojedinca i drustvo. Poslusnost moze da bude krajnji rezultat
moralnog vaspitanja ali nikako i jedini cilj, kao ni obrazovanje temeljeno na naredbama
(Wringe, 2006). Puko usvajanje moralnih dogmi nema prakti¢nu primjenu jer je vecina pravila
podloZzna promjenama. Eticke diskusije se Cesto baziraju na primjerima odredenih radnji koje se
smatraju zabranjenima ali su u pojedinim situacijama dopustene. Dobar primjer su tzv. bijele lazi
koje podrazumijevaju izbjegavanje istine kako bi zastitili neku drugu osobu. Wringe (2006)
svoju teoriju temelji na postulatima Kolbergovih principa razvoja moralnosti na osnovu

kognitivne stimulacije djeteta i njegovog svjesnog rasudivanja. Kao $to se iz navedenog moze
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zakljuciti moralni razvoj je usko povezan sa kritiCkim i logickim rasudivanjem. 1z ovoga se jasno
namecée pitanje — Da i su djeca nizih kognitivnih sposobnosti manje moralna? Ukoliko
vaspitanik nije u stanju da razumije pojedina moralna nacela, mala mogucnost je da ¢e ih
dosljedno postovati i znati primjeniti nauc¢eno. Ovo praktic¢no ilustruju i razni primjeri socijalno
devijantnih pojedinaca koji svoje amoralno, a vrlo Cesto i kriminalno ponasanje pravdaju
izuzetno niskim koeficijentom inteligencije i smanjenom sposobno$¢u rasudivanja. Kolbergova
teorija se temelji na racionalizaciji moralnih principa kao osnovnog cilja moralnog
osposobljavanja. Kriticko razmatranje pravila je neophodno, s obzirom da djeca na taj nacin
shvataju da pojedina pravila treba modifikovati u zavisnosti od situacije. Tradicionalno
vaspitanje se obi¢no temelji na usvajanju pravila koja djeca ne razumju i zato njihovo prakticno
koristenje ponekad nije adekvatno. S obzirom da pojedina pravila nisu univerzalna i da zavise od
razli¢itih faktora, neophodno je da ih djeca razumju kako bi znala kad i kako da reaguju.

Jedan od bitnijih zadataka moralnog vaspitanja nije samo usvajanje moralnog ponasanja
nego i sposobnost argumentovanja sopstvenih odluka. Tek kada dijete zna da obrazlozi razloge
svoje odluke i ponasanja moZemo re¢i da je dostiglo poslednji stadijum moralnog razvoja.
Koncept moralnog vaspitanja nije prihvatljivo postaviti kao sistem pukih pravila nego kao
koncept aktivnog razvoja pojedinca. Ukoliko djeci samo izlistamo spisak pravila i pogresaka, oni
nece biti u mogucnosti racionalno analizirati razli¢ite moralne dileme. Hipoteticke situacije kao
zadatak u kom dijete treba da donese ispravnu odluku na osnovu pravila koje je naucilo, je
idealna prilika da se o nau¢enom promisli i prodiskutuje na praktiécnom primjeru. Bas iz ovih
razloga prosudivanje i analiza likova iz knjizevnosti doprinosi izgradnji djecijih stavova i
podsticanju kognitivne sfere. Za vaspitanje moralnog pojedinca neophodno je ispunjavanje
nekoliko bitnih preduslova. Prvenstveno, svako dijete treba teorijski da prouci pitanje dobra i zla,
kao i da usvoji opsteprihvaéena drustvena pravila (Cudina-Obradovi¢ i Tezak, 2005). Ovu fazu
je nemoguce preskociti jer moralno ponasanje i djelovanje nije moguce ostvariti bez prethodnog
teorijskog usvajanja pravila. Pored toga §to djetetu treba objasniti zaSto su pojedine stvari dobre
a druge ne, vazno je da svojim primjerom ne odstupamo od pravila koje smo postavili. Dijete
najvise uci posmatrajuéi primjere i modele iz svoje okoline. Ukoliko postoji nesklad izmedu
onoga $to dijete gleda, i cemu ga poduc¢avamo, sasvim je sigurno da se Zeljeni nacin ponasSanja
nece razviti. Roditelji su duzni osigurati djetetu adekvatan primjer u okolini i pomo¢i mu kod

razumijevanja i osudivanja drugih modela (Zubak, 2017). U ovoj fazi je bitno koncentrisati se na
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pitanje razvoja djecije svijesti. Takav zadatak moguce je ispuniti analizom konkretnih primjera i
situacija iz okruzenja djeteta. Ako dijete napravi nesto §to se ne uklapa u moralni koncept ili
lijepo ponaSanje za dati uzrast, vaspita¢ odnosno roditelj je taj koji treba da mu skrene paznju na
pocinjenu gresku. Kada govorimo o cestoj situaciji gdje jedno dijete udari drugo, zadatak
roditelja je da djetetu koji je iskazalo agresivno ponasanje putem empatije objasni zasto njegovo
ponasanje nije moralno. Ukoliko nase djelovanje izaziva negativne posljedice na drugu osobu, u
konkretnom slucaju nanose bol, vazno je da dijete natjeramo da se stavi u situaciju zrtve, te na taj
nain razumije posljedice vlastitog ponasanja. Sokrat je zastupao stav da je znanje krepost,
odnosno da grijeSe i nemoralno se ponasaju samo oni kojima nedostaje znanja (Golubovic,
2010). Bas zbog toga je vazno da na djeCije ponasanje uticemo na vrijeme i da im na adekvatne
nacine skrenemo paznju na neprihvatljivo ponasanje. Sve to je potrebno raditi poStujuci uzrast
djeteta kao i ¢injenicu da je svako dijete individua za sebe. Znati $ta je moralno i moralno
djelovati su potpuno razli¢ite stvari. Znanje 0 drustvenim normama ne zha¢i nuzno i moralno
ponasanje i djelovanje, mada je njihov preduslov.

Jedan od osnovnih problema kada dijete bira moralno ponasanje jeste ponekad osjecaj
neugode i zrtvovanja. Za ovo je potrebno da kod djece izgradimo osje¢aj za samokontrolu i
vidimo da je jedan od uslova moralnog ponasanja upravo samokontrola. Duznost roditelja,
vaspitaca i uéitelja bi trebalo da bude podsticanje djecije samokontrole kroz svakodnevne Zivotne
i Skolske situacije. Neophodno je da djetetu kratko i jasno objasnimo zasto je odredeno
ponasanje nedopustivo. Na taj na¢in bi vremenom trebalo da za ispravne postupke osje¢a ponos i
zadovoljstvo, a za greske krivicu i stid (Cudina-Obradovi¢ i Tezak, 2005). Kada se postigne ova
faza razvoja, mozemo govoriti o kvalitetnim preduslovima za moralno djelovanje. Pored toga $to
je nasa obaveza da izgradimo moralnu li¢nost, ova vrsta vaspitanja je neophodna za svakog
pojedinca kao ¢lana socijalne zajednice. Da bismo dijete adekvatno pripremili za zivot i rad u

socijalnoj sredini, vazno je da ga 0Sposobimo za moralno ponasanje i djelovanje.

Kolbergova teorija moralnog razvoja

Jedna od poznatijih teorija o moralnosti jeste teorija Lorensa Kolberga, profesora na

Harvardu. Kolberg je svoj koncept moralnosti temeljio na teoriji o kognitivnom razvoju djece. U
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svojim istrazivanjima on se sluzio tehnikom postavljanja moralnih dilema, po uzoru na Pijazea.
Na osnovu odgovora ispitanika Kolberg je razvio teoriju o tri nivoa moralnog razvoja, od kojih
se svaki sastoji od dvije faze (Zhang i Zhao, 2017). S obzirom da se ve¢ tada govorilo o ve¢em
broju faza moralne zrelosti, jasno je zasto ovo polje joS uvijek nije u potpunosti istrazeno. Bez
obzira $to postoji veliki broj nau¢nih radova na temu morala kod djece, mnoga pitanja jos uvijek
¢ekaju odgovore. Moralne dileme, koje su jedan od klju¢nih nacina da se utvrdi zrelost pojedinca
i danas se koriste u nastavnim planovima i programima kroz razli¢ite nastavne predmete. Vec
pomenuti primjer analize lika Ane Karenjine govori o tome koliko su moralne dileme zastupljene
u Skolstvu ve¢ dugi niz godina. U ljudskoj prirodi je stalno preispitivanje o dobrim i losim
postupcima, pitanju dobra i zla te preispitivanju vlastitog ponasanja i djelovanja. Dileme nastale
krajem XX vijeka se koriste i danas u svrhu raznih istrazivanja i traganja za novim rezultatima u
polju moralnog vaspitanja. Jedna od najpoznatijih dilema je Hajncova moralna dilema: U nekoj
evropskoj zemlji zena je bolesna od specifi¢ne vrste raka. Za tu bolest dugo nije bilo lijeka i tek
skoro je pronaden od strane jednog istrazivaca. Ljekar je objasnio Hajncu da bi taj lijek mogao
spasiti zivot njegovoj supruzi. Medutim, Hajnc nije imao dovoljno novca za kupovinu lijeka, jer
je pronalaza¢ napla¢ivao mnogo vise nego S$to Hajnc moze da zaradi. Hajnc je uspio da skupi
samo pola sume koja je potrebna za kupovinu lijeka. Tada je zamolio pronalazaca da mu spusti
cijenu lijeka ili da uplatu podijeli na rate. Hajnc je objasnio pronalazacu da mu ocajnicki treba
lijek za suprugu koja umire. Medutim, pronalaza¢ ga je odbio uz objasnjenje da Zeli da naplati
svoje zasluge za rad i pronalazak rijetkog lijeka. Oc¢ajni Hajnc je provalio u ku¢u pronalazaca
tokom no¢i i ukrao lijek (Kolberg, 1963).

U prvi mah vec¢ina odraslih nema dvojbe kada je pomenuta dilema u pitanju. Medutim,
kada sa djecom razli¢itog uzrasta prodiskutujemo o pitanju ispravnosti Hajncovog postupka,
mozemo dobiti razli¢ite odgovore. Vecina odraslih ispitanika bi pronasla razumijevanje i
opravdanje za uéinjenu kradu, medutim kod djece odredenog uzrasta to nije slucaj. Dileme
ovakvog tipa su nepresusan izvor informacija znaCajnih za razna istraZivanja u oblasti
moralnosti. lako ne postoje ta¢ni i pogresni odgovori, tumaéenja djecijih zapazanja dovela su
Kolberga do definisanja tri stepena razvoja. Kolbergova teorija moralnog razvoja se ne odnosi
samo na djecu nego i na adolescente i odrasle. Gore pomenute moralne dileme mozemo
primjenjivati i na odraslim ispitanicima. Kod odgovora na moralne dileme nije samo bitan odabir

odgovora nego objasnjenje i razlog kojim se opravdava odredeni postupak (Sari¢, 1995).
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Moralna zrelost se ne odreduje samo na osnovu prostog odgovora na dilemu nego na osnovu
njegovog objasnjena. Razlozi zbog kojih pravdamo neciji postupak govore o tome na kom smo
stadijumu zrelosti. Na osnovu odgovora djece na razlicite konfliktne situacije, Kolberg je
odredivao stepen njihove zrelosti (Sari¢, Vasta, Heith i Miller, 1998). Ukoliko se vratimo na gore
navedeni primjer dileme, moZzemo definisati Sest razli¢itih odgovora koje opisuju svaku fazu
razvoja:
1. Hajnc nije smio ukrasti lijek. Zbog tog postupka bi bio lopov i bio bi kaznjen zatvorom,;
2. Hajnc je opravdano ukrao lijek jer treba Zenu da ga pazi, tako da mu je vazan njen
oporavak;
3. Hajnc je ucinio pravu stvar jer bi ga okolina viSe cijenila, a i zena svakako to o¢ekuje od
njega;
4. Nikako nije smio ukrasti lijek. Kada bi se svi tako ponasali, ne bi bilo ni reda ni zakona.
Svi moraju da se pridrzavaju zakona;
5. Hajnc je ispravno postupio. Kriv je apotekar jer je preskupo naplacivao lijek. Apotekar je
nepravedno Koristio pravilo koje nije na dobrobit drugih
6. Hajnc je ispravno postupio. Zivot je vaZniji od novca, svako zasluzuje da Zivi.

(Pemington, 2001).

Na osnovu gore navedenih objasnjenja Kolberg je formirao tri nivoa razvoja i u svakom
po dvije faze. Prvi i najnizi nivo predstavlja predkonvencionalnu moralnost. Kao $§to se¢ iz
primjera vidi, ovaj nivo podrazumijeva slijepo posStovanje drustvenih pravila. Autoritet je
neprikosnoven, te se postavljeni principi ne dovode u pitanje (Sari¢, 1995). Osnovna
karakteristika ovog stadijuma je Sto ispitanik analizira samo ¢in, ali se ne bavi motivom datog
postupka. U tom slucaju, djeca postupak Hajnca ostro osuduju jer on krsi zakon, a to nije
dozvoljeno. Kolbergov uzorak ispitivanja su bili djecaci od 10 do 16 godina od kojih je vecinu
ponovo ispitao na svake tri godine. Na osnovu rezultata tog istrazivanja jasno je da djeca u
zavisnosti od uzrasta daju razliCite odgovore na iste moralne dileme. Odnosno da se njihova
objaSnjenja sa godinama mijenjaju. ,,Prilikom pokuSaja razumijevanja moralnog razvoja sve
teorije se slazu oko postavke da se savjest poCinje razvijati u ranom djetinjstvu. Takode, ve¢ina
tih teorija prihvata da je u pocetku djec¢ja moralnost eksternalno kontrolisana od strane odraslih,
dok s vremenom postaje regulisana unutrasnjim standardima® (Babli, 2012, str. 3). Moralno

rasudivanje se uvijek odvija istim redoslijedom, ali ne mogu svi da postignu sve faze razvoja. U
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okviru predkonvencionalne moralnosti postoje dva nivoa, a to su heteronomna moralnost i
individualnost. Prva i temeljna faza se odnosi na slijepo pokoravanje pravilima bez uklju¢ivanja
kritickog misljenja. Karakteristicno ponaSanje za ovaj nivo zrelosti je poStovanje pravila samo iz
razloga $to ih je postavio autoritet (Kohlberg, 1968). U najces¢em slucaju to su roditelji ili
vaspitaci. Jedini motiv za igru po pravilima, u ovom slucaju je strah od kazne. U takvim
dilemama djeca ne mogu objektivno da procijene da li je navedeni postupak ispravan jer
vrijednost zivota Cesto uporeduju sa materijalnom vrijednos¢u. U ovoj fazi je karakteristiCno i
egocentricno ponaSanje koje se odnosi na nemogucénost djece da sagledaju stvari 1 situaciju iz
drugog ugla. Svijet gledaju iz svoje perspektive bez ideje da drugi ljudi razmisljaju i reaguju
drugacije.

Pojam egocentricnog ponasanja se pojavljuje i u PijaZzeovoj kognitivnoj teoriji. Naime,
PijaZze navodi da postoje Cetiri stepena kognitivnog razvoja: senzomotoricko, predoperacijsko
razdoblje, razdoblje konkretnih operacija i razdoblje formalnih operacija. Egocentrizam je
specifi¢nost predoperacijskog razdoblja koje obuhvata period od 2 do 7 godine. U tom periodu
dijete moze analizirati svijet samo iz svoje perspektive, i Smatra da ga tako vide i drugi (Piaget,
1970). Upravo ova vrsta razmiSljanja se pominje i u Kolbergovom prvom stadijumu moralnosti.
Druga faza u okviru predkonvencionalnog nivoa se odnosi na individualnost i instrumentalnost,
prilikom ¢ega djeca u procjeni uzimaju u obzir da li se zadovoljavaju vlastite potrebe. Djeca tada
najces¢e zakljuCuju da se pravilne odluke temelje na vlastitim interesima. Oni shvataju da
postoje 1 drugacije spoznaje u odnosu na njihovu, ali 1 dalje nisu u moguc¢nost da situaciju
gledaju iz ugla druge osobe (Vasta, Heith iMiller, 1998). Kroz ovu fazu djeca postaju svjesna da
pojedinac treba da vodi raCuna sam o sebi. Biti moralan iz ugla djeteta na ovom nivou
podrazumijeva da ¢inimo stvari za vlastito dobro. U konkretnom primjeru Hajncove dileme,
djeca koja opravdaju Hajncov postupak vode se postulatima dobrobiti za samog Hajnca.
Drugacije receno, Hajnc ¢e ukrasti lijek i ako njegova zena prezivi on ¢e biti heroj. Upravo ovo
objasnjava maloprije pomenuti li¢ni interes i pravdanje postupaka zbog li¢nog dobra. Dok je
prva faza orjentisana isklju¢ivo na izbjegavanje kazne, odnosno na osudivanje krade iz straha od
zatvora, druga faza je usmjerena na li¢nu promociju i drustveno prihvatanje. Navedene moralne
dileme ne otkrivaju samo stadijum moralnog razvoja nego i djecije kognitivne mogucnosti da

razumiju i objasne svoje stavove na odredene zamisljene situacije.
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Drugi stadijum moralnog razvoja je konvencionalni i odnosi se na usvajanje drustvenih
normi i pravila. Na ovom stadijumu djeca imaju karakteristike moralnog ponasanja ali su
izazvana spoljnim faktorom, a ne li¢cnim interesima. Preciznije re¢eno, ponasanje je u skladu sa
pravilima u cilju konfrontacije u drustvenu zajednicu i stvaranja pozitivnih meduljudskih odnosa
(Berk, 2008). S obzirom da je poznato koliko je djeci vazno da budu prihvacena od strane
vr$njaka 1 socijalnog okruzenja, nije ¢udno da drustvena pravila prihvataju bez pogovora. U ovoj
fazi ne postoji kriticko misljenje usmjereno na postavljene norme, niti potreba da se istim
odupire. Cilj ponasanja i djelovanja na ovom uzrastu usmjeren je na lojalan odnos prema drustvu
I potrebu identifikacije sa vr$njacima (Vujci¢, 1981). S obzirom da su djeca svjesna da posljedice
loSeg ponasanja 1 krSenja druStvenih pravila nece snositi samo drustvo nego 1 oni sami,
postavljene norme se ne dovode u pitanje. U tom periodu nije fokus na licnim interesima
pojedinca niti na njegovoj potrebi za vlastitim samoodredenjem i dokazivanjem. Prva faza na
ovom nivou moralnosti definiSe se kao ,,biti dobra djevojcica-dobar djecak* (Vlah, 2012). Kao
Sto sam naziv kaze u ovom periodu dje¢ije ponasanje se procjenjuje isklju¢ivo na osnovu toga da
li se ponaSaju u skladu sa zadatim normama. Moralnost se poistovjecuje sa potrebom da se
ispune ocekivanja bliznjih (Mrnjaus, 2008). Ukoliko se djeca opiru autoritetu postavljenih
pravila, jasno je da nisu dosegli navedenu fazu moralnog razvoja. Interpersonalni odnosi i
medusobna ocekivanja su klju¢ne stvari za definisanje relacija u ovom Zivotnom periodu. Biti
¢lan drustva znaci ostvariti adekvatne interpersonalne odnose. Ostvarivanje ovakvih odnosa nije
moguce bez ispunjavanja medusobnih ocekivanja koja se temelje na propisima postavljenim od
strane drustvene zajednice. Interpersonalni odnosi se prvenstveno grade u krugu porodi¢nog
vaspitanja, a kasnije se taj krug S$iri na vaspitaCe, ucitelje i vrSnjake. Dok je za
predkonvencionalni stepen adkevatna moralnost zbog straha od autoriteta, na ovom nivou
mozemo govoriti o strahu od odbacivanja. Biti prihvaéen, kao cilj koji podrazumijeva usvajanje
odredenog stepena moralnosti individue. ,,Duboka privrZzenost roditeljima, empatija prema
znacajnim osobama, poslusnost autoritetima doprinose fiziCkom opstanku osobe u ovoj fazi.
Emocije, razmi$ljanje i ponasanje subjekta potpuno kontroliSe odredeni autoritet™ (Stipi¢, 2021,
str. 7). Osnovno pitanje koje se postavlja iz svega navedenog je ko postavlja pravila kojima
pojedinac treba da se prilagodi. Kao $to je moguée pretpostaviti pravila koja je neophodno
postovati kako bismo bili prihvaéeni u Sirem socijalnom okruZzenju Su upravo ona koje vecina

ljudi smatra ispravnim. Tada pojedinac pocinje da se ponasa i gradi karakteristike koje bi
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odobravala njegova okolina. Lojalnost, pozrtvovanost, spremnost da se pomogne drugima,
ljubaznost i niz drugih osobina koje bi omoguéile lakse i bolje funkcionisanje u drustvu. Na
ovom uzrastu djeca postaju svjesna i zlatnog pravila koje se odnosi na reciprocitet djelovanja
(Mrnjaus, 2008). Zlatno pravilo podrazumijeva meduljudske odnose zasnovane na pravdi i
jednakom ponasanju izmedu pojedinaca. Jednostavnije receno, nemoj Ciniti drugima ono §to ne
bi htio da drugi Cine tebi (Vasta i Miller, 1998). Ovakvo shvatanje moralnosti je djeci
pristupac¢no i lako objasnjivo. Principe poput ovoga je lako objasniti na svakodnevnim Zivotnim
primjerima, tako da djeca nemaju problem usvajanja Cinjenica koje su im apstraktne 1 nejasne.
Ve¢ na ovom uzrastu djeca u¢e medusobno uvazavanje, saradnju i poStovanje. U tom periodu je
posebno vazna uloga vr$njaka, zasnovana na meduljudskoj tolerantnoj komunikaciji kao osnovi
moralnog razvoja (Vujc¢i¢, 1981). Iako je uloga odraslih, posebno roditelja u zivotu djeteta jako
vazna, za zdrav razvoj neophodna je saradnja sa vrSnjacima i Sirim socijalnim okruZenjem.
Ukoliko se osvrnemo na drugi klju¢ni pojam ovog rada, pojam interkulturalnosti, jasno je
koliko je moralno vaspitanje u ovom segmentu vazno. Nauciti poStovati druge, biti spreman
pomoc¢i i prilagoditi se drustvenim normama jedini je put do skladnog funkcionisanja bilo koje
socijalne zajednice. Moralnost u ovom kontekstu ne podrazumijeva samo spremnost da
prihvatimo drugacije, nego i vjestinu komunikacije i Sposobnost ostvarivanja timskih relacija kao
puta ka ostvarenju zajednickog cilja. U ovoj fazi se vidi vaznost moralnog vaspitanja kao
preduslova za funkcionisanje u socijalnom okruzenju i sticanju interkulturalnih kompetencija. U
drugoj fazi konvecionalnog stadijuma moralnosti, pojedinac izvrSava svoje obaveze prema
drustvu i podsti¢e dobrobit zajednice (Ledi¢, 1999). Razlika u odnosu na prethodni stadijum je u
Cinjenici da pojedinac sada nije usmjeren samo na liénu dobrobit, nego na dobro ¢itavog drustva.
S obzirom da je dobro drustva moguce posti¢i jedino drustvenim normama i jasno propisanim
pravilima, razumljivo je da su drustveni principi upravo ono §to je dominantno u ovoj fazi. Za
funkcionisanje naroda, neophodno je dobro drustveno uredenje koje podrazumijeva odgovornost
svakog pojedinca. Bez odgovornih individua spremnih na postupanje u skladu sa onim §to veéina
smatra da je dobro, nemoguce je ostvariti kompaktno i funkcionalno drustvo. Biti ¢lan zajednice
podrazumijeva i biti spreman na prilagodavanje svemu $to ona trazi, a vrlo ¢esto 1 zanemarivanje
licnih interesa koji su ponekad iza interesa drustva. Sve navedeno ne objasnjava samo vaznost

pojedinca naspram zajednice, nego meduzavisnost i relaciju individue i socijalnog okruzenja.
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Poslednji stadijum po Kolbergu je postkonvencionalni. Na ovom nivou bitna je dobrobit i
pojedinca i drustva. Meduzavisnost individue i socijalnog okruZenja je prozeta moralnim
nacelima 1 principima. S obzirom da je zakon kreiran tako da Stiti interese pojedinaca, a
pojedinci su duzni da isti poStuju kao osnovu moralnog ponasanja, jasno je da su ove relacije
neosporive. Za razliku od prvog stadijuma kada se postovanje pravila ne dovodi u pitanje, kod
postkonvencionalne moralnosti ukoliko zakon nestiti ljudska prava, njegovo krSenje se moze
opravdati. Iz ovoga moZemo zakljuciti da pojedinac mora da ima izgradenu sposobnost kritickog
miSljenja 1 logickog rasudivanja, jer je na njemu da procijeni da li su postavljena moralna nacela
ispravna (Sari¢ 1995). Za ovakav vid prosudivanja neophodno je imati kriti¢ki osvjesteno dijete
koje moze da analizira i promislja ispravnost postavljenih nacela. U ovom slu¢aju moralno
rasudivanje je bazirano na liécnim moralnim nacelima (Rathaus, 2000). Ovu fazu moralnog
razvoja dostize manji procenat ljudi i to nakon dvadesete godine (Mrnjaus, 2008). lako teorijski
gledano ovaj nivo moralnosti djeluje jednostavno i blisko svakom pojedincu, ponasanje u skladu
sa navedenim nije toliko Cesto. Kao i prethodna dva stadijuma, postkonvencionalni nivo se
sastoji od faze drustvenih ugovora i individualnih prava (Pennington, 1997). Ve¢ u nazivu nivoa
je jasno predstavljena povezanost drustvenih pravila i moralnog rasudivanja pojedinca. Biti ¢lan
drustva istovremeno znaci poStovati drustvene norme ali i imati pravo njihovog revidiranja i
kritickog prosudivanja. Takode nije neobi¢no krSenje pravila ili njihovo mijenjanje ukoliko su
vrijednosti poput slobode i ljubavi na bilo koji na¢in ugrozene (Mrnjaus, 2008). Poslednji i
najvisi nivo moralnosti se odnosi na univerzalna eticka nac¢ela. Na ovom nivou se podrazumijeva
postovanje licnosti svake osobe i jednakost svih. Bez obzira na zakon, pojedinac treba da se
ponasa u skladu sa vlastitom svije$¢u i etickim principima koja vrijede za svakog pojedinca
(Berk, 2015). Ljudi bi trebali da se ponasaju u skladu sa navedenim, zbog univerzalnih principa i
osje¢aja duznosti da se ista poStuju. Ukoliko kroz primjere pokuSamo da predstavimo gore
navedene faze to bi izgledalo na sledeéi nacin:

Prva faza posluSnosti se temelji na moralnom ponaSanju zbog izbjegavanja kazne.
Odnosno dijete nece udariti vrinjaka jer ¢e u suprotnom biti u kazni. U fazi individualizma dijete
¢e se ponaSati pristojno kako bi dobilo odredenu nagradu. U periodu ravnopravnosti dijete
postavlja ravnopravne relacije i vodi se parolom, ne ¢ini drugome ono S§to ne zeli§ da drugi ¢ini
tebi. U periodu dobrote i normi vodimo se nacelima da nije dobro voziti pod uticajem alkohola.

U periodu temeljenom na ljudskim pravima pojedinci se bore za promjenu normi koje nisu
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adekvatne. Kroz navedene primjere lakSe je razumjeti karakteristike svake faze razvoja.
Kolbergova moralna teorija spada u precizno i detaljno razraden sistem moralnog sazrijevanja.
Bez obzira na sve njene prednosti, ipak postoje mnoge kritike na ra¢un njegovog teorijskog
utemeljenja. Kolberg posebno naglasava preuzimanje uloga u kojima djeca zajedno sa odraslima
ucestvuju u donosenju odluka, time diskutuju i razmjenjuju misljenja o odredenim moralnim
dilemama. U ovakvim diskusijama dijete se nalazi u misaonim sukobima $to mu pomaze da
prijede na slede¢i stadijum moralnosti (Kolberg, 1968). Na osnovu ovoga, vidimo koliko je
napredovanje u moralnom segmentu zapravo povezano sa djecCijom kognicijom, te da bez
kognitivnog razvoja, moralni razvoj nije ni mogu¢. Kada govorimo o kogniciji i moralnosti
posebno je znacajno misljenje Aristotela, kao prete¢e svih daljih kritika. On se zalagao za
metodu habituacije, smatraju¢i da djeca zbog manjeg intelektualnog kapaciteta nisu u
mogucnosti kriticki moralno da prosuduju. Metoda habituacije koju pominje Aristotel, odnosi se
na konstantno ponavljanje pravedne i dobronamjerne radnje u svrhu moralnog razvoja. Ova
metoda podrazumijeva konstantnu instrukciju od strane odraslih i usmjeravanje djeteta na
mehanicke radnje bez potrebe da o istim promislja (Kolberg, 2001). Medutim, ovde ne moZemo
da govorimo o aktivnom ucenju i sazrijevanju jer se radi o klasi¢noj indoktrinaciji. Da li je
moralnost segment licnosti koji se moze razvijati na nacin direktne instrukcije ili je potrebno
kriticko misljenje i racionalno rezonovanje pojedinca? S obzirom da je kognitivni aspekt licnosti
nemoguce zanemariti, bez obzira na nac¢in moralnog napredovanja i sazrijevanja, neophodno je
da se razjasni relacija inteligencije i moralnosti. lako je Kolberg djeciju moralnost ispitivao na
osnovu odgovora na moralne dileme, danas se kao kritika navodi njegov fokus na kognitivnoj a
ne na emocionalnoj zrelosti. Djeca su ¢ak na predskolskom uzrastu sposobna za saosjecanje i za
razlikovanje konvencionalnih i moralnih razloga za ponasanje (Kristjansson, 2002). Ukoliko ovu
tezu uporedimo za Kolbergovom teorijom, jasno je da je on u potpunosti zanemario emocionalni

aspekt moralnosti.

Kada govorimo o emocionalnom segmentu vaspitanja, potrebno je posebno obratiti
paznju na pojam empatije. Pojedini autori empatiju definiSu kao sposobnost da razumijemo tude
emocije kao i da na odgovarajuci nadin reagujemo na opazene (Fabian, 2008). Za ovakav vid
zrelosti dijete treba da ima mogucnost sagledavanja situacije iz drugog ugla, tj. postavljanja u
situaciju neke druge osobe. Da bi to bilo moguce, potrebno je da je dijete izaSlo iz faze

egocentrizma, odnosno da svijet i situacije oko sebe ne posmatra samo iz vlastite koze. Ovaj
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pojam se ne sagledava samo iz ugla emocionalne inteligencije, nego je usko vezan i za kogniciju.
Empatija se odnosi i na kognitivhu sposobnost razumijevanja unutrasnjeg stanja druge osobe kao
i odredenu vrstu socijalno kognitivnin veza (Wispe, 1986). lako je blisko povezana sa
emocijama, kao $to vidimo, sposobnost empatije u mnogome zavisi od kognitivnih sposobnosti
pojedinca. Zasto je empatija toliko vazna za moralni razvoj? S obzirom da se sposobnost
empatije ne dobija genetski, niti se pojavljuje samim rodenjem, cilj vaspitanja bi trebao da bude
upravo razvoj ove vjeStine. Jo§ na najranijem uzrastu potrebno je djetetu vlastitim primjerom
pokazati vaznost razumijevanja emocija drugih ljudi i1 njihovog ponasanja. Vaznost ove
sposobnosti se ogleda i u ¢injenici da djeca koja pokazuju visi stepen emancipacije imaju i bolje
socijalne odnose 1 interakcije sa vr§njacima. Djeca koja nemaju sposobnost razumijevanja drugih
ljudi, sasvim sigurno imaju i slabije razvijenu moralnu komponentu li¢nosti. U ranim Zivotnim
fazama, empatija se prvenstveno svodi na primitivne oblike odnosno imitaciju vanjskih
podrazaja. Novorodene ponekad osjeti nervozu i bol majke, te osjeCa emocionalnu
uznermirenost Sto direktno upucuje na to da su ljudi konstruisani tako da mogu da osjete
osjecanja drugih (Hoffman, 2000). Upravo te sposobnosti je potrebno iskoristiti da bi se kreirao
samostalan, moralan pojedinac sa socijalnim, emocionalnim i interkulturalnim kompetencijama.
S obzirom da se empatija vezuje iskljuivo za razumijevanje osjeCanja drugog Covjeka, na
temelju esencijalnog ljudskog faktora, mozemo da govorimo i 0 pojmu interkulturalnosti. Fokus
je upravo na razumijevanju drugog ljudskog bi¢a, bez potrebe za analizom o njegovom porijeklu,
stavovima, kulturi ili oblicima ponaSanja. Svim ljudskim bi¢ima su bazi¢ne emocije tuge, bola,
ljutnje, srece itd. Zbog toga empatiju ne mozemo da stavljamo u okvire tradicije, naroda ili uze
socijalne sredine. Moralna osoba istovremeno mora da bude empati¢na, a empati¢nost je usko
vezana sa interkulturalnim kompetencijama. Kako bismo od djeteta stvorili moralno zrelu osobu,
neophodno je da od ranog uzrasta razvijamo i osjecaj empatije. Ve¢ od rodenja potrebno je
obratiti paznju na meduljudske odnose djeteta sa roditeljima i socijalnim okruzenjem.
Povezanost sa ukucanima je osnovni preduslov za kasniju adaptaciju u vrSnjatko okruzenje.
Roditelji su duzni da od najranijih dana djetetu pruze osjecaj sigurnosti, podrske i ljubavi kao
osovni preduslov za razvoj empatije (Greenspan, 2009). Kroz razvoj ovog segmenta direktno
uticemo na kasnije moralno shvatanje djeteta ali i ponaSanje i djelovanje. Vecina autora smatra
da dijete ima toliku sposobnost empatije, koliko je empatije dobilo od strane roditelja. Upravo

ovo je dokaz da je porodi¢no okruZenje nezamjenjiv faktor u djecijem vaspitanju kada govorimo
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0 razvoju moralnosti. S obzirom da je empatija odlika emocionalne inteligencije, neophodno je
da govorimo o vjeStini prepoznavanja i razumijevanja emocija drugih ljudi. ,,O konceptu
poucavanja vrijednosti vijekovima se raspravlja te jos$ uvijek postoje struje koje se razilaze oko
toga treba li isklju¢ivo predavati vrijednosno obrazovanje zbog goruce potrebe ili ga treba

implicitno ukljuciti u vaspitni proces* (Stipi¢ 2021, str. 19).

Da bismo govorili o moralnom vaspitanju i svim njegovim segmentima, neophodno je
podjednaku paznju posvetiti 1 kognitivnom 1 emocionalnom aspektu li¢nosti. Za moralno
djelovanje, neophodna je percepcija stvari dogadaja i pojedinaca. Da bismo imali uvid u pojedine
aktivnosti vaZzna nam je percepcija kao dio kognitivne dimenzije. S druge strane samo
posmatranje stvari ne znaci nista ukoliko zanemarujemo njenu emocionalnu dimenziju. Opazeno
ostaje samo na nivou informacije, ukoliko pojedinac nije u stanju da dobijeni podatak emotivno
preradi. Prema tome, ljudi odredene stvari vide putem emocija, a njihovo razumijevanje
upotpunjuju kognitivnim tumacéenjima (Madarevié¢, 2016). lako je moralno vaspitanje djeteta
samo jedna komponenta li¢nosti, ona se sastoji od niza medusobno povezanih faktora cije
funkcionisanje bi trebalo da bude adekvatno uskladeno. Postojanje empatije je jedan od vidova
djecijeg izrazavanja emocije, koji je mogucée pozitivno iskoristiti u svrhu moralnog napretka.
Ukoliko dijete postavljamo u razliite Zivotne situacije u kojima treba da se koristi svojim
kapacitetima za empatiju, podsticacemo sofisticirane oblike ponaSanja i razliCite emocije. Cilj
vaspitanja bi trebao da se temelji i na zadatku da djecu suoCavamo sa razli¢itim zivotnim i
emocionalnim iskustvima, kako bi imala priliku da $to viSe izoStre svoje moralne kapacitete. Nije
samo bitno da djecu nau¢imo da ispravno i moralno postupaju, nego da istovremeno pronalaze
argumente za vlastite odluke 1 ponaSanje. Emocionalni aspekt licnosti nije samo vazan za
vaspitanje kompletnog karaktera djeteta, nego i kao preduslov za razvoj moralnih kompetencija.
S obzirom da indoktrinacija nije jedini metod usvajanja moralnih nacela, potrebno je koristiti se i
djetetovim kapacitetima za suosje¢anje. Odnosno, pojedine situacije i pravila mnogo lakse
razumije ukoliko su bliska njegovoj emocionalnoj zrelosti. U odredenim situacijama djeca ne
mogu razumjeti argumente zbog kojih je neka pravila neophodno postovati, odnosno zasto je
odredeno ponaSanje prihvatljivo a drugo nije, ali iste stvari mogu emocionalno da dozive.
Ukoliko se koristi iskustvo djetetovih vlastitih emocija, ona se mogu poistovijetiti sa drugim
akterima i moralno osjetljivim okolnostima te na taj nacin identifikovati moralno prihvatljivo

ponasanje (Madarevi¢, 2016). Kolbergov propust se definiSe i Cinjenicom da je osporio
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postojanje moralne zrelosti na ranom uzrastu a nije dokazao nepostojanje emocionalne zrelosti. S
obzirom kako je prethodno navedeno, emocije mogu da budu osnova za razvoj moralnog aspekta

licnosti, pa na osnovu toga Kolbergova teza nije sasvim utemeljena.

Pojedincima koji imaju odredeni nivo empatije ne mozemo osporiti i kapacitet moralnog
razumijevanja i djelovanja. Cinjenica da moZemo da razumijemo i da se suosje¢amo sa neéijim
emocijama ide u prilog tome da ipak posjedujemo naznake moralnog ponasanja. Empatija se uz
krivicu i stid, ¢esto naziva moralnom emocijom zbog toga §to podstice razmisSljanje 0 moralnim
principima, te podstice razmatranje o moralnim implikacijama neke situacije” (Veseli¢i¢, 2019,
str. 12). Kolberg je vrlo istrajan u teoriji da kognitivna zrelost u velikoj mjeri ima uticaj na
moralnost pojedinca. S jedne strane je razumljivo usvajanje moralnih normi tumaciti sa strane
kognicije, jer je razumijevanje moralnih nacela bitno za razvoj moralnog ponasanja. Medutim, ne
mozemo zaboraviti ¢injenicu da djeca ve¢ na ranom uzrastu, na 0snovu svoje senzibilnosti imaju
mogucénost da shvate zasto je odredeno ponasanje loSe a drugo ne. I to se moze tumaciti kao put
indoktrinacije ali je neosporna ¢injenica da prethodno pomenuta empatija, kao prirodna osobina
ima veliki uticaj na pojavu moralnosti. Povezanost kognicije i emocija se vidi i na konkretnim
zivotnim primjerima. Ukoliko dijete primjeti da je njegovom vr$njaku potrebna pomo¢, mozemo
re¢i da se ono oslonilo na svoje kognitivne sposobnosti. Da bi njegova percepcija sa nivoa
informacije presla na nivo moralnog djelovanja, neophodna je prethodna emocionalna reakcija.
Upravo ova situacija jasno dokazuje koliko su svi aspekti licnosti medusobno povezani i zavisni
jedan od drugog. Bez obzira na pol, uzrast i kulturolosku pripadnost, ovi aspekti li¢nosti i
njihovo funkcionisanje se pojavljuju i prepli¢u kod svakog zivog bi¢a. Kolbergova teorija je bila
na meti kritika razli¢itih autora. ,,Smatraju problemati¢nim to $to su ispitanici bili samo djecaci u
dobi izmedu 10 1 16 godina, a moralne dileme kojima su bili izloZeni nisu bile prilagodene
njihovom uzrastu, niti realnom drustvenom kontekstu. Kao primjer kritika navodi upravo
Heinzovu dilemu za koju smatra da je neprimjerena uzrastu ispitanika te da je previse apstraktna
za djecu* (Stipi¢, 2011, str. 10).

Emler, Renvik i Malun (Emler, Renwick i Malone, 1983) su istakli da politicka ideologija
ima uticaj na moralno rezonovanje vise nego nivo kognitivnog razvoja. Najveca kriti¢arka
Kolberga je bila Karol Giligan (1977), koja je smatrala da uzorak na kom je Kolberg sprovodio

istrazivanja nije reprezentativan, jer je obuhvatao samo musku populaciju, te da su odgovori
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ispitanika vezani za hipoteticke situacije. Bez obzira na pomenute kritike, Kolberg je ostavio

neizbrisiv trag u teorijskim postavkama razvoja moralnosti djece.

PijaZeova teorija moralnog razvoja

Pijaze je teoriju moralnog razvoja utemeljio na osnovu posmatranja djece od tre¢e do
trinaeste godine za vrijeme igre. Za Pijazea je bilo zanimljivo analizirati pravila koja djeca
postavljaju u toku igre kao i situacije u kojima se ista krSe. U toku opservacije koristi se
naturalistickim i eksperimentalnim pristupom (Vasta, Heith i Miller, 1998). Naturalisticki pristup
podrazumijeva prirodni tok djecije igre kao i1 posmatranje u kojim okolnostima dolazi do
zanemarivanja postavljenih principa. U okviru eksperimentalnog pristupa Pijaze je djeci davao
razli¢ite vrste moralnih dilema na osnovu kojih je procjenjivao stadijum njihovog razvoja. Po
miSljenju Pijazea djecija iskustva sa drugim pojedincima su bitan faktor koji determiniSe prelaz
iz jedne faze u drugu (Petrovi¢, 2011). Za razliku od Kolberga, Pijaze navodi samo tri faze
razvoja. Prvi stadijum se odnosi na period od druge do Cetvrte godine 1 podrazumijeva slobodno
ponasanje djeteta bez postovanja bilo kakvih pravila, odnosno to je predmoralna faza (Singer i
Revenson, 1997). Iako se ¢ak i na ovom uzrastu moze dokazati postojanje empatije kao osnove
za moralno ponaSanje, po misljenju PijaZzea na ranom uzrastu jo$ uvijek ne postoje naznake
morala.

U drugoj fazi od ¢etvrte do sedme godine javlja se apsolutisti¢ka orijentacija na pravila,
odnosno konvencionalna faza. U ovoj fazi djeca poStuju odredena pravila ali jo§ uvijek nisu u
stanju da ih u potpunosti razumiju niti kriticki preispituju. Osnovno pitanje bitno za
razumijevanje djecijeg razvoja je da li su djeca svjesna pravila i u kom uzrastu i da li pravila
postavljaju roditelji ili ih djeca sama izmiSljaju (Vuj¢i¢, 1981). U drugoj fazi je karakteristi¢na
egocentri¢nost kao i potreba da se postupci drugih procjenjuju na osnovu objektivnih posljedica
(Piaget, 1965). Na tom uzrastu djeca jo§ uvijek nisu u stanju da procjenjuju motiv neéijeg
ponasanja niti razloge za djelovanje u datoj situaciji. Vodena su iskljucivo idejom pravila i
posljedica koje izaziva nepoStovanje istih. Ova faza je identi¢na predkonvencionalnoj fazi

Kolberga.
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U sljedecoj fazi se ve¢ moze govoriti 0 odredenom stepenu razumijevanja postavljenih
pravila, kao i moralnom relativizmu. U periodu od sedme do osme godine kod djece se javlja
potreba da u igri pobjeduju, a ne samo da budu ucesnici. Ono §to ovu fazu razlikuje od
prethodne, po misljenju Pijazea je upravo sposobnost djeteta da kod procjene moralnih
postupaka uzme u obzir i motiv pojedinca za Cinjenje neke konkretne ativnosti. Biti moralan ne
znac¢i uvijek slijepo postovati pravila zadana od strane autoriteta, u ovom sluc¢aju od strane
roditelja. Za potpunu moralnu zrelost neophodno je da dijete samostalno moZe da procjenjuje Sta
je dobro a $ta loSe, kao i da analizira motiv zbog kog je ucinjen neki lo$ postupak. U trecoj fazi
se javlja pocetna saradnja, odnosno spremnost djece na mijenjanje pravila u zavisnosti od
situacije i igre. Na ovom uzrastu se pojavljuje i potreba za pobjedom ali jo§ uvijek nije jedini
motiv za igranje (Piaget, 1965). Fenomen moralnog relativizma podrazumijeva procjenu
ispravnosti postupka isklju¢ivo na osnovu $tete koja je nastala.

Poslednja faza moralnosti je faza dobrog razumijevanja pravila ali i sposobnost za
stvaranje novih pravila igre. Po misljenju Pijazea, ova faza je karakteristicna za period izmedu
jedanaeste i dvanaeste godine. Gruba podjela bi se definisala na moralnu heteronomiju i moralnu
autonomiju. Moralna heteronomija kao S$to je ve¢ navedeno u prethodnim stadijumima
podrazumijeva orjentisanost na autoritet i poStovanje pravila, isklju¢ivo zbog potrebe za
poslusnoscéu. Kasnije se razvija u smjeru objektivne odgovornosti, odnosno procjeni posljedica
postupka a ne namjere. Autonomna moralnost se javlja oko desete godine i odnosi se na
objektivne procjene postupaka kao i na istanc¢an osjecaj za pravdu. U ovom stadijumu djeca nisu
poslu$na samo zato $to to od njih zahtijeva autoritet, nego ukljucuju kriti¢ke procjene vodena
vlastitim osje¢ajem za dobrotu i pravdu. Faza u kojoj dijete koristi kriticko sagledavanje situacija
i ljudi oko sebe je naznaka moralne zrelosti kakvu treba da postignemo vaspitanjem. Biti
poslusan pojedinac nije dobro ni za dijete ni za drustvo. Drustvo koje ¢ini gomila poslusnih
individua nije prosperitetno za napredak civilizacije, djecu je potrebno usmjeravati na vise
stadijume moralnog napredovanja. Sto se ti¢e moralnog vaspitanja, PijaZe je smatrao da na isto
utiCu unutraS$nji 1 spoljasnji faktori. Unutras$nji uticaj se prvenstveno odnosi na kognitivne
sposobnosti 0 kojima je Pijaze razvio posebnu teoriju. Jedini na¢in po njegovom misljenju za
postizanje moralne zrelosti je odvajanje od egocentri¢ne faze ponaSanja. Sve dok je za dijete

karakteristi¢na egocentri¢nost, nemoguce je oc¢ekivati moralno zrele odluke i procjene postupaka.
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S obzirom da je za moralnu osobu neophodno da ima mogu¢nost da svijet gleda i iz drugog ugla,
jasno je zasto je Pijaze naglasavao ovu tezu.

S obzirom da se PijaZze prvenstveno bavio pitanjem kognicije kao preduslovom za
moralni napredak. Faktori koji direktno uticu na vaspitanje i razvoj djece su porodica, vaspitni
stilovi roditelja kao i osobine li¢nosti djece. Sva djeca istog uzrasta nisu podjednako zrela niti
kognitivno, afektivno i socijalno napredna, pa je nemoguce ocekivati da se nalaze na istom nivou
moralnosti. Postavka na kojoj se zasniva kognitivno razvojna teorija je da je kognicija osnova za
moralno napredovanje (DeVries, 1991). S jedne strane ocekivano je da moralno ponaSanje ne
moze da nastupi ukoliko dijete nema sposobnost rasudivanja 1 znanja o moralu. Prije svakog
moralnog djelovanja, neophodno je da vaspitanik ima odredena teorijska znanja o tome Sta je
moral kao i sposobnost da rasuduje Sta je dobro a Sta ne. Pojedina istrazivanja su potvrdila
ispravnost Pijazeovog modela moralnog razvoja kada je u pitanju pojam bezuslovne pravde
(Jose, 1990, Karniol, 1980, prema Vasta, 2005). Osnovna zamjerka ove teorije je metodoloski
propust, koji se temelji na postavci moralnih dilema koje je Pijaze postavljao djeci. Naime, o
namjeri aktera price se uvijek govori na pocetku, a 0 posljedicama na kraju, $to djecu moze da
navede na pogresan zakljucak s obzirom da ne mogu da obrade viSe informacija istovremeno.
Pojedina istrazivanja navode da su u situacijama kad je namjera aktera bila iskazana na pocetku
price Cak i petogodisnja djeca mogla da procijene koji je postupak dobar a koji los, kao i da
procjenjuju namjeru pojedinca, a ne samo ué¢injenu Stetu (Moran, McCullers, 1984, prema Vasta,
2005). Redoslijed informacija djeluje potpuno nebitan, ali kada govorimo o djeci predskolskog
uzrasta to bi mogao da bude klju¢ njihovog moralnog zakljucivanja. Iako se Pijazeova teorija
zadrZala do danas kao teorija koja je dala znacajan doprinos saznanju o dje¢ijoj moralnosti, ipak
postoje odredene kritike koje bi nadopunile njene eventualne propuste. Kao Sto smo veé
napomenuli, bilo bi neophodno pojedine informacije smjestiti na kraj price. Tako Nelson (1980)
pominje da bi u radu sa djecom bilo korisno koristiti 1 video snimke kao i fotografije u cilju §to
jasnijeg predocavanja situacije. Ono S§to je potrebno je istaknuti stav. Tako Brendt i Stratner-
Gregori (Brandt i Strattner-Gregory,1980) navode kako je potrebno usmjeravati dijete da opise
namjere aktera zadane dileme.

Kolbergova i Pijazeova teorija imaju nekoliko bitnih sli¢nosti. Ove teorije se zasnivaju na
povezanosti kognitivnih sposobnosti sa moralnim razvojem ali i uticaju iskustva djeteta u vezi sa

moralnim pitanjima. Sva djeca u odredenoj fazi reaguju isto na moralne dileme. Faze se uvijek
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smjenjuju istim redoslijedom i vra¢anje na prethodne faze nije moguée. Napredak sa jednog
nivoa na drugi je isti za sve ljude bez obzira na kulturne i religiozne razli¢itosti (Nedimovic,
2012). Sa aspekta interkulturalnosti ovi pokazatelji su od velikog znacaja, s obzirom da postoji
jedinstven koncept moralnog razvoja. Kolbergova i Pijazeova dostignuc¢a govore o tome da po
rodenju svi imaju podjednake Sanse za moralni razvoj. Zasto se onda pojedinci razlikuju po
nivou moralnosti? Neosporno je da se ljudi po nivou moralnosti razlikuju uzimajuéi u obzir i
kulturoloSke karakteristike. Isto¢njacke kulture se u mnogome razlikuju u poredenju sa
zapadnoevropskom. Pitanje morala nije samo vezano za trenutnu komparaciju medu kulturama
naroda, nego 1 za istorijsko poredenje prosSlosti 1 sadasnjosti u okviru jedne nacije. Upravo
ovakva analiza govori o vaznosti moralnog vaspitanja, odnosno ¢injenici da se na razvoj ovog
aspekta linosti moze uticati vaspitnim procesom. Pijaze je ispitivanje moralnosti utvrdivao na
osnovu odgovora na razli¢ite moralne dileme. Pijaze navodi kako ispitanici postupak prosuduju
na osnovu veliine Stete koja ja izazvana. ,,Vec¢u krivicu pripisuju onome ko razbije vecéi broj
Casa pomazuc¢i majci nego onome ko razbije manji broj kradu¢i slatkise* (Petrovi¢, 2011, str.
10).

Iz ovih primjera vidimo da Pijaze nije uzeo u obzir bitan segment ovih pri¢a. Ni jedan od
pomenutih aktera nije namjerno napravio Stetu, pa zbog toga ne mozemo govoriti i 0 potpunom
moralnom prekrsaju. Kako od djeteta mozemo da trazimo da procijeni odgovornost pojedinaca
kada niko od njih nije imao zle namjere. Jos je potrebno da se pozabavimo pojmom odgovornosti
i krivice. S obzirom da sama rije¢ odgovornost podrazumijeva da je neko u situaciji da odgovara,
to jasno pravi razliku izmedu obi¢nog dogadaja. Da bismo nekome pripisali odgovornost
potrebno je da posljedica koja je nastala kao rezultat odredenog postupka, mora biti predvidljiva,
jer za nesto $to nije predvidivo nema ni odgovornosti (Shultz and Schleifer, 1983). Analizirajuci
na konkretnom gore navedenom primjeru, djecak koji je razbio Soljice uzimajuci slatkise ne
snosi odgovornost za nastalu Stetu. Odnosno, njegova krivica se ne moze direktno povezati sa
nizim moralnim razvojem jer ne ukljucuje losu namjeru. Druga bitna karakteristika je da nema
odgovornosti za refleksne radnje. S obzirom da refleksi nisu posljedica predumisljaja, ne
mozemo da govorimo o voljnoj radnji, otuda ne postoji ni odgovornost. Posljedna odrednica
podrazumijeva da izmedu uzroka i posljedice ne moZe biti posrednih uzroka (Shultz i Schleifer,
1983).
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Kao $to vidimo ispitivanje moralnosti pojedinca podrazumijeva nekoliko bitnih
preduslova. Potrebno je da napravimo jasnu razliku izmedu navedenih pojmova, kao i da dileme
osmislimo tako da je jasna odgovornost aktera. Upravo iz ovog obrazlozenja, lako je zakljuciti da
Pijazeove moralne dileme ipak imaju odredene nedostatke. Cak i za odraslu osobu ponekad je
tesko procijeniti koliki je nivo odgovornosti u pojedinim situacijama i da li je akter ispravno
postupio. Za moralno vaspitanje bitno je osvrnuti se i na problem savjesti, kao kontrolora koji
treba da procjeni da 1i je neSto dobro ili loSe. Kada govorimo o razvoju svijesti, dijete je usvaja
na osnovu emocionalnog poistovjecivanja. Poistovjecivanje krece od roditelja koji mu daju
ljubav i paznju, a dijete ih prihvata kao primjer i usvaja njihove moralne norme. Na pocetku,
ponasanje u skladu sa pravilima kod djeteta izaziva osje€aj zadovoljstva i1 ponosa, a krSenje
pravila strah od gubitka roditeljske ljubavi. Na osnovu toga, krece izgradnja moralnog identiteta
koja se kasnije razvija na vise stepene moralnosti (Cudina-Obradovié¢ i Tezak, 2005). Kao §to
vidimo, klju¢ vaspitanja lezi u porodi¢noj atmosferi i odnosima izmedu njenih ¢lanova.
Pojedinac koji nije usvojio pravila, ne moze da izgradi moralno ponaSanje, djelovanje niti
stavove. Socijalni odnosi su odgovorni za to kako dijete dozivljava sebe i svoje postojanje u
drustvu. Kako i koliko moralno dijete napreduje determinisano je nizom spoljasnjih faktora iz
drustvene sredine. Pored usvajanja pravila i normi, dijete je potrebno nauditi da samo kreira

vlastite granice ponaSanja kao 1 da procjenjuje na osnovu li¢nog utiska i stava.

Turielov model moralnosti

Ovaj model tumacenja moralnih postupaka govori o tome kako pojedinac prosuduje da li
je nesto ispravno ili nije zahvaljujuc¢i kontekstu. U okviru pomenute teorije postoji li¢ni i
konvencionalni domen (Hren, 2008). U okviru licnog domena pojedinac prosuduje na osnovu
psiholoskih stanja i licnog ukusa dok se konvencionalni odnosi na dustvene dogovore. Za razliku
od Kolberga koji navodi tri nivoa moralnosti, ova teorija se temelji na paralelnom uticaju dva
pomenuta domena. Kao najvaznije elemente teorije navodi dobrobit, Stetu i pravednost (Turiel,
1983). Fokus pojedinca u procjeni moralne ispravnosti odredenog postupka usmjeren je na to da

li postoje odredene posljedice koje ugrozavaju druge ili naruSavaju njihova prava.
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S druge strane, krSenje nekih drustvenih pravila u pogledu konvencionalne moralnosti ne
izaziva Stetu nikome ali ipak onemogucava funkcionisanje pojedinca u $iroj drustvenoj zajednici.
Konkretan primjer za navedeno, odnosi se na komunikaciju izmedu pacijenta i doktora, u kom se
pacijent po nekom ustaljenom pravilu obraca sa ,doktore” iako niSta loSije ne bi bilo i
,gospodine®. Ako detaljnije analiziramo ovaj primjer jasno je da konvencionalni domen nije
proizvod unutrasnjeg stanja pojedinca nego s polja nametnute norme ¢ije nepostovanje ne nanosi
nikakvu $tetu. Logicno pitanje koje se postavlja je, zasto je ona uopste dio moralnosti? S
obzirom da bez odgovornog i samosvjesnog pojedinca ne postoji ni funkcionalno drustvo,
jednostavno je povezati vaznost ponaSanja pojedinca sa funkcionisanjem bilo kog naroda.
Drustvena interakcija je upravo odredena pojedinim dogovorenim postupcima i unaprijed
utvrdenim pravilima ponasanja (Turiel, Smetana 1 Killen, 1991). Primjer moralne i

konvencionalne domene u razgovoru s ¢etvorogodisnjom djevojéicom: (Murray, 2001)

Moralni domen:

P: Jesi li vidjela sta se dogodilo?

O: Da. Igrali su se i DZon ga je prejako udario.
P: Je 1i to nesto $to se smije ili ne smije raditi?
O: Ne tako jako da boli.

P: Postoji li pravilo o tome?

O: Da.

P: Koje?

O: Ne smijemo jako udariti.

P: Sta bi bilo da nema toga pravila, bi li onda to bilo u redu?
O: Ne.

P: Zasto?

O: Zato jer bi ga mogao ozlijediti i on bi plakao.

Konvencionalni domen:

P: Jesi li vidjela Sta se dogodilo?

O: Da. Glasno su vikali.

P: Je li to nesto Sto se smije ili ne smije raditi?
O: Ne smije.

P: Postoji li pravilo o tome?

O: Da.

P: Koje?

O: Moramo biti tihi.

P: Sto bi bilo da nema toga pravila, bi li onda to bilo u redu?
O: Da

P: Zasto?

O: Jer nema pravila

Preuzeto: Perovi¢, M. (2011). Moralni razvoj djece. Osijek: Filozofski fakultet.
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Kao §to na osnovu navedenog primjera vidimo, moralni nivo ukljucuje i odredenu
empatiju pojedinca, s obzirom da se djevojcica saosjeca sa zrtvama, dok je konvencionalni nivo
usmjeren isklju¢ivo na kruta pravila. U njemu nema potrebe za analizom niti razumijevanjem
situacije, samo je bitno da se postuju zadana pravila. Ovaj vid moralnog ponaSanja je identi¢an
Kolbergovoj predkonvencionalnoj fazi u kojoj su djeca usmjerena na nagradu i kaznu. Znacaj
konvencionalne moralnosti ne treba negirati jer je ona prvi stepen u razvoju moralnog ponasanja
i djelovanja. Potrebno je pojedinca uciti prvenstveno druStvenim pravilima i normama, da bi
kasnije mogao da se samoinicijativno ponasa u skladu sa njima. Biti moralan nije samo pitanje
vaspitanja i odrastanja nego i teorijskog usvajanja onoga Sto nam Se drustveno prezentuje. Za
bolje razumijevanje Turielove teorije, neophodno je napraviti komparaciju sa Kolbergovim
postavkama. Kolberg je svoje ispitanike testirao moralnim dilemama na nacin da treba da se
odlu¢e izmedu dvije vrijednosti, dok je Turiel koristio kratke price u kojima akter krsi neko
pravilo, nakon Cega dijete treba da presudi da li je taj postupak ispravan. Kolberg kod ispitanika
istrazuje da li ¢e odabrati da prekrSe moralno ili konvencionalno pravilo, dok Turiel govori o
bitnosti ¢injenice da djeca na ranom uzrastu shvataju da kod krSenja moralnih normi nije toliko
bitno da li postoji socijalni konsenzus. Kolberg ne poric¢e da djeca veoma rano mogu da razlikuju
konvencionalnost od morala, ali isto tako naglasava da na ranom uzrastu ne postoji autonomna
moralnost, odnosno moralnost koja nije zavisna od autoriteta. Za moralni razvoj svakog
stadijuma neophodne su i odredene kognitivne sposobnosti. Turiel je fokus postavio i na
socijalno okruzenje. Kroz price koje je sastavio pokusao je da ispita da li djeca razlikuju moralna
pravila od socijalnih konvencija. Pria koja se odnosi na ovaj aspekt ispitivanja temeljena je na
primjeru djecaka koji je u Skolu dolazio u obi¢noj odje¢i a bile su obavezne uniforme (Vujcic,
2017). Na osnovu realizovanog istrazivanja Turiel je ustanovio da djeca ve¢ u petoj godini
prepoznaju osnovna pravila oblacenja, hranjenja i drugih segmenata svakodnevnog zivota kao
socijalne konvencije i kao nesto §to je podlozno promjenama. Kada su djeca ispitivana o
situacijama u kojima jedan akter nanosi Stetu drugome, ispitanici su smatrali da je to nedopustivo
1 da pravila tog tipa ne treba da se krSe. Univerzalna moralna nacela u ovom smislu su jednaka za
sve i ne postoji moguénost modifikacije. Na osnovu te analize Turiel je moralna pravila odredio
kao ona koja se odnose na dobro, dobrobit i pravo. Za razliku od Kolberga i Pijazea koji su

smatrali da djeca sva pravila dozivljavaju isto, Turiel je tvrdio da djeca veoma rano zapazaju
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odnose kojima se regulise Stetno ponasanje. Moralnost kod djece se prepoznaje u Cinjenici da je
za njih Steta pogresna (Haidt, 2012). Iako u Turielovom tumacenju ne postoje razvojni stadijumi
niti klasi¢na podjela na nivoe, njegov doprinos proucavanju djecijeg moralnog razvoja je veliki.
Ovakvo shvatanje moralnosti proistice od ideje da djeca polaze od sebe, i misli da ono §to ne Zele
da se njima desi, smatraju da je loSe da i oni rade drugima. Na osnovu gore navedenog, lako je
zakljuciti da se poimanje morala u ovoj teoriji svodi na pojedinca.

Posebnu paznju izuCavanja morala u odnosu na drustvo i pojedinca privukla su
istrazivanja Svedera (Shweder, 1991). Empirijsko istraZivanje koje je sproveo govori o tome da
Turielove i Kolbergove postavke vrijede samo za individualisticke kulture u kojima je drustvo
iza pojedinca. Kada govorimo u sociocentrickim kulturama neophodno je da se bavimo
meduljudskim odnosima koji su usko vezani za poimanje moralnih nacela. Preciznije govoreci,
Sveder (1991) je uocio da je u pojedinim pri¢ama koje je postavljao bilo i tetnih radnji koje su
djeca u obe kulture osudila kao neispravne. Kada govorimo o pricama u kojima nije naznac¢ena
neka konkretna Steta ili neprihvatljivo ponasanje, postojale su razlike u odgovorima djece u
zavisnosti kojoj kulturi pripadaju. Na slikovitom primjeru ponasanja zene koja je izasla iz toaleta
i nije oprala ruke a nastavila je da kuva, ispitani su stavovi petogodisnje djece. Amerikanci tog
uzrasta nisu vidjeli nista pogresno u navedenom postupku dok su djeca iz Indije smatrala da
takvo ponaSanje nije prihvatljivo. 1z ovoga se jasno da zakljuciti da moralni razvoj i ponasanje ne
zavisi samo od konkretnog pojedinca nego i od drustvenih konvencija i odredene kulture. U
kulturama u kojima je pojedinac ispred drustva, normalno je da analizira i razmislja o svim
postavljenim pravilima kao i da prosuduje njihovu ispravnost. Ukoliko pravila ograni¢avaju
slobodu pojedinca i moralnu jednakost ne mozemo prihvatiti da imaju eticko opravdanje.

Jedan od autora koji se na drugaciji na¢in bavio ispitivanjem moralnosti pojedinca je
Haidt. On je formirao price u kojima ne postoji direktno izazivanje Stete ali je cilj istrazivanja 1
dalje da se utvrdi reakcija pojedinca. Poznata je pri¢a 0 psu kojeg je udario auto. Porodica tog
psa je Cula da je psece meso ukusno te su ga pojeli (Haidt, 2012). Reakcije ispitanika na ovakve
price su bile zgrazavanje i1 gadenje, a ispitanici su tvrdili da je takvo ponaSanje pogresno iako
nikome nije nadinjena $teta. Upravo ovo je dokaz da se kategorija moralnosti proteze mnogo
iznad poimanja puke Stete. IstraZivanje koje je Haidt sproveo navelo ga je na nekoliko bitnih
zakljucaka. S obzirom da moralni razvoj varira u zavisnosti od kulture i socio Klasnih odnosa,

jasno je da djeca ne mogu sama konstruisati moralna znanja vezana uz osjecaj gadosti i
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neposStovanja. Pored toga, bitno je naglasiti da veliki uticaj imaju i socijalizacija i moralno
vaspitanje ali i urodeni modusi reagovanja na pojedine situacije. lako se gore navedena prica ne
vezuje za Cinjenje Stete, ispitanici su pokusali da obrazloze svoj stav gadenja i osudivanja
ucinjenog, pokusavaju¢i da navedu razloge zaSto je to neprihvatljivo. Jedno od vodecih
obrazloZzenja navodi da bi ¢lanovi porodice mogli da imaju zdravstvene probleme zbog
konzumacije pse¢eg mesa (Vujéi¢, 2017). Ukoliko analiziramo ovaj odgovor jasno je da je on
usmjeren na dobrobit ¢lanova porodice iako je njihovo ponasanje oStro osudeno od vecine
ispitanika. Kako objasniti cinjenicu da ispitanici osuduju postupak aktera ali istovremeno
navode cinjenice koje se ticu brige za njihovu dobrobit? Jasno je da se ovde radi samo o
pronalaZzenju argumenata kako bi se odbranio stav izazvan emocionalnom reakcijom na
pomenutu pricu. U ovom sluéaju ne mozemo da govorimo 0 kognitivnom rezonovanju
konkretnog postupka nego o emocionalnoj reakciji koja je nadvladala razum. Upravo ovo ide u
prilog Humeovoj teoriji da je razum sluga emocija. Dok su Kolberg i Turiel posebnu paznju
pridavali kognitivnoj sferi, istrazivanje Haidta je pokazalo da strateSko rasudivanje slijedi nakon
intuicije. U konkretnom slucaju, ispitanici su prvo reagovali osje¢anjem gadenja a tek onda
prosudivali 1 trazili argumente za izreceno. Osnovni zakljuCak realizovanog istrazivanja temelji
se na ¢injenici da je u moralu najvaznije odbaciti racionalizam a osloniti sa na intuicionizam, jer
bi cilj moralnog vaspitanja trebao da bude moralno ponaSanje, a ne samo razmisljanje. Moralni
razvoj pojedinca je prvenstveno usmjeren na kreiranje samosvjesnog bic¢a koje bi trebalo da se
ponasa u skladu sa idejama pravde, pravednosti i dobrote. Posti¢i tako djelovanje pojedinca nije
moguce ukoliko se fokusiramo samo na kognitivhu komponentu vaspitanja. Da bismo vaspitali
pojedinca u moralnom smislu, neophodno je da pored moralnih znanja i uvjerenja ima i
adekvatno moralno ponasanje. Znanja se usvajaju na osnovu kognicije ali se na ponasanje ipak u
velikoj mjeri utiCe vaspitanjem. lako pojedina istrazivanja navode da ne postoje bitne razlike u
nacinu razmiSljanja izmedu primitivnog Covjeka i civilizovanog, ipak postoje naznake da se
Covjekove sposobnosti manifestuju u zavisnosti od kulture kojoj pripada (Boas, 1982). Time
postaje jasno da se ¢ovjekova moralnost i ponasanje ne moze tumaciti nezavisno od sredine u
kojoj odrasta.

Sociokulturni kontekst je bitna odrednica za tumacenje ponasanja i moralnih stavova.
Pojedinac je najéesce dobar u pronalazenju argumenata za vlastita mi§ljenja, a ne za objektivno

poimanje stvarnosti. Preciznije reeno, ono §to je ve¢ zaklju¢eno na osnovu intuicije potvrduje se
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pronalaskom argumenata za donesene sudove. Kao §to smo ve¢ napomenuli, cilj vaspitanja je
moralno ponasanje a ne samo misljenje, tako da je neophodno da odbacimo suvi racionalizam i
prihvatimo intuicionizam. U tom slucaju jasno je da racio ima cilj otkriti §ta je istina, a ne Sta je
dobro a $ta zlo. Haidt je pored ¢injenice da postoje moralni receptori zajednicki za sve ljude,
izdvojio ito da postoje odredene varijacije kada govorimo o moralnosti medu drustvima. To nam
jasno pokazuje da su ljudi u osnovi moralna bi¢a, rodena sa predispozicijama za moralno
ponaSanje, napredak i razvoj. Medutim, bitno je napomenuti da je evolucija uzrok razliitog
razvoja pojedinaca u zavisnosti od kulture kojoj pripadaju. Za tumacenje prethodno navedenog,
bitno je objasniti i pojam upaljaca kosnice (hiveswitch) koji Heidt (2012) tumaci kao fenomen po
kom ljudi u pojedinim situacijama podlijezu kolektivhom djelovanju, odnosno ponasanju koje je
usmjereno na dobrobit grupe. S tim u vezi, jasno je da ¢ovjek pored individualistickog duha
mora da gradi i kolektivnu sferu bivstvovanja. Bez samosvjesnog pojedinca nema ni uspjesnog i
moralnog drustva, niti druStvo moze pozitivno da uti¢e na pojedinca ukoliko nema izgradene

osnovne moralne postulate.

Teorija morala pravde i briznosti Karol Giligan

Iako su Kolbergva, Pijazeova 1 Turielova teorija moralnosti vode¢e u ovom polju
istrazivanja, neophodno je pomenuti i ne manje vaznu teoriju o moralu pravde i briznosti
(Giligan, 1982). Prema njenom misljenju postoje dvije kategorije moralnosti. To su moral pravde
1 moral briznosti. Istrazivanja koja je sprovela idu u prilog Cinjenici da zene vise koriste drugi tip
moralnosti dok muskarci prednjace u prvom. Ukoliko ovo tumacenje primjenimo na Kolbergove
moralne dileme moZzemo da definiSemo dva tipa ponasSanja. Prvi tip koji se odnosi na ponasanje
pojedinca u skladu sa pravdom i drugi koji je fokusiran na pruzanje pomo¢i. Briznost se 0dnosi
na potrebu da u moralnim dilemama zauzmemo odbrambeni stav prema Zrtvi bez obzira na
okolnosti. Ona je jo$ ostro kritikovala Kolbergovo tumacenje i istrazivanja zasnovana isklju¢ivo
na odgovorima muskih ispitanika, smatraju¢i da se oni vode principom pravednosti, te da je
dobrota i briznost zanemarena (Wolf, 2006). Bez obzira $to se u daljim ispitivanjima njena
teorija o polnim razlikama nije odrZala, ipak je dala veliki doprinos uvode¢i pojam briZnosti u
tumacenje moralnog razvoja. Biti moralan pored do tada definisanog pojma jednakosti i

pravednosti, sada ukljucuje i dobrotu i brigu za druge. Ukljucujué¢i dimenziju dobrote, sada se
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pojavljuje $iri spektar teza u ispitivanju moralnog rasudivanja. Moralne dileme viSe nemaju clij
da se utvrdi da li neko ispravno donosi odluke na moralne dileme, nego i koliko emotivno se
ukljucuje postavljeni problem. lako je ona ostala upaméena po unoSenju etike briznosti pri
tumacenju moralnosti, vazno je naglasiti da je pokuSavala da dokaze da je moralnost zapravo
sjedinjavanje razuma i osjecanja. Na rad i istrazivanja Giligan znatno su uticala drustveno
istorijska deSavanja, s obzirom da je odrasla u vrijeme feministickog pokreta. U njenim iskazima
se Cesto vidi potreba za reagovanjem na nejednakost Zena 1 muskaraca. Ona u suprotnosti
muskaraca 1 zena vidi sliku drustva 1 kontrast izmedu patrijarhalnog 1 demokratskog uredenja
(Hren, 2008). Upravo ovakvo poimanje drustvenih pitanja je imalo znacajan uticaj i na njen
nauc¢ni rad i analize. Giligan je u svom radu postavljala pitanja o tome da li dimenzija brige
iskljucuje dimenziju pravednosti, odnosno da li ta dva dozivljaja svijeta mogu zajedno da
djeluju. Giligan je i svoj nau¢ni rad koristila u svrhu skretanja paznje na neravnopravnost polova,
te je njena osnova ideja vodilja bila zanemarenost etike briznosti. Ovu pojavu smatrala je za
posljedicu preferiranja muskog stava kao opSteprihvacenog za cijelo CovjeCanstvo, odnosno
stava jednakosti i pravednosti. Bez obzira na sve kritike kojima je podlozna teorija Giligan, jasno
je da je ona prva uvela pojam etike briznosti, koju ne mozemo da zanemarimo kada je u pitanju
ispitivanje moralnosti pojedinca. S obzirom da smo ve¢ naveli da se Kolbergova teorija zasniva
na postulatima pravednosti i jednakosti a Giligan na moralnosti brige, neophodno je analizirati
spone dvije navedene teorije.

Prva teorija, moralnost zasniva na ugovorima kao sredstvima drustvenog uredenja,
odnosno kao nacin adekvatnog funkcionisanja drustvene zajednice. U ovom segmentu moralnost
se shvata kao spremnost da uvazavamo druge kao ravnopravne ¢lanove drustva. U poredenju sa
ovim tumacenjem moralnosti, teorija etike briznosti, ¢lanove jednog drustva dozivljava kao
povezane, Cije ponaSanje karakteriSe odgovornost. Moral briznosti se temelji na medusobnoj
privrZzenosti 1 potrebi da pomognemo drugima. Biti nezainteresovan i ne mijeSati se, nije
stanovisSte etike briznosti. S tim u vezi, neuspjeh se u ovom slu€aju odnosi na ignorisanje potreba
ljudi oko nas, kao i na ravnodusnost kao posljedicu otudenja. Ukoliko uporedimo oba gore
navedena principa, jasno je da je teSko odvojiti jedan ili mu dati prioritet u moralnom formiranju
pojedinca. Biti moralno kompetentan sasvim sigurno podrazumijeva osje¢aj za pravednost i

istovremeno se ne iskljucuje ni dobrota i potreba da budemo socijalna bi¢a. Ukoliko dijete
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usmjerimo da se u zivotu vodi isklju¢ivo pravnim propisima a zanemarimo emotivni aspekt,
sigurno je da ono nece biti prihvaceno niti spremno za zivot u zajednici.

S obzirom da su ljudi socijalna bi¢a, biti moralan znac¢i imati izgraden osjecaj za druge i
spremnost na akciju u vidu pomoc¢i ostalim ¢lanovima zajednice. Bez obzira §to mnogi kritikuju
pojmove koje je Giligan uvela u tumacenje moralnosti, jasno je da bi drustvo zasnovano na
pojedincima koji samo mehanicki poStuju pravila bilo osiromaSeno za ljudsku i humanu
interakciju. Meduljudske odnose nije moguée zasnovati isklju¢ivo na distanci i pukim
ispunjavanjem propisanih pravila od strane nekog spoljnog autoriteta. Priroda ljudi je upravo u
tome da su socijalna bi¢a spremna na suzivot i funkcionisanje sa drugima prozeto SOCIO-
emocionalnim interakcijama. Kao zaklju¢ak dosada$njih poredenja, mozemo konstatovati da je

za moralni razvoj pojedinca podjednako bitna perspektiva pravednosti ali i etika briznosti.

Razvoj moralnosti kod djece

Da bismo adekvatno odgovorili na pitanje kako pozitivno uticati na moralno vaspitanje i
usmjeravanje pojedinca, neophodno je da se osvrnemo na razvoj svijesti o pravilima. Ukoliko se
osvrnemo na Kantovo stanoviSe da je moralni Zivot ono Sto se desava u komunikaciji sa drugim
bi¢ima i da pocinje prihvatanjem drugih ljudi (Koprek, 1995) jasno je da moralnost ne ide bez
socijalizacije. Ako obratimo paznju na dio u kom Kant navodi da je neophodno da prihvatimo
druge, ve¢ u tome vidimo povezanost sa pojmom interkulturalizma. Ukoliko pojedinac nije
vaspitan za zivot u zajednici, bez obzira na eventualne razlike ¢lanova drustva, ne moZemo da
govorimo o osobi sa interkulturalnim kompetencijama, a time ni o visem moralnom razvoju.
,,Kako bismo uspjesno mogli proucavati razvoj moralnosti kod djece, ne smijemo se usmjeriti
samo na bihevioralne opservacije i na to koliko djeca uspjeSno slijede zadana pravila, ve¢ se
moramo fokusirati na njihovo razumijevanje pojmova poput iskrenosti, posStenja, laganja i
pravednosti (Antolovi¢, 2020, str. 5). Djeca se ne radaju kao bica sa predrasudama, tako da
nedostatak interkulturalnih kompetencija koji se manifestuje nedovoljnim moralnim razvojem ne
moze da bude uzrok ni¢eg drugog osim vaspitanja i uticaja okoline. Uzmimo primjer odrastanja
djece u drustvu gdje postoje rasne i nacionalne manjine. Ako Skola kao vaspitna ustanova u

saradnji sa roditeljima ne stvori atmosferu prihvatanja i medusobne ravnopravnosti, moguce je
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oc¢ekivati da ¢e se javiti problemi diskriminacije. U takvom okruzenju ne moZemo da govorimo
ni 0 naznakama moralnog ponasanja.

Ako se vratimo na teoriju Giligan, bilo kakva vrsta neprihvatanja nije osnov moralnog
ponasanja, a time ni interkulturalnin kompetencija. Prvi korak moralnog vaspitanja bi trebao da
bude usmjeren na usvajanje pravila o kojima je govorio Kolberg, medutim usvajanje pravila bi
trebalo da proistekne iz osje¢anja empatije i razumijevanja drugih ljudi. Ukoliko dijete
postavljena pravila dozivi licno i uz pomo¢ emocija, sasvim je sigurno da to za njega nece biti
samo stvar nametnuta od strane nekog spoljasnjeg faktora. Na ovaj naCin se daje prilika da se
pored usvojenih pravila istovremeno razviju i moralni stavovi a nakon toga i ponasanje. Sve to je
i posljedica i uzrok razvoja interkulturalnih kompetencija. Biti spreman na stalan napredak i
usvajanje znanja u razli¢itim situacijama od razli¢itih ljudi je odlika moralno zrele osobe. Upravo
na taj nalin treba vaspitati i usmijeriti djecu osnovnoSkolskog uzrasta. Put saradnje,
razumijevanja i pomoc¢i drugom, kao osnova interkulturalizma istovremeno pozitivno uti¢e i na
razvoj pojedinca 1 dostizanje maksimuma li¢nih potencijala.

Interkulturalna drustva su idealno tlo za razvoj moralnosti pojedinca. Spremnost da
pomognemo drugima i da moralno djelujemo bez obzira na medusobne razlike je osnova
ispravnog postupanja i put ka pravilnom razvoju li¢nosti. S obzirom da je cilj ovog rada upravo
ispitivanje povezanosti moralnog razvoja pojedinca i interkulturalnih kompetencija, navedenim
teorijskim iskazima ¢emo se baviti i u empirijskom dijelu rada. Medutim bez obzira na rezultate
istrazivanja, Cak i laicki je moguce pronaci odredene poveznice izmedu moralnog pojedinca i
pojedinca sa izrazenim interkulturalnim kompetencijama. Da bismo postigli gore navedene ideje,
neophodno je da dijete od malih nogu usmjeravamo u pravcu razvoja empatije, $to je jedino
moguce pruzanjem nesebi¢ne ljubavi, zaStite i podrSke (Zubak, 2017). Potpuno je apsurdno
oc¢ekivati da dijete koje je zanemareno i odbadeno moze da razvije empati¢ne Sposobnosti i
spremnost da prihvati druge bez obzira na razlicitosti. Moralni razvoj djece se tumaci kroz
razlicita teorijska stanovista. Jedni navode da moralna ponasanja djece postoje u njima ali se
manifestuju povremeno, dok drugi objasnjavaju uticaj drustvene sredine kao najvaznijeg faktora
za razvoj moralnosti. ,,Rije¢ je o poznatom suprotstavljanju paradigmi naslijeda i vaspitanja“
(Petrovic, 2011, str. 4). Veza djeteta sa spoljasnjim svijetom se gradi poc¢ev od porodice i blizeg
okruzenja. Sa uzrastom djeteta taj krug se proSiruje ali i dalje najvaznija podr$ska razvoja

moralnosti lezi u porodi¢nim odnosima i potrebom za sigurno$¢u u okviru doma. Ve¢ na ranom
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uzrastu potrebno je dijete upoznavati sa odredenim pravilima i njihovoj vaznosti za
funkcionisanje bilo koje zajednice. Da bismo kod djece postigli neke od navedenih ciljeva,
neophodno je da ono postane aktivan ucesnik vlastitog razvoja. Konkretnije re¢eno, vazno je da
na praktiénim primjerima obuc¢imo dijete da svijet vidi iz perspektive drugih ljudi, odnosno da
prevazide period egocentrizma. To je moguée koriste¢i se razliCitim vaspitnim postupcima i
kreirajuci situacije u kojima ¢e dijete morati da se angazuje i intelektualno i emotivno. Da bismo
najlaks$e razumjeli pojedine situacije, jednostavno je da djetetu organizujemo igru uloga u kojima
treba da se kroz odredenu situaciju upozna sa problemima, stavovima i reagovanjem drugih ljudi.
Radionice u predskolskoj ustanovi i u skoli su idealno mjesto za organizovanje aktivnosti ¢iji bi
cilj bio podsticanje empatije (Cudina-Obradovié¢ i Tezak, 2005). To ne znaéi da dijete treba
usmjeravati na to da nekriticki i bespogovorno prihvata argumente drugih ljudi, nego samo da
pokusa da razumije da razli¢ita bi¢a drugacije razmiSljaju, ali da to nuzno ne znaci da je nesto
pogresno. Pored unaprijed organizovanih aktivnosti, vazno je da djeci stalno budemo li¢ni
primjer i model koji moZe da slijedi. To ne znaci kopiranje ponaSanja odraslih, nego samo
egzemplar na $ta moZe da se ugleda a da je drustveno prihvatljivo ili pozeljno. S obzirom da su
moralne vrijednosti vazan osnov moralnog vaspitanja djece, potrebno je posebnu paznju posvetiti
njihovoj analizi.

Jasno je da se moralne vrijednosti razlikuju u zavisnosti od drustva kome pripadamo, tako
da ne moZemo govoriti o jedinstvenom sistemu principa koji vaze za sve ljude. Ukoliko u
poredenje uzmemo kulturu i tradiciju Saudijske Arabije ili bilo koje islamske zemlje, jasno je da
se ona bitno razlikuje od zapadnih kultura, kao i to da postoje znacajna odstupanja po pitanju
moralnih normi. Biti moralno osvijesten nije samo pitanje pojedinca nego i drustva u kojem
odrasta 1 Zivi. Spremnost da se prilagodimo okolini 1 usvojimo pravila koja su nam zadana od
autoriteta mase, nisu samo pitanje licne dobrobiti nego i dobra Sire zajednice. Po tumacenju
korijena rije¢i moralnost, mos-moris bi znaCio obicaj, pravilo ili zakon, nadin ponaSanja i
njegovo razumijevanje se vezuje za djelovanje u skladu sa normama i obicajima (Vuksanovic,
1977). Obicaji i jesu karakteristi¢ni za odredena drustva, te se razlikuju u zavisnosti od kulture.
,Proces socijalizacije je neodvojiv segment od moralnog razvoja, pri ¢emu se djeca postepeno
osposobljavaju za samokontrolu i samodisciplinu. Na predskolskom uzrastu se sve osobine
ispoljavaju kroz zajednicku igru i aktivnosti gdje se djeci na konkretnim primjerima tumaci

postovanje prava i slobode drugih, kao i sopstvenih potreba za ostvarivanje svih prava u
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moralnom razvoju‘ (Naranci¢, 2017, str. 255). Medutim, ukoliko uzmemo tumacenje Kanta, on
pravi jasnu razliku izmedu moralnosti kao unutrasnjeg osjecaja, nasuprot legalnosti koja je
vezana sa vanjskom normom. Iako je Pijaze tvrdio da djeca nemaju moralna znanja, te da je nas$
zadatak da vaspitanjem uti¢emo na njihov razvoj, pojedina istrazivanja demantuju njegovu
teoriju (Gopnik, 2011). S obzirom da je dokazano da ¢ak i jako mala djeca mogu da razumiju
osjecaje drugih ljudi, ne mozemo da tvrdimo da ne postoje naznake moralnosti samim rodenjem.
Rezultati istrazivanja Gopika (2011) navode da jednogodi$njaci imaju namjeru pomoci drugima
bez ocekivanja nagrade za to, te da razumiju razliku izmedu namjernih i slucajnih postupaka.
TrogodiSnjaci imaju svijest o briznosti i pravilima koja nastoje da poStuju. lako navedeni
rezultati djeluju zacudujuce, jasno je da C¢ak i mala djeca pokazuju empatiju i altruizam kao
osnove buduceg moralnog ponasanja. Empatija i altruizam su ve¢ navedeni kao karakteristike
bitne za moralno djelovanje i razvoj pojedinca ali je potrebno obratiti paznju na skup osobina
koje su karakteristicne za neeticno ponaSanje. U nauci je upravo ova grupa crta li¢nosti
definisana kao mracna trijada. Na osnovu posmatranja negativnog ponasanja ispitanika,
dokazano je da postoje neke zajedniCke osobine za asocijalna ponaSanja i ponasanja koja nisu u
skladu sa moralnim kodeksima. Vaznost izuCavanja ovog polja lezi u ¢injenici da je neophodno
da znamo koja ponaSanja treba da izbjegnemo. Mracna trijada o kojoj su govorili mnogi
psiholozi se odnosi na psihopatiju, narcizam i makijavelizam. Sva tri navedena konstrukta
karakteriSu antisocijalno i zlobno ponasanje kao nepozeljne osobine li¢nosti, hladnoca i teznja ka
samopromociji (Bulut, 2017). Bitno je pozabaviti se pomenutim fenomenima, jer je neophodno
da u vaspitanju djece izbjegnemo i na vrijeme sprije¢imo eventualne naznake navedenih
konstrukata.

S obzirom da smo ve¢ naveli vaznost empatije za moralno vaspitanje i funkcionisanje
pojedinca u drustvu, jasno je da se ni jedan od pomenutih segmenata mra¢ne trijade ne odnosi na
empati¢no ponaSanje. Psihopatija se u kratkim crtama karakteriSe manjkom griznje savjesti kao
osnovnom odrednicom moralnosti, te visok rezultat na skali psihopatije je negativno povezan s
moralnim razvojem (Campbell i sar, 2009). Za Covjeka bez savjesti ne mozemo re¢i da ima
karakter ljudskog bica, jer razumnu jedinku i ono $to karakteriSe ljudski rod je upravo postojanje
racija i savjesti. ,,Biheviorizam, na sustinski sli¢an na¢in objasnjava moralno ponasanje, s tim §to
se ovde govori o razli¢itim oblicima ucenja posredstvom kojih spoljasnje zabrane postaju dio

instance savjesti, ili se ispravnost ponaSanja postize emitovanjem, mehanizmima ucenja po
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modelu i drugim slicnim mehanizmima“ (Stojiljkovi¢, 2000, str. 45). Ukoliko individua ne
osje¢a kajanje za bilo koje loSe postupke koje napravi, mozemo konstatovati da je moralna
komponenta li¢nosti potpuno zakrzljala. Ovde je bitno skrenuti paznju na istrazivanje, Ciji
rezultati jasno govore da postoji negativha povezanost izmedu mracnih osobina li¢nosti |
moralnosti (Arvan, 2012, prema Furnham, Richards i Paulhus, 2013, prema Jambresi¢, 2018).
Drugi oblik asocijalnog ponasanja je narcizam koji se manifestuje u dominaciji, aroganciji te
potrebi da se drugi iskoriste u svrhu postizanja vlastitih ciljeva (Mededovi¢ i Petrovi¢, 2016).
lako se osobina narcizma cesto olako pripisuje i koristi u svakodnevnim situacijama, ona ipak
predstavlja ozbiljan problem i nimalo naivnu prepreku u socijalizaciji. Poslednja stavka mrac¢ne
trijade je makijavelizam koji je u sociologiji poznat i pod parolom cilj opravdava sredstvo.
Sustina ovakvog ponasanja se ogleda u konstantnom laskanju i manipulaciji da bi se postigla
licna dobrobit ali istovremeno i veoma nizak stepen empatije (Furncambellham i sar., 2013).
Pojedini autori u pomenutu trijadu pokuSavaju uvesti 1 sadizam koji karakteriSe uzivanje
pojedinca u patnji drugih ljudi, Sto bi se uklopilo u trijadu sa aspekta nepostojanja empatije. Ova
osobina je bitan prediktor za antisocijalno, a vrlo ¢esto i kriminalno ponasanje, jer je zasnovana
na kontroli koju pojedinac ima dok uziva u nanosenju fizicke i psihi¢ke boli drugima (Reidy,
Zeichner i Seibert, 2011, prema Mededovi¢ i Petrovi¢, 2016). lako su oblici psihopatologije
krajnosti, kojima se u ovom radu ne¢emo baviti, predstavljeni su kao pojave koje je neophodno
izbje¢i u moralnom kreiranju licnosti. Osvrt na pojedina istraZivanja u oblasti moralnog
vaspitanja i antisocijalnih vidova ponasanja predstavicemo u posebnom poglavlju tangentnih

istrazivanja.

Rezultati tangentnih istrazivanja

Pregled tangentnih istraZzivanja obuhvata prikaz rezultata istraZivanja na sli¢nu temu.
Ovakva analiza je neophodna da bismo znali koji segment teme nije dovoljno istraZen ali 1 zbog
komparacije sa rezultatima koje smo mi dobili. Ti rezultati navode u Kkojoj mijeri je
interkulturalno obrazovanje zastupljeno u obrazovnom sistemu, kakve osobine treba da ima
nastavnik za rad u interkulturalnoj sredini, koliki je uticaj dvojezi¢nih odjeljenja na
interkulturalne kompetencije ucenika, kolika je povezanost moralnih vrijednosti roditelja i djece,

te postoji li medugeneracijski transfer moralnih vrijednosti itd.
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Dosadasnja istrazivanja su dala mnoge odgovore na pitanje moralnog razvoja djece. Tako
Jevti¢ i Petrovi¢ (2012) navode da ¢ak 30% studenata nije nista ucilo o interkulturalnosti, 61% u
manjoj mjeri dok je samo 9% izjavilo da je ucilo dosta. Raspolozivi rezultati su porazavajuci s
obzirom da u eri napredne tehnologije nije prihvatljivo da je ovaj segment obrazovanja potpuno
zanemaren. Jasno je da u Skolskom planu i1 programu sadrzaji poput demokratije i ljudskih prava
nisu dovoljno zastupljeni. Studenti koji su ucestvovali u istrazivanju su naveli da su vrijednosne
orijentacije najvaznije kompetencije nastavnika za rad u interkulturalnom okruzenju. Nakon toga
slijede osobine li¢nosti i vjeStine nastavnika kao visoko rangirane karakteristike za rad u
pomenutim okolnostima. Interkulturalno vaspitanje i obrazovanje ne bi trebalo da ima za cilj
samo usvajanje znanja nego i ucenje o tome kada ga i kako primjenjivati. Obrazovanje za
demokratiju je predmet kroz koji ucenici stiCu osnovna znanja o vaznosti poStovanja razli¢itih
kultura, nacija i naroda. Ali mnogo prije samog polaska u Sskolu djeca u krugu porodice formiraju
crte licnosti i stavove na osnovu onoga §to im roditelji prezentuju kao ispravno. Njihovi stavovi
dolaze do izraZaja pri prvom susretu sa razliitostima, tj. u Skolskom okruzenju. Tada se vide
rezultati porodi¢nog vaspitanja kao odraz atmosfere u kojoj pojedinac odrasta.

Da bismo podsticali interkulturalne kompetencije djece, neophodno je da ona imaju
svijest 0 zivotu u pluralistickom drustvu. Na taj nacin ¢e ona shvatiti vaznost usvajanja vjestina
interkulturalne komunikacije. U praksi ¢e imati priliku da osjete koliko je bitno da se snalaze u
interakciji sa vr$njacima iz razli¢itih sredina. Vaspitno-obrazovni proces ima zadatak da nauci
ucenike da identifikuju razlicitosti ali i da se na adekvatan na¢in nose sa njima. Demokratsko
drustvo ne smije da dopusti da obrazovne institucije zanemaruju evidentno postojanje pripadnika
razli¢ite kulture. Kroz demokratsko obrazovanje djeca treba da nauce da razmatraju stavove Koji
su suprotni njihovim, $§to je osnovni uslov za tolerantnu komunikaciju. Jasno je da na
interkulturalne kompetencije uti¢e niz razli¢itih faktora medu kojima su prethodno navedeni
vaspita¢, drustvena sredina, roditelji ali i druStvena zajednica. Za optimalne rezultate
interkulturalnog vaspitanja neophodno je optimalno djelovanje svih navedenih faktora.

Drugo istrazivanje na sliénu temu je i ispitivanje obrazovanja za interkulturalne
vrijednosti. Rezultati pokazuju da ispitani vaspitaci i1 ucitelji pozitivno ocjenjuju interkulturalno
obrazovanje ali da je neophodno intenzivnije stru¢no usavrSavanje (Starcevi¢, 2021). Ovo
istraZivanje jasno objasnjava i razloge neophodnosti izu¢avanja segmenata interkulturalizma. U

vremenskom periodu od 2010. do 2020. god najveci broj radova je objavljen u 2019. godini, dok
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izmedu 2011. i 2015. godine nije objavljen niti jedan rad na ovu temu. Vecéina radova u ovoj
oblasti se bavi pitanjem sprovodenja interkulturalnog obrazovanja. Ukoliko je u skolskim
institucijama ovaj vid obrazovanja zanemaren, ne mozemo ocekivati da djeca postignu visoke
kompetencije u oblasti interkulturalizma. Ovaj fenomen jeste pitanje porodi¢nog vaspitanja ali
ulogu skole 1 nastavnika je nemoguce zanemariti.

Istrazivanje Slezaka i Lapata (2012) se bavi pitanjem interkulturalnih kompetencija
ucitelja koji rade sa romskom djecom. Istrazivanje obuhvata sedam osnovnih $kola Medumurske
regije koju pohada veliki broj romske djece. 149 ispitanika medu kojima su nastavnici i stru¢ni
saradnici je ispitano anketiranjem. Rezultati ukazuju na pozitivne stavove po pitanju
interkulturalnog odnosa prema Romima. Za uspjesan rad ucitelja neophodno je da znaju da rade
u multikulturalnoj sredini kao i da imaju dovoljno znanja o Zivotu i kulturi Roma. Iskazani
stavovi dokazuju da nastavnici imaju svijest o vaznosti podsticanja interkulturalnih kompetencija
i izmjena u organizaciji rada $kole. Od ukupnog broja ispitanika, njih 54,4% smatra da nisu
dovoljno kompetentni za sprovodenje interkulturalnog vaspitanja i obrazovanja. Upravo ovakvi
rezultati upucuju na neophodnost daljih istrazivanja u ovoj oblasti ali 1 uvodenju inovacija u
vaspitno-obrazovnu praksu. Rezultate razli¢itih istrazivanja treba usmjeriti na poboljSanje
konkretnih aktivnosti u nastavnom procesu kao i1 usavrSavanje medusobne interakcije svih
ucesnika. Iako su nastavnici svjesni da praksa nije blagonaklona pripadnicima manjinskih grupa,
¢ak 62,4% njih negira potrebu uvodenja predmeta Istorija i kultura Roma, kao ni Romski jezik
(Sustek, 2015).

Istrazivanje Ive Ivankovi¢ (2017) se bavilo utvrdivanjem razlika u nivou interkulturalne
osjetljivosti u zavisnosti da li su ucenici u dvojezi¢nom ili jednojezi¢nom programu. Koristeci
upitnik pokusala je da utvrdi interkulturalne kompetencije ali i odredenje dvojezi¢nog statusa. Na
uzorku od 862 ucenika gimnazije, dokazano je da ne postoji statisticki znacajna razlika o nivou
informisanosti o interkulturalizmu u zavisnosti od dvojezi¢nosti. Rezultati Ive Ivankovi¢ su
potvrdili da postoji bitna razlika polaznika dvojezi¢nih modela kojima se podsti¢e interkulturalno
ucenje. Ucenici koji se Skoluju po dvojeziénom modelu imaju ve¢e moguénosti za interakciju sa
drugima. Pojedina istraZivanja su bila usmjerena i na kompetencije nastavnika kao klju¢nog
faktora u razvoju uéenika. Kao $to je ve¢ navedeno, bez adekvatnog nastavnog osoblja, ne
mozemo govoriti o usmjeravanju djece na polju interkulturalnih kompetencija. Prvenstveno je

potrebno da imamo nastavnike koji su spremni da prihvate razli¢itosti ali i da se ponasaju u
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skladu sa interkulturalnim standardima. Ovo istrazivanje se jo§ odnosi na utvrdivanje znanja o
interkulturalizmu, samoprocjene kompetencija, faktora koji su odgovorni za sticanje
interkulturalnih kompetencija ali i iskustvo rada sa ucenicima iz razli¢itih kultura. Vecina
ispitanika se tokom svog rada susrela sa pojmovima interkulturalizma i vecina smatra da
posjeduje interkulturalne kompetencije za rad u multikulturalnom drustvu. Ispitanici su takode
dali sliéne odgovore kada su u pitanju kriterijumi koje treba da ispunjava interkulturalno
kompetentna osoba. Od posebnog znacaja je 1 podatak da se vecina ispitanika slozila sa
¢injenicom da se na uciteljskim studijama ne posvecuje dovoljna paZnja osposobljavanju
studenata za rad sa razliitim u€enicima (Samboli¢, 2020). Ovakvi podaci su dragocjena osnova
za dalje unapredenje vaspitno-obrazovne prakse ali prvenstveno osnov i za promjenu
visokoSolskog obrazovanja. Svako od navedenih istraZivanja na ovu temu, postavlja nova
pitanja, otkriva nove nedoumice i otvara nova polja za dalja istrazivanja u oblasti drustvenih
nauka. S obzirom da je evidentno da je tema interkulturalnosti neiscrpan izvor razli¢itih dilema
ali i podloga za postavljanje novih ciljeva, neophodno je da dosadasnje rezultate detaljno
analiziramo. Pitanje interkulturalnosti nije samo dio savremene pedagogije nego i neminovno
pitanje prakse u vaspitno-obrazovnim institucijama. Skolsku realnost je nemoguée mijenjati i

usavrSavati bez teorijskog napretka nauke.

Na samom pocetku smo naveli da se moralne vrijednosti prvenstveno usvajaju u okviru
porodice. Na osnovu toga je moguce pretpostaviti da stavovi i ponasanje roditelja direktno uticu
na moralni razvoj djeteta. Razli¢ita istrazivanja su pokazala da postoji statisticki znac¢ajna
povezanost izmedu moralnih vrijednosti roditelja i djece. Kada govorimo o osobini empatije
potrebno je da se osvrnemo na istrazivanje ¢iji rezultati potvrduju da postoje povezanosti nekih
crta linosti sa moralnim rasudivanjem. Preciznije reCeno, ispitanici koji su na
postkonvencionalnom nivou moralnosti dokazano je da pokazuju i veéi stepen empatije kao i
brigu za dobrobit drugih ljudi (Stojiljkovi¢, 1998). Dakle, pojedinci koji se nalaze na najvisem
nivou moralnosti po Kolbergu, imaju izrazene kognitivne sposobnosti ali pokazuju emotivnu
zrelost, stabilnost, nedogmati¢nost i nezavisnost od autoriteta. Sve navedeno jasno ukazuje na
potrebu ispitivanja pojedinca kroz holisticki pristup u kom bi se uvazili svi aspekti li¢nosti, a ne
samo odredene konkretne dimenzije. Takode rad Grdini¢ i Loncari¢ (2018) usmjeren je na
izuCavanje povezanosti moralnog rasudivanja sa socijalno interpersonalnom kreativnosti.

Navedeno istrazivanje je potvrdilo samo korelaciju u kojoj djeca sa boljim rezultatima
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kreativnosti postizu nizi rezultat na testu moralnog rasudivanja. Odnosno, djeca koja su
okarakterisana sa visokim kreativnim crtama li¢nosti, na postavljene dileme reaguju suprotno u
odnosu na instrukcije roditelja. lako postovanje pravila od strane autoriteta sa ciljem da
izbjegnemo kritiku roditelja, spada u najnize nivoe moralnosti, ipak je bilo moguce dokazati

povezanosti sa naznakama kreativnosti.

Transfer moralnih vrijednosti objasnilo je i istrazivanje u Osnovnoj Skoli u Tuéepima
koje je pokazalo da se odgovornost, nezavisnost i kreativnost prenose medu generacijama. Kada
govorimo 0 vaspitnom uticaju na razvoj moralnosti kod djece neophodno je pomenuti ¢uveni
primjer Bandurinog ucenja. Teorija socijalnog ucenja temelji se na postavci da na djecije
ponasanje pored urodenih faktora bitno utiCe i SOcijalna sredina. Preciznije receno, roditelji,
vaspitaci i vr§njaci imaju znacajan uticaj na kompletno formiranje pojedinca, a time i na moralnu
komponentu li¢nosti. Posmatranje vlastite okoline, pojedincu omogucava usvajanje novih
obrazaca ponasanja za razvoj zivotnih stavova. Dijete opservacijom usvaja nova ponasanja koja
im kasnije sluze kao vodi¢ za djelovanje (Bandura, 1977). Studije koje je sproveo, ¢ak govore o
indirektnom u¢enju pra¢enom imitacijom.

Cuveni eksperiment sa lutkom Bobo, dokazao je da djeca mogu da usvajaju nove obrasce
ponasanja bez nagrade ili kazne (Drewes, 2008). Iako je jasno da na sam proces ucenja utice
mnogo faktora, pomenutim eksperimentom je dokazano da ponekad spoljni model moze da bude
presudan. Najpoznatiji primjer istraZivanja ove vrste u¢enja je na lutki Bobo. Naime, ispitanici su
bili prinudeni da posmatraju kako odrasla osoba tuce lutku, nakon ¢ega dobija nagradu ili kaznu.
Ispitanici su bili djeca podjeljena u tri grupe u zavisnosti od posljedica koje slijede nakon
ispoljavanja agresije. Jedna grupa je posmatrala model ispoljavanja agresije prema lutki, druga
grupa je posmatrala neagresivno ponasanje, dok tre¢a nije posmatrala nikakve modele. Rezultati
eksperimenta pokazali su da djeca koja su bila izloZzena modelu agresivnog ponaSanja, pokazuju
znatno veci stepen agresije u poredenju sa drugom grupom (Bandura, Ross 1 Ross, 1961). Na
prakti¢nom primjeru, Bandra je pokazao koliki uticaj okolina ima na djecije ponaSanje, a time i
na formiranje stavova. Pored navedenog eksperimenta, dokazano je i da je 90% djece modeliralo
ponasanje napadajuci lutku na identian nacin, a 40% je zadrzalo ponasanje nakon osam mjeseci
(Bandura, Ross i Ross, 1961). ,,U¢enje je izuzetno slozen proces na koji uti¢e veliki broj faktora.
Vecina roditelja bi se vjerovatno sloZila da posmatranje moze igrati klju¢nu ulogu u odredivanju

kako 1 $ta djeca uce. Djeca se Cesto uporeduju sa spuzvama jer upijaju sve Sto se deSava oko njih
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u svakom trenutku svakog dana‘“ (Sekuli¢, 2019, str. 4). Drugi pomenuti nalazi govore u prilog
¢injenici da je ucenje po modelu relativno trajnog karaktera, odnosno da djeca tesko zaboravljaju
obrasce ponasanja koje usvoje na ovaj na¢in. Upravo zbog ovakvih rezultata, neophodno je da
budemo na oprezu pri izboru aktivnosti i pojedinaca kojima ¢e dijete biti okruzeno. Teorija
socijalnog ucenja nije bitna samo za oblast psihologije nego i za moralno vaspitanje pojedinca.
Pitanje dobra i zla je lako moguce predstaviti kroz igre uloga ali i razli¢ite modele i ucenje na
osnovu primjera. Biti adekvatan uzor koji dijete moze da oponasa je ve¢i dio u organizaciji
moralnog vaspitanja li¢nosti.

Pojedina istrazivanja su se bavila i uticajem na dijete u zavisnosti od pola roditelja.
Rezultati navode kako je zadovoljstvo djeteta zivotom usko vezano sa stepenom zadovoljstva
majke (Headey, Muffels i Wagner, 2014). Ovaj podatak je moguce objasniti ¢ak i laickom
analizom jer odrastanje u negativnoj atmosferi teSko moze da rezultira pozitivnim odnosom
prema okolini 1 Zivotu generalno.

Iako je ve¢ u nekoliko navrata navedeno $ta sve uti¢e na moralno vaspitanje pojedinca,
neophodno je posebno analizirati svaki faktor. Kao s§to je ve¢ na samom pocetku pomenuto,
moralni segment. S obzirom da se tokom istorije mijenjala i struktura, obiljeZja i tip porodice, to
se istovremeno odraZavalo i na njenu funkciju. Medutim, bez obzira na istorijski period moZemo
generalno da analiziramo smisao porodi¢nog okruzenja za izgradnju moralnih stavova pojedinca.
Da bismo adekvatno usmjeravali djeiji razvojni put, prvenstveno je neophodno da postavimo
adekvatne ciljeve kojima tezimo u vaspitanju. Pojedini autori navode tri grupe ciljeva. Prvi i
osnovni zadatak je usvajanje moralnih saznanja i drustvenih normi. Zatim formiranje moralnih
uvjerenja i vrijednosti i poslednje osposobljavanje djeteta za moralno ponasanje i djelovanje
(i¢, 2013). Navedena klasifikacija nije ¢udna s obzirom da moralno postupanje nije moguce
ukoliko dijete prethodno nije usvojilo osnovna moralna nacela. Jedini nadin da ostvarimo
postavljene ciljeve moralnog vaspitanja je da djetetu obezbijedimo odrastanje u toploj
emocionalnoj atmosferi, prozetom podrskom i ljubavlju od strane roditelja ili staratelja.
Usvajanje drustvenih normi nije samo pitanje spremnosti pojedinca da iste prihvati, nego na¢ina
na koji mu zadano predstavimo. Ovakve informacije se najées¢e uce na osnovu svakodnevnih
zivotnih iskustava i u¢enja po modelu. Ukoliko se u porodici svi ¢lanovi ponasaju u skladu sa

odredenim moralnim kodeksima, sasvim je sigurno da ¢e dijete po automatizmu neke usvojiti.
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Poznato je da lijepo ponasanje djeteta svi pripisuju uspjehu roditelja, odnosno ku¢nom
vaspitanju. Nije moguce zanemariti njihovu ulogu posebno kada govorimo o komponenti
moralnosti. Po Kolbergovom misljenju najveéi problem kod razvoja moralnosti djece nastaje u
periodu sa prelaza sa heteronomne moralnosti na autonomnu. Upravo u tom periodu cilj treba da
bude spajanje znanja, uvjerenja i navika u sistem kompletnog moralnog ponasanja i izgradnje
licnosti pojedinca. Djeca se najbolje formiraju u kontinuiranom i intenzivnom radu zajedno sa
roditeljima. Rad u ovakvim uslovima je pokazao da su djeca stimulisana psihofizicki, §to

direktno utiCe i na izgradnju moralnosti i stila Zivota.

Jedno od vaznijih istraZivanja se bavilo pitanjem odnosa porodice i moralne razvijenosti
ucenika starijeg osnovnoskolskog uzrasta kao 1 Skolskog uspjeha koji postizu. IstraZzivanje (Ili¢ 1
Jerkovi¢, 2020) na ovu temu je dokazalo da postoji statisticki znac¢ajna povezanost izmedu nivoa
funkcionisanja porodice i moralnog razvoj ucenika. Povoljnija emocionalna klima u porodici
direktno uti¢e na autonomno razvijanje moralnih sposobnosti individue. Na testovima moralne
razvijenosti, najbolje rezultate su postigla djeca koja dolaze iz optimalno funkcionalnih porodica.
Upravo iz ovih razloga, neophodno je da se postigne maksimalno fleksibilna i demokratska
atmosfera u vaspitanju djeteta. Jedini na¢in da stvorimo autonomne li¢nosti u svakom pogledu,
osjecalo sigurno i zastiCeno. Put od podrSke i razumijevanja od strane roditelja do potpune
autonomije treba da bude prozet razumijevanjem i spremnos¢u da dijete prihvatimo kao bice
koje ima pravo na gresku ali i kao bi¢e koje u nama treba da pronalazi vlastiti uzor. Biti roditel]
nema samo konotaciju konstantne brige za dobrobit djeteta, nego i spremnost da prihvatimo
odrastanje kao i da podsti¢emo potrebu djeteta da postane samostalno bice. Procjena postupaka
sa aspekta moralnosti se u pocetku svodi na poredenje sa znanjima i stavovima roditelja. Dijete
desavanja u svojoj okolini poredi i vrednuje prema onome kako bi roditelj procijenio pitanje
dobra i zla. Medutim, sustina vaspitnog cilja moralnosti lezi u nasem zadatku da od djeteta
napravimo samosvjesne ljude, spremne da sami procjene Sta je dobro a Sta ne. Sve to je moguce
na osnovu vlastitog poimanja moralnosti, usvajanja moralnih nacéela, znanja kao i kreiranju
uvjerenja 1 ponaSanja. NiSta od toga ne bi bilo moguce kada ne bismo napravili atmosferu
prihvatanja i nenasilne komunikacije, kako sa djetetom tako i sa ostalim ¢lanovima porodice.
Zdravo funkcionisanje porodice je jako vazno s obzirom da je to prva zajednica sa kojom se

dijete susrece i koja predstavlja temelj i prekretnicu za njegovo dalje ponaSanje i drustvene
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odnose. Model koji pojedinac usvoji tokom ranog odrastanja kasnije prenosi i na meduljudske
odnose i §iri drustveni Kontekst, uklju¢ujuci vr$njake i predskolske ustanove, Skole a kasnije i na

poslovne i partnerske odnose.

Biti moralan nije samo pitanje dobrobiti pojedinca nego i zajednice u kojoj se krece i u
Ciji sistem treba da se uklopi. Sve ono §to pojedinac izvuce iz modela ponasanja roditelja, kasnije
upotrebljava u susretu sa drugim ljudima, okolinom, prijateljima, nastavnicima itd. Upravo zbog
toga je potrebno da pocetak moralnog rasta i razvoja bude adekvatno postavljen uz minimum
odstupanja i maksimum roditeljskog zalaganja. Drugi bitan faktor je socijalno okruZenje,
odnosno drustvena sredina koja kreira ponasanje pojedinca. Nije prihvatljivo da se pojedinac
vodi isklju¢ivo vlastitom etikom, niti da se ponasa i djeluje nezavisno od socijalnog konteksta.
Potrebno je da u svakom trenutku vodimo raCuna o dobrobiti zajednice ali da istovremeno
analiziramo meduzavisnosti pojedinca i drustva (Kuni¢i¢, 1967). Uloga drustva u vaspitanju
pojedinca se ogleda u ¢injenici da se dijete rada sa predispozicijama za moralno ponaSanje i
djelovanje koje treba razviti posredstvom drugih spoljnih faktora. Cilj drustva i drzave bi trebao
da bude maksimalno zalaganje sa postavljanje moralnih normi, s obzirom da moralno osvjeStena
masa istovremeno doprinosi boljitku i naprednijem funkcionisanju drzavnog sistema. S obzirom
da je moral sistem normi vezan za propise koji odreduju pitanje dobra i zla iz ugla odredene
drustvene zajednice, jasno je da se pomenute norme razlikuju u zavisnosti od konkretnog drustva

i kulture (Veladzi¢ i Selimi¢, 2017).

Poznato empirijsko istrazivanje znacajno za ovu temu je prouCavanje moralnih
vrijednosti djece i analize konformisanja (Popovi¢ i Mio¢inovi¢, 1977). Autori su se bavili
pretpostavkom da moralnost nema veze sa ponaSanjem, koje je rezultat konformisanja u skladu
sa drustveno postavljenim pravilima i normama. Odnosno, da moralni razvoj djeteta nije vezan
za njegovo ponasanje koje je uslovljeno pravilima koje mora da postuje. Drugim rijeCima,
ponaSanje ne mora nuzno da predstavlja stepen razvoja pojedinca, jer on mora da se ponasa u

skladu sa postavljenim principima bez obzira na li¢ni stav ili razumijevanje.

Na osnovu analize dosadasnjih istrazivanja, jasno je da je polje interkulturalnih
kompetencija i moralnog razvoja bilo predmet izu¢avanja mnogih autora. Razli¢ita ispitivanja su
obuhvatila polje interkulturalnosti i morala, ali nasSe istrazivanje na specifican nain spaja

interkulturalne kompetencije i moralni razvoj kao novinu u savremenim pedagoskim
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istrazivanjima. Dobijeni rezultati mogu da budu osnova unapredenja vaspitno-obrazovnog

sistema i1 postavka za nove vaspitne paradigme.
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METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA

Nakon teorijskog utemeljenja interkulturalnih kompetencija i moralnog razvoja ucenika,
neophodno je predstaviti i metodoloski okvir empirijsko-neeksperimentalnog istrazivanja.
Proucavanje teorije je obuhvatilo literaturu domacih i stranih autora iz oblasti pedagogije,
psihologije, sociologije, filozofije itd. Teorijsko utemeljenje zasnovano je na analizi Sirih i
dubljih aspekata o moralnosti i interkulturalnosti pa sve do definisanja istrazivackog predmeta. S
obzirom da empirijsko istraZivanje podrazumijeva odreden metodoloski okvir vazno je
precizirati osnovne komponente istrazivanja. U narednim naslovima ¢e biti opisani predmet i
problem istrazivanja, definisan cilj i istaknut znacaj istrazivanja, definisane hipoteze, izabrane
metode i tehnike te opisani istrazivacki instrumenti, izabran uzorak i navedena populacija kao i
opisani organizacija i tok istrazivanja. Sve navedeno su bitne komponente za uspjeSno

sprovodenje istrazivanja kao 1 interpretaciju 1 tumacenje dobijenih rezultata.

Problem i predmet istraZzivanja

S obzirom na sve brze drustvene promjene i krizu moralnosti kao posljedicu nastalih
promjena, predmet istrazivanja je izuzetno znaCajan za aktuelna izucCavanja pedagogije i
psihologije. Bosna i Hercegovina moze posluziti kao primjer za potrebe ovakvih vrsta
istrazivanja, upravo zbog multietnickog sastava njenog stanovnistva. Kako bi kvalitetnije
pripremili djecu za zivot i funkcionisanje u takvoj sredini vazno je da ona od samog pocetka
razvijaju interkulturalne kompetencije. Razvoj savremenih tehnologija utice na sve blizu
saradnju sa pripadnicima razli¢itih kultura, te je neophodno ucenike prilagoditi promjenama koje
ih o¢ekuju. ,Interkulturalizam nije nova kultura, koja bi, kao globalna, zamijenila stare etnicke 1
nacionalne kulture, ponajmanje njihove jezike nekim novim svjetskim jezikom. To nije nova
rasa, novi etnos, nova klasa ili nova elita. To je oblik uve¢anog razumijevanja i1 vjeStina
komuniciranja izmedu razlika“ (Katunari¢, 1994, str. 147). Upravo je $kola ta koja je zaduzena
za razvoj interkulturalnih kompetencija kao krucijalne vjeStine za buducénost djece. ,Medu
osnovnim pretpostavkama sticanja interkulturalne kompetentnosti isti¢e se interkulturalna

osjetljivost kao sposobnost osjecajuce i kompetentne interakcije koja omoguéava osjetljivost
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pojedinca prema osobama drugacijeg kulturnog porijekla i percepciju kulturnih razlika, pri cemu
veca interkulturalna osjetljivost utice na sve slozeniju percepciju kulturnih razlika* (Bennett,
2009, str. 208). Pored interkulturalnih kompetencija, drugi segment istrazivanja vezan je za
moralni razvoj djece. Imajuci u vidu sve vecu pojavu nedostatka empatije, tolerancije i altruizma
jasno je da su istrazivanja moralnosti korisna za usmjeravanje buduée vaspitno-obrazovne
prakse. Moralni razvoj podrazumijeva proces promjena o tome $ta je dobro i pravedno (Petz,
1992). S tim u vezi potrebno je intenzivno raditi na podsticanju razli¢itih pozitivnih osobina kao
osnove moralnog razvoja djece. Kako bi se pravovremeno uticalo na interkulturalne
kompetencije i moralni razvoj, bilo je potrebno ispitati na kom razvojnom nivou se nalaze

uéenici VIII 1 IX razreda osnovnih skola.

Problem ovog istrazivanja predstavlja interkulturalno vaspitanje i moralno vaspitanje
ucenika osnovne Skole. S obzirom na izabrani problem definisan je 1 predmet istraZivanja.

Predmet istrazivanja su interkulturalne kompetencije i moralni razvoj u¢enika osnovne $kole.

Cilj i zadaci istrazivanja

Na osnovu opisanog predmeta, definisan je 1 cilj istrazivanja 1 konkretizovani su
istrazivac¢ki zadaci. Cilj istrazivanja je da se identifikuju samoprocjene interkulturalnih
kompetencija, nivoa moralnog razvoja i postignu¢a u moralnom rasudivanju, te da se utvrdi
medusobna povezanost izmedu samoprocjena interkulturalnih kompetencija, nivoa moralnog
razvoja i postignu¢a u moralnom rasudivanju. Na osnovu formulisanog cilja istrazivanja

konkretizovani su sledeéi zadaci:

1. Identifikovati faktore koji determiniSu interkulturalne kompetencije te utvrditi da li
postoji statisticki znacajna razlika izmedu stavova o interkulturalnim kompetencijama
prema utvrdenom faktorskom modelu u odnosu na socio-pedagoska obiljezja uc¢enika
osnovne Skole;

2. Istraziti razlike u samoprocjenama nivoa moralnog razvoja (moralno znanje, moralna
uvjerenja 1 stavovi, moralno ponasanje i djelovanje) u odnosu na socio-pedagoska

obiljeZja ucenika osnovne $kole;
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3. Utvrditi postignuée na testu moralnog rasudivanja u odnosu na socio-pedagoska
obiljezja ucenika osnovne skole;

4. Dokazati povezanost izmedu samoprocjena interkulturalnin kompetencija i
samoprocjena nivoa moralnog razvoja uc¢enika osnovne $kole;

5. lIspitati povezanost izmedu samoprocjena nivoa moralnog razvoja i moralnog
rasudivanja uc¢enika osnovne Skole;

6. Utvrditi povezanost izmedu samoprocjena interkulturalnih kompetencija i moralnog

rasudivanja uc¢enika osnovne $kole;

Precizno definisani zadaci treba da omoguée dobijanje konkretnih podataka, interpretaciju

rezultata 1 izvodenje odredenih zakljucaka.

Istrazivacke hipoteze

Za precizno sprovodenje istrazivanja definisana je jedna opsta hipoteza i Sest pomo¢nih

hipoteza.
Opsta hipoteza

Ne postoje statisticki znacajne razlike u samoprocjenama interkulturalnih kompetencija,
samoprocjenama nivoa moralnog razvoja, postignuc¢a na testu moralnog rasudivanja kod ucenika
u odnosu na socio-pedagoska obiljezja, te da su samoprocjene interkulturalnih kompetencija,
samoprocjene nivoa moralnog razvoja i postignu¢a u moralnom rasudivanju statisticki znacajno

povezane.

Pomoc¢ne hipoteze:

1. Ne postoji statistiCki znaajna razlika izmedu stavova o interkulturalnim
kompetencijama prema utvrdenom faktorskom modelu u odnosu na socio-pedagoska

obiljeZja ucenika osnovne skole;
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2. Razlike u stavovima o nivou moralnog razvoja (moralno znanje, moralna uvjerenja i
stavovi, moralno ponaSanje i djelovanje) u odnosu na socio-pedagoska obiljezja
ucenika osnovne skole nisu statisticki znacajne;

3. Postignuéa na testu moralnog rasudivanja ne razlikuju se statisticki znacajno u
odnosu na socio-pedagoska obiljezja uc¢enika osnovne $kole;

4. Stavovi o interkulturalnim kompetencijama statisticki su znacajno povezani sa
stavovima o nivou moralnog razvoja u¢enika osnovne $kole;

5. Postoji statisticki znacajna povezanost izmedu samoprocjena nivoa moralnog razvoja
1 postignuca na testu moralnog rasudivanja u€enika osnovne skole;

6. Povezanost izmedu samoprocjena interkulturalnih kompetencija i postignuca

moralnog rasudivanja ucenika osnovne Skole je statisticki znacajna;

Metode, tehnike i instrumenti istraZivanja

Koncipirano empirijsko-neeksperimentalno istrazivanje realizovatemo primjenom
adekvatnih metoda, tehnika i instrumenata istrazivanja. U ovom istrazivanju KoriStene su tri
metode: metoda teorijske analize i sinteze, deskriptivni (survey) metod i komparativni metod.

Metoda teorijske analize i sinteze je koriStena u svrhu teorijskog utemeljenja i analize
dosadasnjih pedagoskih saznanja o moralnosti i interkulturalnosti. Metoda je u funkciji
rasvjetljavanja problema istrazivanja kroz proucavanje raspolozive, tematski relevantne literature
(nau¢na djela, monografije, nau¢ne rasprave, ¢lanci). Metodom teorijske analize i sinteze
razmotrena su teorijska uporiSta, na osnovu ¢ega smo usmyjerili dalje korake istrazivanja.
Analizom postoje¢ih gledista i teorijskih razmatranja koncipirace se teorijske osnove
istrazivanja. Ovu metodu smo usmjerili na ispitivanje nivoa moralnog vaspitanja ucenika kao i
njegove povezanosti sa interkulturalnim kompetencijama. Preciznije, istrazivanje ¢e biti
usmjereno na: utvrdivanje interkulturalnih kompetencija kao i nivoa moralnog razvoja, ali i
socio-pedagoskih obiljezja ucenika. Pored navedenog, metoda teorijske analize i sinteze ¢e se

koristiti za uopStavanje rezultata i izvodenje zakljucaka nakon realizovanog istraZivanja.
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Survey metoda ce se koristiti kao dio deskriptivne metode. ,,Servej metod se koristi u
istrazivanjima U kojima se predmeti i pojave u stvarnosti zahvataju onakvim kakve i jesu sa
ciljem da se analiti¢ki ili deskriptivno saznaju njihova bitna svojstva“ (Suzi¢, 2001, str. 49).
Koriste¢i ovaj metod omoguéite se pregled relevantnih pokazatelja o interkulturalnim
kompetencijama i moralnosti uéenika. Koriste¢i ovu metodu ispitace se nivo moralnog razvoja

ucenika kao injihove interkulturalne kompetencije.

U poslednjoj fazi istrazivanja, odnosno dijelu koji slijedi nakon obrade podataka koristi¢e
se komparativha metoda. U cilju detaljnog poredenja dobijenih rezultata sa rezultatima
dosadasnjih istrazivanja, fokus ¢e biti na komparaciji ne samo konacnih ishoda nego kompletnog
procesa istrazivanja. Komparacijom se prvo ispitaju zajednicka obiljezja neke pojave, a potom
ona obiljezja po kojima se te pojave razlikuju. (Zugalj, 2006). S obzirom na razli¢itost
dosadasnjih istrazivanja i novine koje treba da se ostvare u ovom istrazivanju, komparativna

metoda ima bitnu ulogu.

U okviru istrazivanja koristice se tehnike skaliranja i testiranja. Skaliranje je istrazivacka
tehnika pomoc¢u koje ¢e se ispitati stavovi i procjene ispitanika. U konkretnom primjeru
procjenjujemo samoprocjene interkulturalnih kompetencija ucenika ali i samoprocjene nivoa
moralnog razvoja. Tvrdnje ili stavke se postavljaju u pisanoj formi, dok se odgovori iskazuju na
jednom od pet stepeni slaganja. Na osnovu odgovora dolazi se do zakljucaka koji se odnose na
pedagosku pojavu koja je predmet istrazivanja. U ovom istraZivanju koristice se Skala za
utvrdivanje nivoa moralnog razvoja ucenika — SNMRU i Skala interkulturalnih kompetencija —
SIK. Druga istrazivacka tehnika koja ¢e se koristiti je testiranje. Ono omogucava da se na
organizovan i sistematski na¢in dode do Cinjenica o znanjima, navikama, Sposobnostima i
osobinama li¢nosti ispitanika (Bandur i Potkonjak, 1999). U ovom istraZivanju koristi¢e se Test
moralnog rasudivanja — TMR kojim se procjenjuje moralni razvoj. Istrazivacki instrumenti
predstavljaju vrlo vazan alat u svakom istrazivanju, jer od njih zavisi kakve ¢e se Cinjenice
sakupiti 1 na kakvim ¢e se Cinjenicama zasnivati pedagoSko, metodicko i1 svako drugo

istrazivanje. U ovom istraZivanju koristice se sljedec¢i instrumenti:
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1. Skala interkulturalnih kompetencija— SIK

Skala je konstruisana za potrebe ovog istrazivanja i sastoji se od 65 tvrdnji koje se odnose
na razli¢ite interkulturalne kompetencije. Broj tvrdnji je veci jer je predvidena faktorska analiza.
Ispitanici na skali stavova zaokruzuju stepen slaganja, u kojoj mjeri se slazu sa odredenom
tvrdnjom. Skala Likertovog tipa obuhvata iskaze koji se odnose na kulturalne, eticke, nacionalne
i vjerske razlicitosti. Skala interkulturalnih kompetencija— SIK ima koeficijent relijabilnosti
ponovljene faktorske analize utvrden je veci koeficijent relijabilnosti 0=0,90, §to odabrani

instrument ¢ine relijabilnim, odnosno visoko pouzdanim.
2. Skala nivoa moralnog razvoja uc¢enika— SNMRU

| ova skala Likertovog tipa konstruisana je namjenski za potrebe istraZivanja i sastoji se
od 60 tvrdnji rasporedenih u tri subskale. Prvih 20 tvrdnji se odnosi na moralna znanja, zatim
drugih 20 na moralna uvjerenja, i poslednja subskala, odnosno poslednjih 20 tvrdnji, na moralno
ponasanje i djelovanje. Ovim instrumentom bi trebalo da se utvrdi na kom nivou moralnog
razvoja se nalaze ucenici. Koeficijent skale moralnog razvoja ucenika ima relijabilnost a= 0,92
za cijeli instrument. Prva subskala a =0,83, druga a =0,78 i treca o =0,87. Instrumenti su
anonimno primjenjeni, zbog prikupljanja sto iskrenijih odgovora, te sumiranja zaklju¢aka koji bi

imali upotrebnu vrijednost u buducoj praksi.
3. Test moralnog rasudivanja— TMR

Ovaj test je preuzet instrument iz Clanka Moralno rasudivanje i njegovi korelati u
selekcijskoj situaciji (Prorokovié, Nikoli¢ i Simi¢, 2017). Test podrazumijeva rjeSenje moralne
dileme na koje ucenici treba da se izjasne stepenom slaganja. Instrument ima jednu moralnu
dilemu i 6 argumenata koji objasnjavaju odreden moralni postupak. Zadatak ucenika je da iskazu
stepen slaganja na navedene argumente. Na osnovu rezultata na testu TMR ispitanici su

grupisani u tri kategorije:

— nizak nivo moralnog rasudivanja 266 ispitanika (0-18),
— srednji nivo moralnog rasudivanja 427 ispitanika (19-23) i

— Vvisok nivo moralnog rasudivanja 510 ispitanika (24-36)
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Znacaj istraZivanja

Proucavanje moralnog razvoja i interkulturalnih kompetencija uc¢enika nije samo pitanje
napretka pojedinca nego Citave druStvene zajednice. Realizovano istrazivanje pored teorijskog
ima 1 prakti¢ni ali i drustveni znacaj. S obzirom da se drustvo sve viSe nalazi u stanju moralne
hipokrizije, jasno je da je promjene potrebno uvoditi prvenstveno u vaspitno-obrazovnom
sistemu. Kreiranje bolje buduénosti novih generacija pocinje ve¢ od razvoja njihovih
kompetencija na nizem uzrastu. Pored neophodnih znanja koje treba da usvoje tokom
obrazovanja, cilj je razviti kompetencije za Zivot u savremenom druStvu medu kojima su

interkulturalne ali i moralne.

Teorijski znacaj se ogleda u detaljnoj analizi razliitih nauc¢no-teorijskih pedagoskih
stanoviSta koja su doprinijela studioznijem pristupu problemu. Realizovano istrazivanje i
dobijeni rezultati istovremeno doprinose unapredenju teorije i razvoju novih pogleda na polje
interkulturalizma 1 moralnosti. Kroz odgovore na Sest postavljenih zadataka doprinijelo se
postavljanju novih teorijskih okvira ali i analizi trenutnog stanja u praksi. S obzirom na dobijene
dokaze vezane za interkulturalne kompetencije i moralni razvoj, moguce je dalje usmjerenje

vaspitno-obrazovnog procesa.

Praktican znacaj svoju primjenu pronalazi u budu¢em usmjerenju vaspitno-obrazovne
prakse na osnovu rezultata do kojih se doslo realizovanim istrazivanjem. Dobijeni podaci mogu
posluziti pedagozima, psiholozima, uciteljima, nastavnicima i svim ucesnicima vaspitno-
obrazovnog procesa. Dobijeni rezultati su vazni za Skole koje treba da osposobe djecu za Zivot u
demokratskom drustvu, u kom razliCitosti sve viSe dolaze do izrazaja. IstraZivanje segmenta
moralnog razvoja je posebno znacajno za dio porodi¢nog vaspitanja, u kom roditelji igraju

klju¢nu ulogu za razvoj empatije i karaktera djece.

Drustveni znacCaj se pronalazi u obrazovanju ucenika za zivot u demokratskom drustvu
kao pitanju Sire druStvene zajednice i1 svih njenih ucesnika. Odgovoriti potrebama globalizacije 1
brzih drustvenih promjena je izazov cijelog drustva Ciji je zadatak prvenstveno razvoj i
vaspitanje individua. Pozitivni rezultati do kojih ¢emo doé¢i mogu posluziti za usavrSavanje

prakse ali i pokazatelj kretanja drustvenih tokova i vaspitno-obrazovnih procesa.
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Populacija i izbor uzorka istrazivanja

Istrazivanje je obuhvatilo populaciju ucenika osnovnih Skola na teritoriji grada
Banjaluka, prigradskih i seoskih $kola. Uzorak ¢ine ucenici VIII i1 IX razreda u 14 osnovnih
Skola, od kojih je 9 gradskih, 3 prigradske i 2 seoske. Empirijsko neeksperimentalno istrazivanje
je realizovano na ukupnom uzorku 1249 ucenika od ¢ega je 732 ucenika osmog i 517 devetog
razreda. Uzorak u ovom istrazivanju ima karakteristike sluCajnog uzorka. IstraZivanje je
realizovano u drugom polugodistu od marta do juna 2023 godine. Uzrast ucenika je biran u
skladu sa ¢injenicom da bi u tom dobu ve¢ trebali da su na visokom nivou moralnog razvoja, te
se oCekuje da ¢e na skali interkulturalnih kompetencija dati drustveno 1 pedagoski prihvatljive
odgovore. Zavrsni razredi osnovne $kole ostvaruju diferencijaciju i aktuelizaciju potencijala kao

i kreativnu produkciju u socijalno relevantnom obliku.

S obzirom da odreden broj ispitanika nije popunio semanticki diferencijal, ukupan uzorak
je umanjen za 46 te je konacan uzorak na kom su radene korelacije 1203 ucenika, odnosno 709
ucenika VIII razreda i 494 ulenika IX razreda. U Tabeli 2. prikazana je struktura uzorka u
odnosu na Skole 1 broj ufenika po Skolama u kojima je realizovano empirijsko-
neeksperimentalno istrazivanje. U Tabeli 2. je navedeno 14 osnovnih $kola u kojima je

istrazivanje sprovedeno kao i broj ispitanika koji su u€estvovali u istrazivanju.
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Tabela 2.
Struktura uzorka prema broju uc¢enika po skolama

Osnovna $kola Broj udenika

,, Jovan Duci¢* 136
,Branko Copi¢* 155
,,Vuk Karadzi¢* 129
,,Dositej Obradovi¢* 74
,,Zmaj Jova Jovanovic¢* 78
,,Branislav Nusi¢* 31
,,.Stanko Rakita“ 68
,,Milutin Boji¢* 47
,,Desanka Maksimovi¢* 62
,,Dura Jaksic¢* 105
,Jovan Cviji¢* 65
,Petar Petrovi¢ Njegos* 91
,,Jvan Goran Kovaci¢* 81
,,.Sveti Sava“ 81

Ukupno 1203

Od ukupnog uzorka 1203 ucenika znatno ve¢i broj ispitanika je osmi razred, njih 709, dok je

devetih 494. Tabela 3.pokazuje i procentualni prikaz.

Tabela 3.

Struktura uzorka u odnosu na razred
N %

Osmi 709 58,90

Deveti 494 41,10

Ukupno 1203 100,00

U narednoj tabeli su prikazane frekvencije prema opsStem uspjehu. Iako su nivoi uspjeha
bili predvideni od odli¢nog do nedovoljnog, zbog malog broja nedovoljnih i dovoljnih odlucili
smo se na tri kategorije. Kategorije su odli¢an, vrlodobar i dobar, a procenat ucenika prema

uspjehu prikazan je u Tabeli 4.
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Tabela 4.
Struktura uzorka u odnosu na skolski uspjeh

Uspjeh N %
ucenika

Odli¢an 403 33,50
Vrlodobar 486 40,40
Dobar 314 26,10
Ukupno 1203 100,00

Tabela 5. prikazuje broj ucenika prema polu. Broj u¢enika muskog i Zenskog pola je

priblizno isti.

Tabela 5.
Struktura uzorka u odnosu na pol

Pol N %

Muski 598 49,70
Zenski 605 50,30
Ukupno 1203 100,00

Kategorizacija ispitanika po osnovu nivoa obrazovanja roditelja nije bila mogucéa prema
Sest predvidenih kategorija (osnovna Skola, srednja Skola, visa Skola, fakultet, master 1 doktorat)
zbog manjeg broja ispitanika u okviru pojedinih podgrupa. lzuzetno mali broj roditelja je sa
osnovnom $kolom kao i nau¢nim zvanjem, pa su oni pridruzeni grupama srednja $kola odnosno

visoka skola.

Tabela 6.

Struktura uzorka u odnosu na nivo obrazovanja majki u¢enika
Nivo Obrazovanje Procenat

obrazovanja majke

Srednja 611 50,80

skola

Visoka skola 592 49,20

Ukupno 1203 100,00

Po pitanju obrazovanja, broj oceva sa visokom Skolom je neSto manji nego broj majki.

45,1% oceva ima visoko obrazovanje dok isti nivo obrazovanja ima 49,2% majki.
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Tabela 7.
Struktura uzorka u odnosu na nivo obrazovanja oc¢eva ucenika

Nivo Obrazovanje Procenat
obrazovanja oca

Srednja skola 661 54,90
Visoka Skola 542 45,10
Ukupno 1203 100,00

Struktura uzorka prema materijalnom statusu je prikazana u Tabeli 8. Od tri nivoa
materijalnog statusa, ispodprosjecan, prosjean i iznadprosjeCan formirane su dvije kategrije
prosjecan i iznadprosjecan, jer je mali broj djece naveo da je ispodprosje¢nog materijalnog
statusa.

Tabela 8.
Struktura uzorka u odnosu na materijalni status u¢enika

Materijalni Broj  Procenat
status ucenika

Prosjecan 1024 85,10
Iznadprosjecan 179 14,90
Ukupno 1203 100,00

Organizacija i tok istrazivanja

Empirijsko istrazivanje realizovano je u viSe etapa. Prije realizacije empirijskog
istrazivanja detaljno je proucena naucna i stru¢na literatura na temu moralnog vaspitanja i
interkulturalnosti. Na pocetku je realizovano pilot istraZivanje na uzorku od 167 ucenika u cilju
provjere kvaliteta i metrijskih karakteristika instrumenata. Na osnovu pilot istrazivanja bazdareni

su instrumenti nakon ¢ega su izbac¢ene odredene tvrdnje.

Uz pomo¢ preliminarne faze dobili smo i procjenu potrebnog vremena za sprovodenje
cjelokupnog istrazivanja. IstraZivanje je trajalo od marta do juna 2023 godine. Prikupljeni su
podaci u 14 osnovnih Skola: 0S ,,Stanko Rakita“, 0OS ,Milan Raki¢“ OS ,Pura Jaksic*, 0S
,Dositej Obradovic®, 0S »Zmaj Jova Jovanovic*, 0S ,,Vuk Stefanovi¢ Karadzi¢*, OS ,,Branko
Copic’“, OS ,Branislav Nugi¢“, OS ,Milutin Boji¢* OS ,.Desanka Maksimovi¢®, OS ,Jovan

Dugi¢” ,0S ,JIvan Goran Kovadi¢®, OS ,Petar Petrovié Njegos*, 0S ,.Sveti Sava“. U okviru
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neeksperimentalnog istrazivanja dostavljeni su istrazivacki instrumenti i obavljen je razgovor o
proceduri ispunjavanja instrumenata i vaznosti posvecenosti ispitanika, nakon ¢ega je izvrSena
distribucija skala i testova. Nije izostala ni pomo¢ kolega pedagoga, nastavnika razredne nastave,
kao i direktora osnovnih Skola. Vrijeme predvideno za popunjavanje sva tri instrumenta je bilo
30 minuta. Svaki dan je istrazivanje bilo realizovano u jednoj Skoli na osnovu unaprijed

dogovorenog termina.

Nakon zavrSene faze istrazivanja pristupilo se statistiCkoj obradi podataka. U poslednjoj
fazi su teorijska stanovista i postavljene hipoteze ukrstene sa prakti¢no dobijenim rezultatima, na
osnovu ¢ega Ce se generisati zakljuéci. Populaciju ¢e ¢initi ucenici VIII i IX razreda na podrucju
grada Banja Luka u Skolskoj 2022/2023. godini. S obzirom da je ukupna populacija ucenika VIII
i IX razreda 3643, uzorak ispitivanja je 1203 ucenika, odnosno 33,02%, $to ovaj uzorak cini

izuzetno relevantnim i reprezentativnim.

Statisti¢ki postupci u istrazivanju

U svrhu ispitivanja zahtjeva definisanih ciljem, zadacima i hipotezama istrazivanja, pri

obradi podataka koriSteni su sljedeci statisticki postupci:

— faktorska analiza;

— ANOVA test — na osnovu kojeg smo poredili aritmetiCke sredine vise uzoraka te na
osnovu F— testa donosili zakljucke o (ne)postojanju znaCajnih razlika izmedu
aritmetickih sredina uzorka;

— t-test — koriSten za utvrdivanje statisticke znacajnosti razlika izmedu dvije aritmeticke
sredine i

— frekvencije (N), procenti (%), aritmetic¢ke sredine (M) i standardna devijacija (SD).

Za potrebe statistiCke obrade i prikazivanja svih vaznijih rezultata istrazivanja koriSten je

statisticki program SPSS (SPSS 20.0 for Windows). Ovi postupci su koriSteni u cilju odredivanja

metrijskih karakteristika instrumenata ali i za prikupljanje podataka.
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ANALIZA I INTERPRETACIJA REZULTATA ISTRAZIVANJA

Vaspitanje i obrazovanje znacajno moze doprinositi usmjeravanju drustvenih tokova i
generisanju druStvenih deSavanja. Zbog toga obrazovne institucije imaju bitnu ulogu u kreiranju
interkulturalnog drustva. Jedan od bitnijih zadataka Skole je da kod pojedinaca razvije
interkulturalnu osjetljivost, formira pozitivan pogled na razli¢itosti i razvije toleranciju prema
pripadnicima drugih naroda. Moralni razvoj pojedinca je istovremeni razvoj buduceg drustva u
kome je trenutno vidljiva kriza moralnosti. Vaspitati samosvjesnog, empati¢nog pojedinca je
zadatak svih ucesnika vaspitno-obrazovnog procesa. U vremenu brzih promjena i sve veceg
uticaja politike 1 ekonomije na Zivot pojedinaca, vaspitanje i obrazovanje mogu da doprinesu
stvaranju novih tolerantnijih drustava. Istrazivanje moralnosti 1 interkulturalnosti je znacajan
doprinos mnogim naukama ali i1 cjelokupnom druStvu. Rezultati do kojih smo dosli u ovom
istrazivanju treba da doprinesu unapredenju vaspitno-obrazovne prakse ali 1 poboljSanju uloge
roditelja i nastavnika u tim procesima. U narednim naslovima bice predstavljeni pokazatelji na
osnovu kojih su identifikovani faktori interkulturalnih kompetencija kao i pojedinacna analiza

nivoa moralnog razvoja u zavisnosti od socio-pedagoskih obiljezja.

Faktori koji determini$u interkulturalne kompetencije

Interkulturalne kompetencije ucenika osnovne skole podrazumijevaju razlicite segmente
koje definiSe nekoliko klju¢nih indikatora. U postupku faktorske analize identifikovano je sedam
faktora. S obzirom na veli¢inu uzorka i relijabilnost, veéi broj faktora se moze grupisati, te je
ponovljen postupak faktorske analize s ciljem da se smanji broj faktora. Na osnovu druge
faktorske analize definisana su cetiri faktora koji odreduju interkulturalne kompetencije. Prije
postupka faktorske analize instrument je provjeren kroz statisticke testove znacajnosti Kajzer-
Majer-Olkinov test pokazatelj adekvatnosti uzorka i Bartletov test sferi¢nosti. Za instrument
interkulturalnih kompetencija KMO testom je utvrdena vrijednost indeksa K=0.94. Takode,
Bartletov test se pokazao statisticki znacajnim y?=9162,940, df=253, p<0,01. Dobijene
vrijednosti ukazuju da je opravdano koriStenje faktorske analize jer je veliki dio varijanse

ispitivanih varijabli uslovljen zajedni¢kim faktorima. Faktorska analiza je sprovedena metodom
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glavnih komponenti (eng. Principal component analysis). Pomoc¢u Kajzer-Gutmanov kriterijuma
I Kastelovog testa odrona (Cattell scree plot) definisana su 4 faktora interkulturalnih

kompetencija ¢ije je ukupno kumulativno zasi¢enje 50,13%. U Tabeli 9. su prikazani faktori.

Tabela 9.
Faktorski model interkulturalnih kompetencija uc¢enika

Komponente Svojstvena Postotak  Kumulativni
ili faktori vrijednost objasSnjene  postotak
varijanse varijanse

Otvorenost za 7,53 32,75 32,75
druge kulture

Interkulturalna 1,62 7,05 39,80
komunikacija

Interkulturalna 1,26 5,48 45,28
osjetljivost

Interkulturalni 1,12 4,85 50,13
stavovi

Prikazani rezultati ukazuju da su interkulturalne kompetencije uéenika determinisane sa:
otvorenoscu za druge kulture, interkulturalnom komunikacijom, interkulturalnom osjetljivoscu i
interkulturalnim stavovima. U nastavku statistiCke analize prikazane su glavne komponente.
Prikazana faktorska zasi¢enja se kre¢u od 0,33 do 0,70. Na osnovu rotirane matrice faktorske
interkulturalne kompetencije identifikovani su faktori. Cetiri faktora su imenovana na osnovu

pojedinac¢nih tvrdnji.
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Tabela 10.
Faktorska struktura interkulturalnih kompetencija ucenika

OTVORENOST ZA DRUGE KULTURE

1. Prema svim grupama ljudi se treba ponasati prijateljski.

2. Svjestan/a sam ljudskih razlika i postujem ih.

3. Moji stavovi su jednako vrijedni kao i stavovi pripadnika druge kulture, religije ili
nacije.

4. Mogu da razumijem stavove i ponaSanja pripadnika drugih kulturolosih grupa iako
su drugaciji od mojih.

5. Prema vr$njacima druge kulturoloske grupe se odnosim jednako kao i prema
pripadnicima moje kulture.

6. Cijenim razli¢itosti ljudi i mogu da razumijem 1 prihvatim drugacije stavove,
razmi$ljanja 1 ponaSanja.

7. Razli€itosti su prilika da upoznam i nau¢im nesto novo.

8. Zelim da ostvarim interakciju sa vr§njacima iz razli¢itih zemalja.

9. Volio/la bih da imam vise prilika za interkulturoloSke interakcije.

10. Za €lana grupe bih prihvatio/la pripadnika nacionalne manjine.

11. Sa pripadnicima drugih kultura se druzim i kada mogu da biram drugacije.

12. Imam empatiju prema svim ljudima bez obzira na etnicku pripadnost.

13. Kod upoznavanja novih ljudi mi je bitan prvi utisak, a ne njihovo porijeklo.

14. Spreman/na sam da unaprijedim svoje sposobnosti komunikacije prema svim
drustvenim zajednicama.

INTERKULTURALNA KOMUNIKACIJA

15. Mogao/la bih da se uklopim u zajednicu koja ne dijeli moj sistem vrijednosti.

16. Mogao/la bih da se prilagodim zivotu u bilo kojoj zemlji svijeta.

17. Mogu da se kre¢em u istom prostoru sa pojedincima koji su drugaciji ali ne mogu
da ostvarim interakciju sa njima.

INTERKULTURALNA OSJETLJIVOST

18. Roditelji mi omogucuju da razvijem interkulturalne kompetencije.

19. Imam prilike za razvoj interkulturalnih komunikacijskih vjestina.

20. Interkulturalne kompetencije smatram bitnim segmentom li¢nosti.

INTERKULTURALNI STAVOVI

21. U moguc¢nosti sam analizirati i procjenjivati situacije iz razli¢itih kulturnih
perspektiva.

22. Postoji iskreno prijateljstvo izmedu pripadnika razli¢itih kultura.

23. DruZenje sa drugim kulturama, religijama i nacijama je korisno.

Prvi faktor koji objasnjava 32,75% totalne varijanse, nazvan je otvorenost za druge
kulture jer se tvrdnje u okviru njega odnose na spremnost za prihvatanje drugacijih pojedinaca.

Kao bitne vrijednosti izdvajaju se postovanje drugih kultura, prijateljski odnos prema
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pripadnicima manjina, teznja ka ravnopravnosti svih naroda, Zzelja za interkulturalnim
interakcijama itd. Neophodno je podsticanje uc¢enika na uc¢enje o drugim kulturama kroz razlicite
nastavne predmete ali i vanskolske aktivnosti. Da bi ucenici razvili interkulturalne kompetencije
i formirali interkulturalne stavove, preduslov je otvorenost za druge kulture. Ona u svojoj osnovi
podrazumijeva omoguéavanje prilike da ucenici usvajaju znanja o drugim kulturama, kao prvi

korak pred interakciju i buduéu saradnju sa drugacijim pojedincima.

Drugi faktor, interkulturalna komunikacija objasnjava 7,05% totalne varijanse, a
obuhvata tvrdnje vezane za sposobnost uklapanja u zajednice drugacijih sistema vrijednosti kao 1
prilagodavanje novim sistemima vrijednosti. Ovaj faktor bitno opisuje i sposobnost ostvarivanja
interakcije 1 uspjeSne komunikacije sa pripadnicima razlicitih kultura. Znacenje rijeci,
gestikulacija, pravila meduljudskih odnosa kao i drugi aspekti komunikacije su odredeni
kulturom (Zrili¢, 2010). Komunikacijski proces je znatno sloZeniji kada se dodaju razli¢iti jezici,
obi¢aji, kultura i tradicija, te se zahtijevaju dodatna znanja, vjeStine i sposobnosti saradnje.
Interkulturalna komunikacija je rezultat prirodne ljudske potrebe za interakcijom sa pripadnicima
razli¢itih kultura. Specificnost ove komunikacije je u Cinjenici da ljudi iz razli¢itih kulturnih
zajednica na drugacije nacCine mogu interpretirati verbalne i neverbalne signale. Neverbalna
komunikacija je prozeta prvenstveno prenoSenjem osjecanja. RijeCi vrlo Cesto ne znace nista
ukoliko nisu prac¢ene adekvatnim djelima. Dobar primjer ove vrste komunikacije je japanska
kultura koja je prozeta razli¢itim gestovima i znacima kao osnovom svakodnevne komunikacije.
Za razvoj interkulturalne komunikacije, vazno je da ucenike od ranog uzrasta upoznajemo sa
razli¢itim kulturnim obrascima drugih naroda. Gest ,,dodi ovamo* se najc¢esce koristi da bismo
nekoga dozvali da pride blize, dok se na Filipinima ovaj gest smatra posebno uvredljivim.
Upravo ovakvi primjeri su dokaz koliko je vazno da vodimo ra¢una o Kulturnim obrascima
razli¢itth naroda, kako bi izbjegli eventualne nesporazume. Kada govorimo o verbalnoj
komunikaciji njeno osnovno sredstvo je jezik kao dio eticke, kulturne i grupne pripadnosti
(Bedekovi¢, 2010). Put ka otvorenom drustvu i1 podsticanju demokratije se temelji upravo na

razvoju vjestina interkulturalne komunikacije.

Treéi faktor je nazvan interkulturalna osjetljivost, a objasnjava 5,48% varijanse. Tvrdnje
se odnose na vrednovanje vaznosti posjedovanja prilika za interkulturalne kompetencije. Ovo se

u najvecoj mjeri odnosi na to da li u€enici smatraju da imaju dovoljno Sanse za razvoj navedenih
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kompetencija kao i da li smatraju bitnim interkulturalne vjestine. Interkulturalna osjetljivost je
faktor koji moze da se tumaci i kao temelj interkulturalne komunikacije. Za razvoj vjestina
komunikacije ucenika, neophodna je sposobnost razumijevanja i prihvatanja razlika. Pomenuta
vjestina podrazumijeva uocavanje i prepoznavanje postojanja razliCitih pogleda na svijet koji
omogucavaju prihvatanja vrijednosti kulturno drugacijih osoba (Zrni¢, 2023). Upoznavanje i
razumijevanje drugacijih vrijednosti je preduslov njihovog prihvatanja. Tvorac Razvojnog
modela interkulturalne osjetljivosti je Milton Benet. Pomenuti model se sastoji od etnocentri¢nog
pristupa kod koga je mjerilo procjene drugih kultura vlastita kultura, i etnorelativnog kod kog se
vlastita kultura uporeduje sa drugom. Kulturna osjetljivost se razvija u ucestalom i
kontinuiranom dodiru sa kulturnim razli¢itostima, zbog toga je vazno ucenike podsticati na $to

¢esc¢u interakciju sa pripadnicima drugih naroda.

Cetvrti faktor je nazvan interkulturalni stavovi i objadnjava 4,85% varijanse. Taj faktor
odreduju tvrdnje koje se odnose na pozitivne stavove prema razli¢itim kulturama te visoko
vrednovanje prilika za interkulturalne interakcije. S obzirom da interkulturalne kompetencije
ukljucuju Cetiri dimenzije: stavove, motivaciju, sposobnost refleksije o ciljevima i konstruktivnu
interakciju, jasno je koliko je Cetvrti faktor vazan u definisanju interkulturalnosti. ,,Pojedine
definicije jasno navode da interkulturalne kompetencije podrazumijevaju usvajanje
interkulturalnih stavova, znanja i vjeStina u cilju razumijevanja pripadnika razli¢itih kultura“
(Bedekovi¢, 2010, str. 143). Na osnovu tri prethodna faktora dolazi se do stavova kao poslednjeg
stepena u razvoju vjeStine interkulturalnosti. Napamet usvojena znanja nisu dovoljna za
funkcionisanje individue u demokratskom drustvu. Tek kada pojedinac dostigne toliki nivo
samorazvoja da odredena znanja usvoji kao interkulturalne stavove, mozemo govoriti o visokom

stepenu interkulturalnih kompetencija.

Sva Cetiri navedena faktora koji su imenovani u skladu sa sadrzinskim kriterijumima
pojedinacénih tvrdnji, ¢ine interkulturalne kompetencije ucenika. Iako se nivo zasienja za svaki
od navedenih faktora razlikuje, jasno je da je za interkulturalno kompetentnog pojedinca vazno
posjedovanje svih vjestina. Povezanost navedenih faktora je jasna s obzirom da interkulturalna
komunikacija kao osnova interkulturalne saradnje, nije moguca ukoliko ucenik nije otvoren za
druge kulture, te nema razvijenu interkulturalnu osjetljivost niti formirane interkulturalne

stavove.
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INTERKULTURALNE KOMPETENCIJE U ODNOSU NA

SOCIO-PEDAGOSKA OBILJEZJA

Da bismo odgovorili na prvi istrazivacki zadatak pristupili smo provjeri razlika
interkulturalnih kompetencija u odnosu na pol, razred, ops$ti uspjeh, obrazovanje roditelja,

materijalni status i lokaciju skole.

Stavovi o interkulturalnim kompetencijama u odnosu na pol uéenika

U Tabeli 11. se vidi da Zenski pol ima pozitivnije stavove o interkulturalnim
kompetencijama. Dobijeni rezultati nisu iznenadujuéi, s obzirom da su pojedina istrazivanja vec¢
potvrdila slicne pretpostavke. Cilj istrazivanja Pamele Grozdani¢ (2021) je bio utvrditi stavove
studenata u Hrvatskoj o interkulturalnim kompetencijama i implementaciji interkulturalnih
sadrzaja u nastavi stranih jezika. Kao specifican zadatak izdvojeno je utvrdivanje stavova u
odnosu na pol, koje se pokazalo statisticki znacajnim za pojedine tvrdnje. Zenski pol ima
statistiCki znaCajno pozitivnije stavove o interkulturalnim kompetencijama, posebno u vezi sa
tvrdnjama koje se odnose na otvorenost za druge kulture i Zelju za upoznavanjem drugacijih
narodnosti. Zenski pol se takode u ve¢oj mjeri slaze sa tvrdnjama koje se odnose na pruzanje

dodatnih informacija o drugima kao put uspostavljanja tolerancije.

Iako se u poredenju sa naSim istrazivanjem radi o starijem uzrastu ispitanika, dobijeni
podaci su adekvatni za komparaciju, jer je evidentno da se razlike o stavovima interkulturalnih
kompetencija u odnosu na pol primjete ve¢ na ranom uzrastu i da se ne mijenjaju ni u starijem
dobu. U istom istrazivanju je dokazano da Zenski pol statisticki znacajno ¢eS¢e smatra da je
izuavanje kulture kroz nastavu stranih jezika uticalo na razvijanje stavova tolerancije i

otvorenosti prema razli¢itim pojedincima.

99



Interkulturalne kompetencije i nivo moralnog razvoja u¢enika osnovne $kole

Tabela 11.

Interkulturalne kompetencije u odnosu na pol u¢enika

Pol N M SD t df Sig.

Muski 598 84,06 15,24

Zenski 605 92,64 13,00
-10,52 1201  0,00**

**StatistiCki znacajna razlika na nivou 0,01

Drugo istrazivanje koje ide u prilog ¢injenici da ispitanici zenskog pola imaju pozitivnije
stavove o interkulturalnosti, dokazalo je da su studentice na statisti¢ki znacajno viSem nivou od
studenata (Gojevi¢, 2018). To se posebno pokazalo u tvrdnjama koje se odnose na interakcije sa
pripadnicima drugih kultura kao i samopouzdanje u takvim situacijama. Primjer stranog
istrazivanja realizovanog u Finskoj na uzorku od 549 ispitanika dokazuje da postoji statisticki
znaCajna razlika izmedu pola 1 interkulturalne osjetljivosti u korist pripadnica Zenskog pola
(Holma, Nokelainen i Tirri, 2009). S obzirom da je interkulturalna osjetljivost usko vezana za
osjecajnost 1 razumijevanje drugih kao osobine koje se ceS¢e pripisuju pripadnicama Zenskog

pola, rezultati navedenih istraZivanja imaju uporiste i u teorijskim analizama.

Stavovi o interkulturalnim kompetencijama statisticki se zna¢ajno razlikuju u odnosu na
pol na nivou znacajnosti 0,01. Pozitivnije stavove o interkulturalnosti imaju ispitanice zenskog

pola, dok na osnovu standardne devijacije primje¢ujemo da zenski pol ima 1 homogenije stavove.

Stavovi o interkulturalnim kompetencijama u odnosu na razred u¢enika

Interkulturalne kompetencije se znacajno razlikuju i u odnosu na razred ispitanika. Kao
Sto Tabela 12. predstavlja, deveti razredi imaju pozitivnije stavove o interkulturalnim
kompetencijama. Jedno od istraZivanja koje se bavi ispitivanjem interkulturalnih kompetencija u
odnosu na zivotnu dob ispitanika, realizovano je u Republici Hrvatskoj na uzorku od 102
vaspitaca djece predSkolskog uzrasta. Dokazano je da postoji statisticki znacajna razlika u nivou
interkulturalnih kompetencija vaspitaca u odnosu na dob, te da ispitanici od 20 do 30 godina
imaju vece sposobnosti povezivanja sa razli¢itim ljudima bez stereotipa i predrasuda. Takode je
pronadena znac¢ajna razlika izmedu ispitanika dobi 20 do 30 godina u odnosu na ispitanike od 31

do 40 godina, pri ¢emu mlada grupa smatra da se vlastita kultura ne bi smjela uzimati kao
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mjerilo procjene ponasanja (Tomasi¢, 2022). Iako je u nasem istrazivanju uzrasna razlika izmedu
ispitanika samo godinu dana, jasno je da je to ipak znacajan period za razvoj slobodne li¢nosti
usmjerene na druge kulture.

Kompetentnost starijih ispitanika kada govorimo o interkulturalnim kompetencijama
pokazala se i1 u istrazivanju Vesne Bedekovi¢ (2015) koja je na uzorku od 1320 studenata
pedagogije u Srbiji, Bosni i Hercegovini, Ceskoj, Hrvatskoj i Slovagkoj dokazala da ove
kompetencije rastu u skladu sa godinama starosti. Odnosno pokazalo se da najstariji ispitanici
izmedu 31 1 51 godine pokazuju najvis$i nivo slaganja kod kompetencija poput nenasilnog
rjeSavanja sukoba, osjetljivosti na diskriminaciju 1 komunikacijske vjestine. Ispitanici izmedu 23
1 30 godina pokazuju visok nivo slaganja kod drusStveno osjetljivih tema kao 1 vjeStina
poucavanja. Najmladi ispitanici izmedu 18 1 20 najvisi stepen slaganja u odnosu na ostale nisu
pokazali ni kod jedne interkulturalne kompetencije. S obzirom da postoje statisticke znacajne
razlike ¢ak 1 kod odraslih ispitanika, opravdano je ocCekivati da znacajne razlike tek postoje kod

djece ¢ije kompetencije joS nisu u potpunosti formirane.

Tabela 12.
Interkulturalne kompetencije u odnosu na razred ucenika

Razred N M SD t df Sig.

Osmi 709 87,30 14,92

Deveti 494 89,92 14,47
-3,04 1201 0,00**

**Statisticki znacajna razlika na nivou 0,01

Dobijeni podaci nisu iznenadujuc¢i s obzirom da stariji ucenici imaju vise znanja o drugim
kulturama, kao i pozitivnije stavove o razli¢itostima. Razlika izmedu stavova o interkulturalnim

kompetencijama u odnosu na razred uéenika je statisticki znac¢ajna na nivou 0,01.

Stavovi o interkulturalnim kompetencijama u odnosu na Skolski uspjeh uc¢enika

Osim pola i razreda, istraZivanjem je obuhvaceno i ispitivanje interkulturalnih
kompetencija u odnosu na S$kolski uspjeh ucenika. Opsti uspjeh je kategorisan na odlican,

vrlodobar i dobar, jer je broj dovoljnih i nedovoljnih zanemarljiv. Na osnovu Tabele 13.
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zakljucujemo da stavovi o interkulturalnim kompetencijama rastu u skladu sa Skolskim
uspjehom. Odnosno da pozitivnije stavove o interkulturalnosti imaju odli¢ni u¢enici u odnosu na
vrlodobre i dobre. Ovakvi podaci nisu iznenadujuci s obzirom da je za razvoj interkulturalnih
kompetencija prvenstveno potrebno imati odredena znanja o svojoj ali i drugim kulturama. Da
bismo kod ucenika razvili takve vjestine, potrebno je da im preko obrazovnog sistema pruzimo

dovoljno informacija i znanja kako bi bili u mogu¢nosti da razumiju pojedince iz drugih kultura.

Statisticki znacCajne razlike po ovom kriterijumu su utvrdene i u istrazivanju Marije
Buterin (2013) koja je dokazala da interkulturalna osjetljivost raste sa Skolskim uspjehom.
Znacajne razlike su dokazane i kod pola, etnicke i vjerske pripadnosti, stepenu obrazovanja
majke, vrsti srednje Skole, razredu i1 broju poznavanja stranih jezika. SliCnost sa naSim
istrazivanjem je u pribliZznom uzrastu ispitanika, s obzirom da je Buterin istrazivanje sprovodila
na srednjoSkolcima. Navedene tvrdnje su potkrijepljene i teorijskim polaziStima koja navode da
ucenici koje vrSnjacka grupa nije prihvatila i nemaju razvijene socijalne vjesStine kao 0osnov
interkulturalnosti, nerado odlaze u $kolu i uéestvuju u $kolskim aktivnostima §to za posljedicu

ima 1 los Skolski uspjeh (Klarin, 2002).

Tabela 13.
Interkulturalne kompetencije u odnosu na uspjeh uc¢enika

Uspjeh N M SD F df Sig.

Odlican 403 93,02 12,77

Vrlodobar 486 8854 13,87

Dobar 314 82,16 16,29

Ukupno 1203 88,37 14,79
91,72 2  0,00**

**Statisticki znacajna razlika na nivou 0,01

Razlika izmedu stavova o interkulturalnim kompetencijama u odnosu na uspjeh je
statisticki znaCajna na nivou 0,01. ViSestruko poredenje takode pokazuje da izmedu svih

mogucih parova po pitanju uspjeha postoji statisticki znacajna razlika na nivou 0,01.
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Stavovi o interkulturalnim kompetencijama uéenika

u odnosu na nivo obrazovanja majke

Poznato je da obrazovanje roditelja bitno utiCe na razliCite segmente vaspitanja.
Istrazivanje se bavilo i razlikama u stavovima o interkulturalnim kompetencijama djece u odnosu
na obrazovni nivo roditelja. Odredena teorijska polazista navode da obrazovanje roditelja moze
imati uticaj na kognitivne, socijalne i emocionalne sposobnosti djeteta preko roditeljske
kognitivne stimulacije, roditeljskog stila vaspitanja i litnog angazovanja oko djece (Cudina-
Obradovi¢, 1998). Ovakvi navodi su dovoljan podsticaj za ispitivanje uticaja nivoa obrazovanja
roditelja na razliite segmente sposobnosti djece, u konkretnom slucaju interkulturalne
kompetencije. Kao $to vidimo na osnovu podataka iz Tabele 14. ne postoji statisticki znacajna
razlika u interkulturalnim stavovima ucenika u zavisnosti od nivoa obrazovanja majke. Nesto
pozitivnije stavove imaju ucenici ¢ije majke imaju visok nivo obrazovanja, dok su homogeniji
rezultati kod onih sa srednjim obrazovnim nivoom. Kategorije osnovnoskolskog obrazovanja i
nau¢nog zvanja SU grupisane u srednje, odnosno visoko obrazovanje s obzirom da je broj

roditelja u tim grupama bio neznatan.

Sli¢no istrazivanje (Mikanovi¢, Kovacevi¢, Jevti¢ i Popovi¢, 2016) je realizovano na
uzorku od 621 ucenika zavr$nih razreda osnovne Skole, gdje je dokazana razlika u stavovima
ucenika u zavisnosti od nivoa obrazovanja majke. Ucenici Cije su majke na viSem obrazovnom
nivou imali su pozitivnije vrednovanje kulturnih obiljezja i bolje komunikacijske vjestine.
Ucenici ¢iji su roditelji visSe obrazovani lakSe prihvataju kulturne razliCitosti te imaju blaze
izrazene stavove zatvorenosti za druge kulture. Upravo za Lustiga i Koester (2003)
interkulturalna kompetencija je kontekstualno determinisana jer ona nije individualna osobina,
ve¢ je karakteristika medusobnog druZenja, interakcije izmedu pojedinaca u odredenoj grupi i
situaciji. Buduéi da i teorijska stanovista navode interkulturalnost kao rezultat razli¢itih faktora,

dokazana povezanost je i empirijski utemeljena.
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Tabela 14.
Interkulturalne kompetencije u odnosu na nivo obrazovanja majke

Obrazovanje N M SD t df Sig.
majke

Srednja skola 611 87,90 14,46

Visoka skola 592 88,87 15,11
-1,14 1201 0,26

Kao S§to podaci iz prethodne tabele pokazuju, razlika izmedu interkulturalnih

kompetencija u¢enika s obzirom na nivo obrazovanja majki nije statisticki znacajna.

Stavovi o interkulturalnim kompetencijama uéenika

u odnosu na nivo obrazovanja oca

Rezultati stavova o interkulturalnim kompetencijama ucenika u odnosu na nivo
obrazovanja oca su sli¢ni kao i kod nivoa obrazovanja majke. Nije se pokazala statisticki
znacajna razlika u interkulturalnim stavovima ucenika u zavisnosti od nivoa obrazovanja oca.
Nesto pozitivnije stavove imaju ucenici ¢iji ocevi imaju visok nivo obrazovanja, dok su
homogeniji rezultati kod onih sa srednjim obrazovnim nivoom. Kao i u prethodnoj analizi
kategorije su svedene na srednju i visoku Skolu. Blaga prednost djece ¢iji roditelji imaju visoku
Skolu nije iznenadujuca, s obzirom da obrazovaniji roditelji imaju Sira znanja pa time i lakse
prihvataju razli¢itosti i nove kulture. Budu¢i da djeca najlakse uce na primjeru roditelja, te da je
otac u nasoj kulturi jos uvijek vazniji ¢lan porodice koju djeca oponasaju, jasno je da odredena

ponasanja usvoje ve¢ na ranom uzrastu.

Po Hrvaticu 1 Pir§l (2007) kompetentan vaspita¢ mora da ima komunikacijske
kompetencije, poznavanje svoje 1 drugih kultura, poStovanje, razumijevanje drugacijih
sagovornika, kontinuirano sticanje znanja kao i sposobnost nestereotipnog misljenja. Upravo ovi
teorijski navodi govore o vaZznosti obrazovanja roditelja u cilju svestranog vaspitanja djeteta.
Iako razlika nije statisticki zna€ajna, navedene indikacije se ipak pronalaze u raznim teorijskim

analizama.
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Tabela 15.
Interkulturalne kompetencije u odnosu na nivo obrazovanja oca

Obrazovanje N M SD t df Sig.
0Ca

Srednja skola 661 87,67 14,59

Visoka $kola 542 89,23 15,00

-1,82 1201 0,07

Na osnovu podataka iz Tabele 15. zaklju¢ujemo da nivo interkulturalnih kompetencija

ucenika nije statisticki znacajno razli¢it u odnosu na nivo obrazovanja oceva.

Stavovi o interkulturalnim kompetencijama

u odnosu na materijalni status u¢enika

Bez obzira na indirektan uticaj koji mozemo pronaci u teorijskim razmatranjima, nase
istrazivanje je pokazalo da ne postoji statisticki znaCajna razlika izmedu stavova o
interkulturalnosti u odnosu na materijalni status ucenika. Iako je u istrazivanju predvidena i
kategorija ispodprosjecnog materijalnog statusa, nakon realizacije takvi ispitanici su svrstani u

grupu prosjeénih, s obzirom da ih je jako malo navelo da imaju ispodprosje¢an materijalni status.

Tabela 16.
Interkulturalne kompetencije u odnosu na materijalni status uc¢enika

Materijalni N M SD t df Sig.
status
Prosjean 1024 88,50 14,50

Iznadprosjecan 179 87,67 16,37
0,69 1201 0,49

Na osnovu podataka predstavljenih u Tabeli 16. zakljuujemo da ne postoji statisticki

znaCajna razlika izmedu stavova o interkulturalnim kompetencijama ucenika i njihovog

materijalnog statusa.
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Na osnovu analize razli¢itih istrazivanja bilo je moguce ocekivati da postoji indirektna
povezanost socioekonomskog statusa sa interkulturalnim kompetencijama. Porodice viseg
ekonomskog statusa pruzaju djeci vise prilika za izlete i putovanja Sto je prilika za razvoj
interkulturalnih kompetencija. Djeca koja odrastaju u boljim ekonomskim uslovima, bolje su
pripremljena za savladavanje obrazovnih izazova, razvijaju sposobnosti usvajanja znanja ali
mogu biti i favorizovani od strane uéitelja u odnosu na djecu nizeg socijalnog statusa (Bourdieu,
1973, 1lisin, 2013). Brze usvajanje gradiva dovodi do boljeg Skolskog uspjeha, a Skolski uspjeh
kao $to je ve¢ navedeno je preduslov razvoja interkulturalnin kompetencija. Sli¢na teorijska
utemeljenja nalazimo i u postavkama Sari¢a (2002) koji navodi da postoje pozitivne korelacije
Skolskog uspjeha 1 viSeg socioekonomskog statusa roditelja. Ekonomska mo¢ se odrazava
prvenstveno na moguénost kupovine skolskih materijala kako bi se podstakao kognitivni razvoj.
Bolji kognitivni razvoj dovodi do boljeg Skolskog uspjeha koji uti¢e i na razvoj interkulturalnih

kompetencija.

Stavovi o interkulturalnim kompetencijama ucenika u odnosu na lokaciju Skole

Rezultati do kojih smo dosli, potvrduju da ucenici iz gradskih Skola imaju statisticki

znacajno viSe interkulturalne kompetencije u poredenju sa u¢enicima koji pohadaju prigradske

skole.

Tabela 17.
Nivo interkulturalnih kompetencija u odnosu na lokaciju skole
Lokacija $kole N M SD t df Sig.
Ukupno Gradske 772 89,01 15,02
Prigradske 431 87,23 14,31

2,01 1201 0,05*

*StatistiCki znacajna razlika na nivou 0,05.

Teorijska razmatranja navode da su ucenici iz grada vrlo Cesto na viSem Zivotnom
standardu Sto moze da bude od znacaja prvenstveno za razvoj interkulturalnih kompetencija.
Ucenici iz gradskih sredina odrastaju u boljim uslovima sa prilikama za ¢eSc¢e interakcije ali i

upoznavanje razliCitosti, Sto moZe da bude od znaCaja prvenstveno za razvoj interkulturalnih
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kompetencija. Seoske porodice imaju nizi kulturno obrazovni nivo §to se odrazava na opsti
napredak i razvoj djeteta (Ani¢, 1968).

Na osnovu prvog zadatka: Identifikovati faktore koji determiniSu interkulturalne
kompetencije te utvrditi da li postoji statisticki znaCajna razlika izmedu stavova o
interkulturalnim kompetencijama prema utvrdenom faktorskom modelu u odnosu na socio-
pedagoska obiljezja ucenika osnovne Skole definisana je prva hipoteza koja glasi: Ne postoji
statisti¢ki znacajna razlika izmedu stavova o interkulturalnim kompetencijama prema utvrdenom
faktorskom modelu u odnosu na socio-pedagoska obiljezja uc¢enika osnovne $kole. Prethodno

predstavljeni rezultati prvu pomo¢nu hipotezu manjim dijelom potvrduju.
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SAMOPROCJENE NIVOA MORALNOG RAZVOJA U

ODNOSU NA SOCIO-PEDAGOSKA OBILJEZJA

Drugi konkretizovan istrazivacki zadatak odnosi se na ispitivanje moralnog razvoja
ucenika u zavisnosti od pola, razreda, Skolskog uspjeha, nivoa obrazovanja roditelja,
materijalnog statusa i lokacije Skole. S obzirom da se statisticki znacajna razlika pokazala i u
interkulturalnim kompetencijama u odnosu na pol, razred i Skolski uspjeh, za ocekivati je da i

moralni razvoj zavisi od pojedinih socio-pedagoskih obiljezja ucenika.

Nivo moralnog razvoja ucenika u odnosu na pol

Kod analize moralnog razvoja u odnosu na pol, rezultati t-testa potvrduju da postoji
statisti¢ki zna¢ajna razlika u nivou moralnih znanja i ponasanja u korist Zenskog pola. Zenski pol

je na visem nivou moralnih znanja i ponasanja u odnosu na muski.

Tabela 18.
Nivo moralnog razvoja uc¢enika u odnosu na pol

Pol N M SD t df  Sig.

Znanje muski 5908 70,38 10,42
zenski 605 74,06 7,64  -7,03 1201 0,00

Uvjerenja muski 598 59,32 9,65
zenski 605 60,23 7,47 -1,83 1201 0,07

PonaSanje muski 598 51,53 10,06
zenski 605 55,39 851 -7,19 1201 0,00

Ukupno muski 598 181,23 26,66
Zenski 605 189,67 19,60 -6,27 1201 0,00

**Statisticki znacajna razlika na nivou 0,01

Teorijsko utemeljenje za ovu pretpostavku nalazimo u tvrdnjama Karol Giligan (1982),
koja govori o moralu pravde i moralu briznosti kao kategorijama koje su karakteristiCne za
odvojene polove. ,,Moral briznosti je vazan za povezanost medu ljudima, smatra Giligan i ta
vrsta morala razvijenija je kod ispitanica Zenskog pola, dok je moralnost pravde razvijenija kod

ispitanika muskog pola‘“ (Giligan, 1982, prema Petrovi¢, 2011, str. 18).
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Sli¢no ispitivanje je realizovano na uzorku od 289 ispitanika u Zadru i Splitu gdje je cilj
bio utvrditi razlikuju li se ispitanici prema polu u pogledu moralnog rasudivanja i humanisticke
konzervativne orijentacije. Obradom rezultata dokazano je da razlika nije znacajna u indeksu
moralnog rasudivanja i humanisti¢ke orijentacije ali da ipak postoji kod varijable konzervativne
orijentacije pri ¢emu su ispitanice zenskog pola bile na znatno visem nivou (Vukovi¢, 2016). U
poredenju sa nasim istrazivanjem Vukovi¢ je imala starije ispitanike, od 18 do 65 godina, te je
moguce da su ispitanici davali drustveno prihvatljive odgovore. Neka istrazivanja nisu utvrdila
razlike izmedu ispitanika muSkog i Zenskog pola u moralnom rasudivanju (Magsud, 1998;
Prorokovi¢ i sar., 2017; Walker, 1986).

Istrazivanje moralnosti, empatije 1 altruisticnog ponaSanja Matee Miljic (2019)
djelimi¢no objasnjava odnos moralnog rasudivanja i pola ispitanika. U istrazivanju je
ucestvovalo 331 ispitanik, odnosno studenti Pravnog fakulteta, Fakulteta za odgojne i obrazovne
znanosti te Gradevinskog fakulteta u Osijeku. ,,Rezultati pokazuju postojanje polnih razlika u
empatiji i domenima briga i Cistoca, pri ¢emu zenske ispitanice ostvaruju viSe rezultate od
muskaraca na navedenim mjerama. Empatija i podrucje autoriteta znacajni su pozitivni prediktori
altruisticnog ponasanja, dok doprinosi pola, dobi, moralnog rasudivanja te ostalih podrucja
moralnosti nisu potvrdeni® (Milji¢, 2019, str. 1).

S obzirom da se u naSem istrazivanju pokazala zna¢ajna razlika u moralnim znanjima i
ponasanju, jasno je da je i empatija 0 kojoj govori Milji¢ (2019) dio moralnog rasudivanja.
Istrazivanja pola i moralnosti nisu konzistentna, te su rezultati naseg istrazivanja bitni za trenutnu
praksu ali i buduca pedagoska istrazivanja. Podaci iz Tabele 18. nas navode na zakljuc¢ak da su
moralna znanja preduslov uvjerenja, dok su uvjerenja preduslov ponasanja, a sve tri dimenzije
¢ine moralno razvijenog pojedinca. Moralno ponasanje bi tebalo da bude cilj moralnog razvoja,
zbog toga vaspitno-obrazovni sistem treba da podstice usvajanje moralnih znanja te sticanje
uvjerenja i formiranje ponasanja.

Ukupan uzorak je priblizno izjednacen prema polu, uz pomo¢ t-testa (Tabela 18.)
Dokazano je da ispitanice zenskog pola imaju statisti¢ki znacajno pozitivnije stavove 0 moralu u
odnosu na ispitanike muskog pola. Sli¢no se pokazalo i kada su u pitanju i moralna znanja ali i
ponasanje dok razlike u moralnim uvjerenjima nisu statisticki znacajne. Najveca razlika u korist
zenskog pola primjecuje se u segmentu moralnog ponasanja. Ove rezultate moZzemo povezati sa

prethodno navedenim istraZzivanjem u kom je dokazano da Zenski pol ima viSe izraZenu empatiju
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(Milji¢, 2019). Kao sto u Tabeli 18. vidimo, Zenski pol je na visem stepenu moralnog razvoja u
odnosu na muski pol. Statisticki znacajna razlika izmedu stavova o moralnom razvoju u odnosu

na pol u¢enika je na nivou 0,01.

Nivo moralnog razvoja ucenika u odnosu na razred

Ispitivanje moralnog razvoja u odnosu na pol uc¢enika se statisticki znac¢ajno ne razlikuje,
Sto se moZe zakljuCiti na osnovu podataka iz Tabele 19. Ucenici osmog razreda postizu bolje

rezultate u sferi moralnih uvjerenja i ponaSanja, medutim ta razlika nije statisticki znac¢ajna.

Tabela 19.
Nivo moralnog razvoja uc¢enika u odnosu na razred

Razred N M SD t df  Sig.

Znanje osmi 709 72,12 9,29
deveti 494 72,38 9,16
-477 1201 0,63

Uvjerenja osmi 709 59,82 8,36
deveti 494 59,71 9,02
0,23 1201 0,82

Ponasanje osmi 709 53,58 9,13
deveti 494 53,31 10,03
0,49 1201 0,62

Ukupno osmi 709 185,53 23,40
deveti 494 185,40 24,26
0,09 1201 0,92

Sli¢no istraZivanje je pokazalo da je broj godina Skolovanja znacajan prediktor moralnog
razumijevanja, tj. pretpostavlja se kako postoji uticaj visokog obrazovanja na moralni razvoj jer
pojedinci tada upoznaju razlic¢ita druStvena pitanja (Berk, 2008). U nasem istrazivanju razlika
medu ucenicima je samo godinu dana, te u skladu sa tim nije iznenadujuce §to razlike nisu
statisticki znacajne. ,,Tokom djecjeg razvoja od predskolske dobi do visih razreda osnovne $kole
dolazi do pada u hedonistickom rasudivanju, Sto odgovara pretpostavkama o povecanju
razumijevanja potreba drugih ljudi. Nakon tog razdoblja dolazi do rasudivanja koje ukljucuje
potrebu odobravanja od strane okoline, ocekivane pojmove o poZeljnom 1 nepoZeljnom

ponasanju, prihvatanje uloge drugih, te empatiju“ (Babli, 2012, str. 18). lako teorijske
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pretpostavke navode da ucenici viSeg razreda imaju vise razumijevanja i empatije, nase

istrazivanje nije dokazalo pomenute razlike.

Nivo moralnog razvoja ucenika u odnosu na opsti uspjeh

Ispitivanje nivoa moralnog razvoja u odnosu na $kolski uspjeh ucenika prvenstveno je
zahtjevalo grupisanje u¢enika prema $kolskom uspjehu. Veoma mali broj dovoljnih i nedovoljnih
naspram odli¢nih ¢ini nejednak uzorak za adekvatnu analizu, te su formirane gupe odlican,
vrlodobar i dobar. Tabela 20. sadrzi podatke na osnovu kojih zakljucujemo da postoji statisti¢ki
znacajna razlika u nivou moralnog razvoja u odnosu na Skolski uspjeh ucenika. Stepen moralnog
razvoja raste sa povecanjem opSteg uspjeha. Odnosno, odlicni ucenici imaju veca moralna

Znanja, uvjerenja 1 ponaSanje u odnosu na ostale.

Tabela 20.
Nivo moralnog razvoja uc¢enika u odnosu na $kolski uspjeh uc¢enika
N M SD F df Sig.
Znanje
Odli¢an 403 73,96 7,87
Vrlodobar 486 72,51 8,27
Dobar 314 69,58 11,45
Ukupno 1203 72,23 9.24
20,85 2 0,00**
Uvjerenja
Odli¢an 403 60,08 7,38
Vrlodobar 486 60,31 7,97
Dobar 314 58,56 10,76
Ukupno 1203 59,78 863 430 2 0,01**
Ponasanje
Odli¢an 403 55,61 8,36
Vrlodobar 486 53,05 9,20
Dobar 314 51,37 10,76
Ukupno 1203 53,47 9,51
18,86 2 0,00**
Ukupno
Odli¢an 403 189,64 20,16
Vrlodobar 486 185,87 21,56
Dobar 314 179,51 29,41
Ukupno 1203 185,47 23,75

16,59 2 0,00**

**Statisticki znacajna razlika na nivou 0,01.
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Jedno od istrazivanja realizovanih u srednjim Skolama u Indiji takode potvrduje da
postoji znacajan odnos Skolskog uspjeha i moralnog razvoja. Koeficijent korelacije izmedu
moralnog rasudivanja i akademskog uspjeha ucenika srednjih Skola je 0,54 i objasnjava da su
medusobn0o pozitivno i umjereno povezani (Jospeh and Devi, 2021). Jasno je da je moral
univerzalna ljudska kategorija te da razliita istrazivanja Sirom svijeta potvrduju nase rezultate.
Dobijeni podaci su znacajni i u smislu kreiranja buducih programa, koji bi uticali na ucenicko
postignuée a time i druge aspekte razvoja. Veci broj odli¢nih ucenika bi znacilo i veéi broj
moralno razvijenih pojedinaca, §to zna¢i i bolji razvoj Sire drustvene zajednice. Cak i u
definicijama pojedinih autora vidimo povezanost morala i $kolskog uspjeha. Skolski uspjeh je
,kompleksan konstrukt, a odnosi se na nivo u kojem su ucenici trajno usvojili nastavnim
programom propisana znanja, vjeStine 1 navike, razvili psihofizicke sposobnosti i formirali
moralno saznanje, htijenje i djelovanje* (Bedenikovi¢, 2009, str. 53). S obzirom da su moralne
spoznaje dio moralnog razvoja jasna je vaznost podsticanja Skolskih uspjeha.Tendencija rasta
moralnog razvoja sa povecanjem opSteg uspjeha je primjecenja na sve tri skale, medutim
statisticki znacajna razlika se pokazala samo kod moralnog znanja i moralnog ponasanja (Tabela
20.)

Jo§ jedno od zanimljivih istrazivanja je imalo za cilj da dokaZze povezanost moralnog
razvoja sa intelektualnom ometenos¢u. Kao Sto je ve¢ prethodno navedeno moralni razvoj je
dokazano povezan sa stepenom empatije, ucenjem na osnovu modela, kognicijom i mnogim
drugim faktorima. Djeca i adolescenti sa ometeno$¢u u intelektualnom razvoju ne postizu jednak
stepen napretka u moralnom razvoju (Milicevic 1 Proti¢, 2013). Upravo o ovakvim
pretpostavkama govorio je i Pijaze vezuju¢u moralni napredak direktno za stepen kognitivnog
razvoja. Medutim, ne mozemo sasvim tvrditi da su navedeni rezultati presudni kada govorimo o
ovoj temi. Sli¢no istrazivanje bavilo se sa Sezdeset ispitanika koji su bili izjednaceni prema polu i
mentalnom uzrastu. Rezultati su pokazali da su adolescenti i odrasli sa slicnom intelektualnom
ometeno$¢u, usmjeravali moralno ponasanje viSe prema posljedicama za razliku od drugih

njihovih vr$njaka (Foye i Simeonsson, 1979).
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Nivo moralnog razvoja u¢enika u odnosu na nivo obrazovanja majke

Po istom principu ispitan je nivo moralnog razvoja djece u odnosu na stepen obrazovanja
majke. Najveci broj ucenika ima majke sa srednjom Skolom dok je najmanje doktora nauka.
Osnovnu Skolu ima samo 52 majke. Kao i u analizi obrazovnog statusa oca, formirane su dvije
kategorije srednje i visoko obrazovanje. Ispitanici ¢ije majke imaju viSi nivo obrazovanja
pretenduju ka viSem stepenu moralnih znanja, uvjerenja 1 ponasanja ali bez statisti¢ki znacajne

razlike.

Tabela 21.
Nivo moralnog razvoja ucenika u odnosu na obrazovanje majke

N ™M  SD t df Sig.

Znanje
Srednje 611 71,81 9,29
Visoko 592 72,66 9,17
-1,60 1201 0,11

Uvjerenja
Srednje 611 59,37 8,97
Visoko 592 60,20 8,25
-1,67 1201 0,09

Ponasanje
Srednje 611 53,32 9,35
Visoko 592 53,62 9,68
-0,54 1201 0,59

Ukupno
Srednje 611 184,50 23,97
Visoko 592 186,48 23,49
-1,45 1201 -0,15

Iako sve navedene indikacije nisu statisticki znacajne, ipak su dovoljan pokazatelj za
dalja preciznija ispitivanja u ovom smjeru. Cest je slu¢aj da majke jure Karijeru i visoko

obrazovanje a time zanemare kompletno vaspitanje djeteta ili nekih njegovih aspekata.

Socio-emocionalni razvoj podrazumijeva i sposobnosti usko vezane za moralna
postignuca te je naredno istraZivanje adekvatno za poredenje rezultata koje smo mi dobili iako se
radi o nizem uzrastu djece. Istrazivanje realizovano na uzorku od 89 djece polaznika Vrtica

Sopot iz Zagreba bilo je fokusirano na ispitivanje socio-emocionalne spremnosti djece za polazak
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u skolu u zavisnosti od obrazovanja roditelja. Rezultati pokazuju da djeca majki i o¢eva nizeg i
srednjeg obrazovnog statusa postizu nesto bolje rezultate u odnosu na djecu roditelja visokog
obrazovnog nivoa. Ukupni rezultati za sve analize pripremljenosti djece za Skolu pokazuju da
razlika nije statistiCki znacajna u odnosu na stru¢nu spremu roditelja (Grbi¢, Sindik i Vuko,
2013). lako postoji indikacija da sva tri nivoa moralnog razvoja zavise od obrazovanja majke,
razlika u nivou moralnog razvoja u odnosu na obrazovanje majki nije statisticki znac¢ajna u ovom

istrazivanju.

Na osnovu proucavanja u Americi 1 Poljskoj kao dvjema drzavama razli¢itih drustvenih
uredenja, utvrdeno je da vrijednosti roditelja imaju znacajan uticaj na formiranje sistema
vrijednosti djece (Kohn, Slomczynski i Schoenbach, 1986). Transferom moralnih ubjedenja
bavili su se i drugi nauc¢nici poput Rohan i Zanna (1996), koji su dokazali povezanost djeCije
percepcije roditeljskih stavova sa djeCijim uvjerenjima. Drugim rije¢ima, djeca opazaju
ponasanje 1 djelovanje odraslih 1 na osnovu toga formiraju vlastite zakljuCke 1 kreiraju li¢ne

stavove. Ovo upravo dokazuje da moralnost djece zavisi od ponaSanja koja se prezentuju u

njihovoj okolini.

Nivo moralnog razvoja ucenika u odnosu na nivo obrazovanja oca

U ovom dijelu rada predstavljeni su rezultati vezani za moralni razvoj u zavisnosti od
nivoa obrazovanja oca. Istrazivanje je pokazalo da najveci broj oeva ima srednju $kolu, te da
postoje odredene indikacije za nivo moralnog razvoja. Djeca Ciji ofevi imaju zavrSen fakultet
nalaze se na najviSem nivou moralnog razvoja i po pitanju znanja, uvjerenja i ponasanja ali
razlike ipak nisu statisti¢ki znacajne. S obzirom na neujednafenost grupa, ponovo je koriSten

Bonferoni metod te smo ispitanike svrstali u kategoriju srednjeg i visokog obrazovanja.
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Tabela 22.
Nivo moralnog razvoja u¢enika u odnosu na obrazovanje oca

N M SD t df Sig.
Znanje
Srednje 661 71,56 9,42
Visoko 542 73,04 8,94
-2,77 1201 0,01
Uvjerenja
Srednje 661 59,49 8,87
Visoko 542 60,12 8,33
-1,26 1201 0,21
Ponasanje
Srednje 661 53,24 9,35
Visoko 542 53,74 9,70
-0,91 1201 0,37
Ukupno
Srednje 661 184,30 24,13
Visoko 542 186,91 23,20

-1,90 1201 0,06

Kao $to rezultati ANOVA testa pokazuju razlike u moralnom znanju su statisticKi
znacajne u odnosu na stepen obrazovanja oca na nivou 0,01. Ako posmatramo stepen sigurnosti
na nivou cijelog instrumenta ne postoji statisticki znacajna razlika moralnog razvoja ucenika u
odnosu na obrazovanje oca ali postoji indikator da se ucenicka moralna znanja, uvjerenja i

ponasanje ipak vise razlikuju kod ucenika, nego u odnosu na obrazovanje majki (Tabela 22).

Istrazivanje Kovacicek (2023) je pokazalo da ne postoji znacajna povezanost obrazovanja
roditelja 1 ucestalosti delikventnog ponasSanja (r=-0,36 p>0,01). Delikventno ponaSanje je
posljedica nedostatka empatije i elementarnih moralnih znanja, te je pomenuto istrazivanje usko
vezano za temu kojom se bavimo. Pedagoska obrazovanost roditelja je preduslov za razvoj
moralnosti djece. Sadrzaji koje prezentujemo djeci su osnova razvoja svih segmenata li¢nosti
ukljucujuci i moralnost. ,,Sadrzaj vaspitanja u uzem znacenju oslanja se na vaspitni zadatak, tj.
obuhvata formiranje nauc¢nog pogleda na svijet, moralnih shvatanja i uvjerenja, razvijanje
pozitivnih osjecaja, osobina, volje i znacaja“ (Vukasovi¢, 2010, str. 3). Na osnovu navedenog
zaklju¢ujemo da je razvijanje moralnih shvatanja jedan od ciljeva vaspitanja, $to direktno
upucuje na vaznost kompetentnosti vaspitaca. U cilju uticaja na moralni aspekt vaspitanja jasno

je da roditelji treba da posjeduju odredena moralna znanja kako bi ih prenijeli djeci. IstraZivanja
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su pokazala da obrazovanost roditelja odreduje koje vrijednosti ¢e prenijeti na djecu. Roditelji sa
vi§im nivoom obrazovanja vise kontrolisu djecije slobodno vrijeme te podsticu Sirokoumlje dok
roditelji sa srednjim obrazovanjem vrednuju konzervativne vrijednosti (Aavik i Aavik, 2012).
lako nasSe istrazivanje nije pokazalo da je razlika statisticki znacajna, indicija koja postoji
potvrdena je u istrazivanju (Schoenpflug, 2001, prema Paryente i Orr, 2010) u kom je dokazano
da djeca ¢iji oCevi imaju viSe obrazovanje vise prihvataju roditeljske vrijednosti od djece ¢iju su
ocevi niZzeg obrazovnog nivoa. Ovo se moze objasniti ¢injenicom da ocevi viSeg obrazovnog
nivoa posjeduju i vise znanja i vjestina kojima bi djeci prezentovali moralne vrijednosti na njima
prihvatljiv na¢in. Na to koje moralne vrijednosti zelimo da prenesemo na dijete utice vise
faktora. Moguce je pretpostaviti da roditelji sa viSim stepenom obrazovanja imaju potpuno
drugacija uvjerenja 1 vaspitne ciljeve od roditelja koji imaju samo srednju stru¢nu spremu (Aavik
1 Aavik, 2012). Iako nije garantovano da obrazovaniji ¢lanovi druStva nuzno imaju bolje obrasce
ponasanja i druStvene koncepcije, jasno je da ipak postoje izvjesne razlike u poredenju sa manje
obrazovanim. Da bismo adekvatno odgovorili svim drustvenim izazovima, potrebno je i vaspitne
koncepcije prilagodavati duhu vremena. Ponekad su ideje 1 zamisli koje roditelji imaju po pitanju
moralnog vaspitanja teSko sprovodivi, S obzirom na okruZenje djeteta i vrijednosti koje se
plasiraju od strane medija i drugih spoljas$njih faktora. Sve navedeno moze da bude dobra
poveznica za dalji nastavak rada i istraZzivanja u ovoj oblasti, ali se dobijeni rezultati ipak ne

trebaju uzeti kao bezuslovno tacni.

Nivo moralnog razvoja u¢enika u odnosu na materijalni status

Materijalni status kao socio-pedagosko obiljezje podrazumijevalo je kategorije
ispodprosjecno, prosjecno 1 iznadprosjecno ali S obzirom da grupe nisu ujednacene i da je mali
broj ispodprosjecnih formirane su kategorije prosjecan i iznadprosjecan. lako u rezultatima naSih
istrazivanja postoji indikacija da ucenici iznadprosjecnog materijalnog statusa teze viSem

moralnom razvoju, pomenuta razlika nije statisti¢ki znacajna.
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Tabela 23.
Nivo moralnog razvoja uc¢enika u odnosu na materijalni status ucenika

N M sD t  df Sig.

Znanje
Prosjecan 1024 72,36 9,02
Iznad prosjeka 179 71,48 10,38
1,18 1201 0,24

Uvjerenja
Prosjecan 1024 59,73 8,49
Iznad prosjeka 179 60,06 941
-0,46 1201 0,65

Ponasanje
Prosjecan 1024 53,63 9,31
Iznad prosjeka 179 52,55 10,54
1,39 1201 0,16

Ukupno
Prosjecan 1024 185,72 23,21
Iznad prosjeka 179 184,08 26,64
0,85 1201 0,40

Korelacijskom analizom u istrazivanju Petre Kovaci¢ek (2023) dokazano je da ne postoji
veza izmedu mjesecne plate roditelja i ucestalosti delikventnih 1 rizicnih ponaSanja ucenika.
Medutim, isto istrazivanje je potvrdilo da je veca plata majke pozitivno povezana sa veéim

iskazivanjem rizi¢nih i delikventnih ponasSanja djece.

Svjetska istrazivanja su bila fokusirana na ispitivanje sociockonomskog statusa u odnosu
na eti¢ko ponasanje. Pif (Piff, 2010) dokazuje pozitivan odnos izmedu socioekonomskog statusa
I neetickog ponasanja, jer nalazi pokazuju da su pojedinci viSeg ekonomskog statusa sebi¢niji i
manje angazovani u humanitarnim akcijama i1 pomoc¢i drugima. ,,U cetiri studije pojedinci nize
klase pokazali su se velikodusnijima, dobrotvorima, punim povjerenja i prisnijim u poredenju sa

ispitanicima vise klase* (Piff i Kraus, 2010, str.771).

Pif (Piff, 2010) je svoje ispitanike kategorizovao po osnovu marke automobila, te utvrdio
da su vozaci visokog socioekonomskog statusa skloniji prekr$ajima u saobracaju i oduzimanju
prvenstva prolaza pjeSacima. Istrazivanje Pifa je bilo podsti¢u¢e za mnoge druge autore koji su
dokazali negativnu vezu druStvenog (finansijskog) statusa i prosocijalnog ponasanja (Amir,

2018; Chen, 2013; Kirkpatrick, 2015; Miller, 2015). Razlika u odnosu na nase istrazivanje je
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ponovo u uzrastu ispitanika, ali s obzirom da djeca moralne i eticke norme usvajaju od odraslih,
jasna je povezanost ovih istrazivanja. Zanimljivost Pifovih nalaza je u tome da je tim drugih
istrazivaca (Smeets, Stoop i Vosgerau, 2023) ponovio istrazivanje deset godina kasnije ali
dobijeni rezultati ne potvrduju prvobitne. Uzroci ove pojave mogu biti razli¢iti ali detaljna
analiza nije od krucijalnog interesa za nase istrazivanje. S obzirom da istrazivanja ove pojave
nisu potvrdena, jasno je da ¢e i u buduénosti postojati potreba ispitivanja moralnog razvoja u
zavisnosti od razli¢itih parametara uklju¢ujuéi i materijalni status. Tabela 23. sadrzi podatke koji
navode da iznadprosjecni ucenici koji u materijalnom smislu pokazuju tendenciju ka visem

moralnom razvoju nisu statisti¢ki znacajni.

Nivo moralnog razvoja ucenika u odnosu na lokaciju $kole

Lokacija Skole se pokazala klju¢na i kada je nivo moralnog razvoja u pitanju. Rezultati Tabele 24
potvrduju da su ucenici gradskih Skola na statisticki znacajno viSem nivou po sva tri nivoa

moralnog razvoja.

Tabela 24.
Nivo moralnog razvoja u odnosu na lokaciju Skole

Lokacija N M SD t df Sig.
Skole

Moralna znanja gradske 772 73,04 8,53
prigradske 431 70,78 10,23
4,10 1201 0,000**

Moralna uvjerenja gradske 772 60,46 8,32

prigradske 431 5856 9,05
3,68 1201 0,000**

Moralno ponasanje gradske 772 54,17 9,56
prigradske 431 52,21 9,29
3,43 1201 0,000**

Ukupno NMR gradske 772 187,67 22,86
prigradske 431 181,55 24,80
4,32 1201 0,000**

**Statisticki znacajna razlika na nivou 0,01.
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Ovakvi podaci nisu iznenadujuci s obzirom da su pojedina istrazivanja dokazala da se ¢ak
i vr$njacko nasilje ¢eS¢e pojavljuje u malim sredinama. Uporedujuci bullying prema veli¢ini
mjesta u Hrvatskoj Nikcevi¢-Milkovi¢ je dokazala da se veci postotak javlja u malim mjestima
(2013). Ve¢i nivo nasilja bi znacio nizi nivo empatije i moralne zrelosti, te pomenuto istrazivanje
ide u prilog dobijenim rezultatima. Prednost pohadanja gradskih $kola je evidentno mnogostruka

s obzirom da pozitivno uti¢u na sve istrazivane komponente vaspitanja.

Na osnovu drugog postavljenog zadatka: Istraziti razlike u samoprocjenama nivoa
moralnog razvoja (moralno znanje, moralna uvjerenja i stavovi, moralno ponasanje i djelovanje)
u odnosu na socio-pedagoska obiljeZja u¢enika osnovne $kole definisana je hipoteza: Razlike u
stavovima o nivou moralnog razvoja (moralno znanje, moralna uvjerenja i stavovi, moralno
ponasanje i djelovanje) u odnosu na socio-pedagoska obiljezja ucenika osnovne Skole nisu

statisticki znacajne je ovim istraZivanjem ve¢im dijelom potvrdena.
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NIVO MORALNOG RASUDIVANJA U ODNOSU

NA SOCIO-PEDAGOSKA OBILJEZJA

U cilju ispitivanja nivoa moralnog rasudivanja koriSten je semantic¢ki diferencijal.
Rezultati dobijeni ovim instrumentom analizirani su u odnosu na pol ucenika, razred, Skolski

uspjeh, obrazovanje roditelja, materijalni status i lokaciju Skole.

Nivo moralnog rasudivanja u odnosu na pol u¢enika

Podaci u Tabeli 25.nas navode na zakljuéak da nije utvrdena statisticki znacajna razlika u
nivou moralnog rasudivanja u odnosu na pol u¢enika.

Tabela 25.
Nivo moralnog rasudivanja u odnosu na pol uc¢enika

Pol N M ) t df Sig.

Muski 597 2,20 0,77

Zenski 605 2,20 0,79
-0,05 1200 0,96

Isti rezultat je potvrden u istrazivanju moralnog rasudivanja studenata u Osijeku. U
pomenutom istrazivanju nije dokazano da moralno rasudivanje zavisi od pola ispitanika
(Veselici¢, 2019). Medutim, potvrdeno je da sposobnost upravljanja emocijama predstavlja
pozitivan prediktor brige kao moralnog domena.Vazan faktor takode predstavlja razumijevanje
emocija kao preduslov moralnog rasudivanja. Ukoliko nismo u stanju da razumijemo emocije
drugih ne moZzemo ni ispravno rasudivati. To se najbolje prepoznaje u tvrdnjama ,,Zato Sto se
nije slozila sa transplatacijom osjecace se loSe i imace griznju savjesti“ (Prorokovié¢, Nikoli¢ i
Simi¢, 2017, str. 65). Da bismo iskazali visok nivo moralnog rasudivanja jasno je da prvenstveno
moramo da razumijemo emocije ali i situaciju o kojoj govori hipoteti¢ki zadatak. Nepostojanje
polnih razlika u moralnom rasudivanju se pokazalo 1 u istraZivanju Ivane Vahtari¢ (2018). Kao
Sto vidimo u Tabeli 25. ne postoji statisticki znacajna razlika kada je u pitanju moralno

rasudivanje u odnosu na pol.
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Nivo moralnog rasudivanja u odnosu na razred ucenika

U Tabeli 26. slijedi prikaz odnosa moralnog rasudivanja u odnosu na razred ucenika
izmedu kojih nije dokazana statisticki znacajna razlika. S obzirom da su ucenici osmog i devetog
razreda pribliznog uzrasta, nije iznenadujuce da razlika njihovog moralnog rasudivanja nije
statisti¢ki znacajna. Kada rezultate poredimo sa dosadasnjim istrazivanjima ipak postoje bitne
razlike. IstraZivanje realizovano u Skoplju na uzorku od 330 adolescenata navodi da postoje
bitne razlike u procjenama dobrog i loSeg ponasanja u zavisnosti od uzrasta. Analiza uzima u
obzir adolescente muskog i zenskog pola u ranoj, srednjoj i kasnoj adolescenciji, koji su ucenici
srednje Skole i studenti na Filozofskom fakultetu i Fakultetu fizicke kulture. Dobijena razlika je

statisti¢ki znacajna na nivou 0,01 (Frichand, 2011).

Tabela 26.
Nivo moralnog rasudivanja u odnosu na razred ucenika

Razred N M SD t df Sig.

Osmi 708 2,20 0,77

Deveti 494 2,20 0,80
0,14 1200 0,89

Odredena teorijska polaziSta navode da je za rjeSavanje kompleksnih 1 apstraktnih
moralnih dilema potreban slozen kognitivni kapacitet (Madarevi¢, 2016). S tim u vezi apstraktne
moralne dileme su predstavljene i u Testu moralnog rasudivanja $to podrazumijeva da ispitanici
imaju odreden nivo zrelosti i kognitivnih sposobnosti. Hofman (Hoffmann, 2003) smatra da je
razvoj empatije klju¢an za mogucénost zauzimanja razlicitih perspektiva $to je u osnovi moralnog
rasudivanja. IstraZivanje realizovano na ucenicima zavr$nih razreda osnovne $kole utvrdilo je da
postoji veza izmedu empatije i moralnog rasudivanja, te da je veza empatije i prosocijalnog

ponasanja ja¢a na vi§im nivoima zrelosti moralnog rasudivanja (Sari¢-Raboteg, 1997).

Pojedini autori navode da postoji povezanost hronoloSkog uzrasta sa moralnim
procjenjivanjem i intelektualnim poteSkocama (Kahn, 1976). Na osnovu tri grupe ispitanika
adolescenata umjerenih mentalnih poteskoca, uzrasta 218 mijeseci, djece lakih mentalnih
poteskoca, uzrasta 128 mjeseci i djece normalnog razvoja uzrasta 83 mjeseca. Na skali moralnog
rasudivanja adolescenti sa umjerenim potesko¢ama su imali nizi rezultat u poredenju sa djecom
tipicnog razvoja. Posebna paznja se posvecuje uticaju roditelja na dijete, odnosno cinjenici da
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moralno vaspitanje djeteta mnogo zavisi od roditeljskih stavova i spremnosti da se odredena
uvjerenja prenesu na dijete. Medutim, da bi ovakav vid transfera bio mogu¢ potrebno je ispuniti
nekoliko preduslova. Pojedini autori navode da su to dva kognitivna modela. Prvi se odnosi na
percepciju djeteta i njegovu sposobnost da razumije $ta odrasli o¢ekuju od njega, odnosno
poimanje drustvenog sistema u koji treba da se uklopi. Drugi korak se odnosi na samoprocjenu
pojedinca da li ¢ée prezentovana uvjerenja prihvatiti kao vlastita ili ih odbaciti (Grusec i
Goodnow, 1994). Da bi dijete bilo sposobno da procjeni da li ¢e odredene stavove uvrstiti u svoj
sistem vrijednosti, neophodno je da jasno razumije poruke roditelja kao i da ima adekvatnu
paznju. Kod ovakvog prenosa moralnih stavova i moralnog vaspitanja djeteta, potrebno je
napraviti atmosferu prihvatanja i stvaranje autonomije djeteta. Odnosno, manja moguénost je da
dijete odbije predstavljene vrijednosti ukoliko osjeti da ima autonomiju u izboru. Nametanja
stavova od strane autoriteta moze da djeluje kontraproduktivno, bez obzira na to koliko
vrijednosti koje zelimo da prenesemo imaju smisla. Klju¢ uspje$nog vaspitanja, bez obzira da li
govorimo o moralnom vaspitanju ili nekom drugom, lezi u osjecaju povjerenja i dobre saradnje

roditelja i djeteta.

Nivo moralnog rasudivanja u odnosu na Skolski uspjeh ucenika

Nivo moralnog rasudivanja je takode ispitivan u zavisnosti od Skolskog uspjeha ucenika.
Iako je potvrdena statistiCki znaCajna razlika rezultata na skali moralnog razvoja i $kolskog
uspjeha, to nije slucaj sa rezultatima ucenika na Testu moralnog rasudivanja-TMR. Mada se i u
Tabeli 27. primjecuje da odli¢ni ucenici postizu viSe rezultate u odnosu na vrlodobre i dobre, ta

razlika nije statisticki znacajna.

Pomenuta korelacija je dokazana u istrazivanju sprovedenom na uzorku od 210 ispitanika
koji su pristupili selekciji za posao u bankarskom sektoru. Potvrdeno je da su intelektualne
sposobnosti kao 1 obrazovanje bitne odrednice moralnog rasudivanja (Nikoli¢, 2017).
Objasnjenje za naSe istrazivanje je u tome da rezultat moralnog rasudivanja nije mjeren
samoprocjenom nego testom. lako se Kolbergova teorija moralnog razvoja temelji na
povezanosti formalnog obrazovanja i moralnog rasudivanja, u nasem istrazivanju taj odnos nije

dokazan.
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Budu¢i da je Skolovanje, odnosno opsti uspjeh samo jedan od pokazatelja ucenja ne
mozemo isklju¢ivo u njemu traziti uticaj za razvoj moralnosti. Moralna osoba treba da postuje
odreden obrazac moralnog ponasanja, koje je viSe rezultat iskustvenog ucenja a ne Skolskih
dogmi. Faktore moralnog vaspitanja moZemo analizirati prvenstveno u kontekstu porodice,
drustva i socijalne sredine. Moralno rasudivanje je blisko vezano i za kulturu u kojoj pojedinac
odrasta, ono je naprednije u kulturama u kojima su uspostavljene institucije demokratskog
drustva, u drustvima u kojima je na djelu vladavina prava, pojedinac je vise uklju¢en u rad
drustvenih institucija, 1 tamo gdje se vise posStuju ljudska prava. ,,U kolektivistickim drustvima
(ukljucujuéi 1 seoska drustva) ljudi su vise usmjereni na druge ljude nego u individualistiCkim
drustvima pa se u prvima moralno odgovornom smatra i zajednica, a ne samo pojedinac (cesto
c¢ujemo kako je za antisocijalno ponaSanje pojedinca krivo ¢itavo drustvo), dok u drugima teret
odgovornosti preuzima pojedinac, Sto ga tjera na izoStravanje vlastitih moralnih procjena“
(Pasturovi¢, 2012, str. 159). Komparacija moralnog rasudivanja u razli¢itim kulturama bi bila

adekvatna tema za neka buduca istrazivanja.

Tabela 27.
Nivo moralnog rasudivanja uc¢enika u odnosu na opsti uspjeh

Uspjeh N M SD F df Sig.
Odli¢an 403 2,21 0,78

Vrlo 485 2,20 0,76

dobar

Dobar 314 2,19 0,79

Ukupno 1202 2,20 0,78
0,04 2 0,96

Iako u naSem istrazivanju nije potvrdena statistiCki znacajna razlika, nekonzistentni
nalazi razliCitih istrazivanja dovode do zakljucka da slijedi jo§ mnogo analiza na slicnu temu u
budu¢im pedagoskim istrazivanjima. Povezanost skolskog uspjeha i nivoa usvojenosti moralnih
pojmova i moralnih vrlina (empati¢nost, kooperativnost, dosljednost, kritiCnost i uctivost)
pokazala se statisticki znacajnom u istrazivanju Milice Titelski (2019). Isto istraZivanje je
pokazalo 1 pozitivan odnos moralnog ponasanja i djelovanja (pravednost, savjesnost,
odgovornost, solidarnost, empati¢nost i kolegijalnost) i $kolskog uspjeha. Nadalje, predmet
poput srpskog jezika ima umjerenu ali znacajnu povezanost sa poznavanjem moralnih pojmova,

usvojenosti moralnih vrlina, moralnog ponaSanja i djelovanja ali i rezultata na testu moralnog
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razvoja. Nasuprot tome, uspjeh u nastavi matematike se nije pokazao znacajan u odnosu na
moralno djelovanje i ponasanje ali ni na usvajanje moralnih vrlina. Niska i umjerena korelacija je
dokazana izmedu rezultata na testu matematike i poznavanja moralnih pojmova i testu moralnog
razvoja. Eventualni nedostatak naSeg istrazivanja je u fokusiranju na opS$ti uspjeh a ne na

nastavne predmete i njihov odnos sa moralnim rasudivanjem pojedinacno.

Nivo moralnog rasudivanja ucenika u odnosu na nivo obrazovanja majke

Kada govorimo o uticaju roditelja na ponasanje djeteta postoje razliCita istraZivanja ne
samo po pitanju obrazovanja nego i po pitanju samog postojanja roditeljske figure. Rezultati
dobijeni ovim istraZzivanjem govore da visi nivo moralnog rasudivanja postizu djeca ¢ije majke
imaju visi stepen obrazovanja. Dobijena razlika nije statisticki znaCajna, te ne mozemo sa
sigurno$¢u navesti u kojoj mjeri majke mogu da podsti¢u moralni razvoj.

Pojedina istrazivanja navode da postoje znacajne razlike u nivou prepoznavanja dobrih i
loSih postupaka izmedu djece koja zive sa roditeljima 1 koja zive u domovima za djecu. Na
uzorku od 330 adolescenata dokazano je da ne postoji znaCajna razlika kada je u pitanju
sposobnost identifikacije najboljih postupaka, dok je statisticki znacajna razlika identifikovana
kod sposobnosti identifikacije losih postupaka i to u korist djece koja Zzive sa roditeljima.
Statisticka znacajna razlika na nivou u 0,01 dokazuje da adolescenti koji Zive u domovima imaju
znatno manju sposobnosti prepoznavanja losih postupaka. Razlika na nivou 0,05 je dokazana i
kod ukupne sposobnosti identifikacije dobrih i losih postupaka (Frichand, 2011). Iako navedeni
rezultati nisu direktno vezani za obrazovni nivo roditelja, oni jasno pokazuju koliko samo
njihovo prisustvo moze da utice na moralne sposobnosti djece.

Tabela 28.
Nivo moralnog rasudivanja uéenika u odnosu na obrazovanje majke

Nivo N M SD t df  Sig.
obrazovanja
majke

Srednja skola 611 2,18 0,79

Visoka skola 591 2,23 0,77
-1,23 1200 0,22
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Istrazivanje realizovano u osnovnim Skolama Republike Hrvatske svjedo¢i u korist
postojanja odnosa izmedu Skolskih postignuéa ucenika i nivoa obrazovanja roditelja. U svim
poredenjima dokazano je da ucenici obrazovanijih roditelja postizu bolja postignu¢a u nastavi
razredne 1 predmetne nastave (Burusi¢ i Markovi¢, 2010). Bolja postignu¢a u nastavi
istovremeno znace i razvoj kompletne li¢nosti ukljucujuci i moralni aspekt. U nasem istrazivanju

dobijeni rezultati nisu statisticki znacajni.

Nivo moralnog rasudivanja ucenika u odnosu na nivo obrazovanja oca

Rezultati istraZivanja u pojedinim zemljama pokazali su da se obrazovaniji oevi vise
bave djecom. Poredenje ocinske ukljuCenosti u djeCije vaspitanje izmedu oceva Kanade,
Njemacke, Ttalije i Norveske (Sayer i sar. 2004, prema Cudina — Obradovi¢ i Obradovi¢, 2006)
pokazalo je da je obrazovanje povecalo ocevu ukljuCenost, samo u zemljama koje razli¢itim

oblicima materijalne pomoc¢i oslobadaju oca od dijela rada izvan kuce.

U analizi drugih istraZivanja moZemo na¢i odnos moralnog razvoja djece i obrazovanja
roditelja. Istrazivanje Simi¢ Sasi¢ i sar. (2011) u Hrvatskoj, Bosni i Hercegovini i Makedoniji
dokazalo je da bolji Skolski uspjeh imaju djeca obrazovanijih roditelja na sve tri teritorije.
Obrazovanje oca uti¢e na Skolski uspjeh, Skolski uspjeh utice na moralni razvoj pa je time jasna

indikacija za dalja istrazivanja.

Tabela 29.

Nivo moralnog rasudivanja uc¢enika u odnosu na obrazovanje oca
Nivo N M SD t df Sig.
obrazovanja

oca

Srednja skola 661 2,18 0,77

Visoka skola 541 2,23 0,78
-1,17 1200 0,24

Visoko obrazovanje roditelja u istrazivanju Cvijanovi¢ (2017) se pokazalo kao znacajan
prediktor svih aspekata razvoja djece. Medutim, neophodno je napomenuti da su procjenu

djecijeg razvoja vrsili roditelji, ¢im se dovodi u pitanje objektivnost dobijenih odgovora.
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Razli¢ita istrazivanja su bila fokusirana na transfer roditeljskih vrijednosti na dijete. Prema
Bronfenbrenerovoj teoriji postoje Cetiri spoljna faktora koja uti¢u na dijete: roditelji, braca i
sestre, vrsnjaci i1 ucitelji (Levkov, 1985). Uz pomo¢ navedenih faktora dijete se socijalizuje 1
usvaja drustvene norme i gradi vlastiti sistem vrijednosti. Upravo iz tog razloga je vazno
analizirati vrijednosti koje imaju roditelji, njihovo obrazovanje i drustveni status. U prenosu
vlastitih vrijednosti na dijete roditelji su uglavnom uspjesni, ¢emu idu u prilog rezultati
istrazivanja kojima je utvrdena znaCajna povezanost izmedu vrijednosnih koncepcija roditelja i
djece (Kohn, Slomczynski i Schoenbach, 1986; Rohan i Zanna, 1996; Albert, Trommsdorff i
Wisnubrata, 2009; Rei¢ Ercegovac i Kuludrovi¢, 2012; Viskovi¢, 2013; Headey, Muffels 1
Wagner, 2014, prema Druzinec, 2016). Jasno je da odrasli nastoje kod djece formirati uvjerenja

koja 1 sami imaju, upravo zbog toga mozemo predpostaviti da je vazan obrazovni nivo roditelja.

Nivo moralnog rasudivanja u¢enika u odnosu na materijalni status

Razlika nivoa moralnog rasudivanja nije statisticki znacajna kada govorimo o
materijalnom statusu ucenika. U grupi ucenika prosjeCnog materijalnog statusa je njih 1023 dok
je samo 179 iznadprosje¢nih. U Tabeli 30. se nalaze podaci o nivou moralnog razvoja ucenika u

odnosu na njihov materijalni status.

Tabela 30.
Nivo moralnog rasudivanja u¢enika u odnosu na njihov materijalni status
Materijalni N M SD t df Sig.
status
Prosjecan 1023 2,21 0,77
Iznadprosjecan 179 2,16 0,79
0,85 1200 0,39

Socioekonomski status 1 njegov opsti uticaj na djecu je mnogo ispitivan posljednjih
godina u razli¢itim istrazivanjima druStvenih nauka. Buduci da Zivimo u kulturi u kojoj novac
bitno odreduje status pojedinca, jasno je da se djeca iz razli¢itih drustvenih slojeva drugacije i
ponaSaju. IstraZivanje realizovano u osnovnim 1 srednjim Skolama u Hrvatskoj pokazalo je da

najve¢i broj djece koja nisu ucesnici vrSnjackog nasilja dolaze iz porodica prosje¢nog
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materijalnog stanja, dok su djeca zrtve nasilja najcesce ispodprosjecnog materijalnog statusa, a
izvrSioci nasilja iznadprosjeénog (SuSac, Ajdukovi¢ i Rimac, 2016). ,,Takode i istrazivanje u
Hrvatskoj s u¢enicima osnovne $kole uzrasta 13 godina pokazalo je da se 34,8% djece ponasalo
nasilno prema vr$njacima zbog toga Sto su slabijeg materijalnog statusa te da je 45,7% djece bilo
zrtva zbog istog* (Bili¢, 2015, prema Lukuri¢, 2022, str. 21).

Istrazivanje realizovano u Americi na 64 ispitanika imalo je za cilj da ispita razlike u
nivou empatije u zavisnosti od socioekonomskog statusa. Rezultati su pokazali da ljudi viSeg
socioekonomskog statusa imaju smanjene Ziv€ane reakcije na tudu bol. Ovaj podatak sugeriSe na
to da je sposobnost empatije smanjena medu ispitanicima viSeg materijalnog statusa. Zanimljiv
dozivjeti empaticne reakcije na tudu bol (Varnum, Blais, Hampton 1 Brewer, 2015). Pomenuto
istrazivanje je zasnovano na prac¢enju fizioloSkih promjena EEG kapom i kontroli stimulusa u
mozgu. Bitna razlika u odnosu na vecinu istrazivanja u druStvenim naukama je prikupljanje
podataka koje nije zasnovano na samoprocjenama nego na pracenju objektivnih tjelesnih

reakcija.

Nivo moralnog rasudivanja ucenika u odnosu na lokaciju Skole

Nivo moralnog rasudivanja se statisticki znacajno razlikuje u korist uCenika gradskih

Skola na nivou 0,05. Rezultati prikazani u Tabeli 31.

Tabela 31.
Nivo moralnog rasudivanja u odnosu na lokaciju Skole
Lokacija $kole N M SD t df Sig.
Moralno gradske 771 2,23 0,78
rasudivanje prigradske 431 2,14 0,77

195 1200 0,05*

*Statisticki znacajna razlika na nivou 0,05.

Jedno od rijetkih istrazivanja realizovano u Banatu na uzorku od 446 ucenika predstavilo
je zanimljive rezultate po pitanju moralnog razvoja, vjerske nastave i mjesta boravka ucenika.
Analiza je pokazala da postoje statisticki znacajne razlike izmedu ucenika na selu i u gradu pri

moralnom formiranju li¢nosti putem vjerske nastave. Odredene vrijednosti su vise vrednovane u
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gradu §to se moze pripisati razli¢itim uzrocima. ,,Moglo se ocekivati da postoji razlika u kulturi
sela i grada, koja bi u ovom sluc¢aju prevagnula u korist grada, jer da ispitanici iz grada vise
vrednuju samostalnost u pristupu intelektualnom i vjerskom izgradivanju i uzrastanju, zatim
stepen obrazovanja vjeroucitelja, ali imaju i viSi stepen svijesti po pitanju znacaja ucestvovanja u
bogosluzbenom zivotu Crkve, §to govori u prilog tome da imaju visu eklisiolosku i eshatolosku

svijest od ispitanika sa sela“ (Kacarié¢, 2016, str. 169).

Istrazivanje realizovano u Republici Srpskoj potvrdilo je da djeca iz gradskih sredina
imaju viSe sve aspekte razvoja od djece iz prigradskih i seoskih sredina (Cvijanovié, 2017).
Rezultati su dobijeni koriste¢i upitnik za roditelje na osnovu kojih su prikupljeni podaci o
porodi¢nim prilikama 1 razvojnim aspektima djece. Razlika u odnosu na naSe istrazivanje je u
nacinu prikupljanja podataka s obzirom da smo iste prikupili na direktnom testiranju djece, dok
su u istrazivanju Cvijanovi¢, roditelji procjenjivali nivoe dje¢ijeg razvoja. Za prikupljanje
objektivnih podataka vazno je procjene donositi na osnovu odgovora ispitanika a ne posredno

preko roditelja.

Tre¢i postavljen zadatak je bio: Utvrditi postignuée na testu moralnog rasudivanja u
odnosu na socio-pedagoska obiljeZja uc¢enika osnovne Skole iz kog je definisana tre¢a posebna
hipoteza: Postignuca na testu moralnog rasudivanja ne razlikuju se statisticki znacajno u odnosu
na socio-pedagoska obiljezja ufenika osnovne Skole. Tre¢a postavljena hipoteza je veéim

dijelom potvrdena.
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POVEZANOST SAMOPROCJENA INTERKULTURALNIH KOMPETENCIJA,

MORALNOG RAZVOJA I MORALNOG RASUDIVANJA

Jedna od postavljenih hipoteza odnosila se na pretpostavku povezanosti interkulturalnih
kompetencija sa moralnim razvojem i moralnim rasudivanjem. Dobijeni rezultati su pokazali
pozitivnu korelaciju koja potvrduje meduzavisnost sve tri ispitivane varijable. Za preciznije
objasnjavanje dokazane povezanosti, neophodno je da se vratimo na teorijske postavke sva tri

ispitivana aspekta.

Povezanost samoprocjena interkulturalnih kompetencija i samoprocjena nivoa moralnog
razvoja

S obzirom da smo interkulturalne kompetencije prethodno definisali kao faktor koji nam
omogucava razumijevanje pojedinaca drugacijih od nas, ali i nas samih (Prisl, 2012) jasno je da

se u osnovi ovih sposobnosti ipak naslu¢uju segmenti empatije kao bitnog dijela moralnosti.

Da bismo ostvarili kvalitetne odnose sa okruzenjem, neophodne su kooperativne vjestine
ali 1 moguénost razumijevanja tudih emocija i saosjeCanja se drugim ljudima. Iako su
interkulturalne kompetencije prvenstveno vezane za saradnju sa pripadnicima drugih kultura,
autori nemaju konzistentne stavove o tome koje vjeStine su osnov interkulturalnosti.
,,Komunikacijska interakcijska dimenzija je vazna za neke autore, a za druge su bitna kognitivna
(1 metakognitivna (veca kulturna samosvjesnost, refleksija i samoopazanje vlastitih postupaka 1
ponasanja) znanja, odnosno afektivno-motivacijska (empatija, intrinzi¢na motivacija) i ponasajna
dimenzija (stavovi, predrasude, stereotipi, nafini suocavanja s problemima i rjeSavanje istih) te
eticko/vrijednosna dimenzija (moralne vrijednosti i principi). Uvijek te dimenzije treba

posmatrati u odnosu na dru$tveni i kulturni kontekst* (Pirsl, 2014, prema Pirsl 2014, str. 204).
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Tabela 32.
Povezanost interkulturalnin kompetencija i moralnog razvoja

Moralna Moralna Moralno  Ukupno Ukupno
znanja  uvjerenja ponasanje NMR* IK**

Moralna znanja

Pirson korelacija 1 0,64 0,58 0,85 0,52
Sig. 0,00 0,00 0,00 0,00
N 1203 1203 1203 1203 1203
Moralna

uvjerenja

Pirson korelacija 0,64 1 0,66 0,88 0,45
Sig. 0,00 0,00 0,00 0,00
N 1203 1203 1203 1203 1203
Moralno

ponasanje

Pirson korelacija 0,58 0,66 1 0,87 0,61
Sig. 0,00 0,00 0,00 0,00
N 1203 1203 1203 1203 1203
Ukupno nivo

moralnog razvoja

Pirson korelacija 0,85 0,88 0,87 1 0,61
Sig. 0,00 0,00 0,00 0,00
N 1203 1203 1203 1203 1203
Ukupno

interkulturalne
kompetencije

Pirson korelacija 0,52 0,45 0,61 0,61 1
Sig. 0,00 0,00 0,00 0,00
N 1203 1203 1203 1203 1203

*NMR — nivo moralnog razvoja
**|K — interkulturalne kompetencije

Kao §to na osnovu podataka iz Tabele 32. zaklju¢ujemo, povezanost nivoa moralnog
razvoja sa interkulturalnim kompetencijama je statisticki znacajna na nivou 0,01. Pored toga §to
je svaki nivo moralnog razvoja povezan sa interkulturalnim kompetencijama, postoji i znacajna
povezanost nivoa moralnog razvoja medusobno. Preciznije reeno, moralna znanja su vezana sa
moralnim uvjerenjima ali i ponasanjem. Dobijeni rezultati su logi¢ni s obzirom da je djeCije
ponaSanje rezultat njegovih znanja i uvjerenja. Vaspitati drustveno odgovornog pojedinca sa
moralnim ponasanjem i djelovanjem, prvenstveno podrazumijeva usvajanje odredenih znanja na

osnovu kojih se formiraju uvjerenja, a tek na kraju sticu vjestine moralnog ponasanja. Sva tri
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nivoa su preduslov jedan drugom, a istovremeno i osnova na razvoj interkulturalnih
kompetencija. Navedena korelacija objaSnjava da razvoj interkulturalnih kompetencija
istovremeno uti¢e na moralni razvoj licnosti. Oba segmenta se preplicu, nadopunjuju te se njihov
razvoj deSava paralelno. Povezanost interkulturalnih kompetencija i moralnog razvoja je duboka,
jer razvoj jednog segmenta moze podrzati razvoj drugog. Na primjer, poStovanje i razumijevanje
razli¢itih kultura moze da podstakne empatiju i moralnu osjetljivost prema drugima. S obzirom
da su obe komponente vazne za funkcionisanje u globalizovanom svijetu, neophodno ih je
razvijati u toku djetinjstva. Razvijanje interkulturalnih kompetencija doprinosi otvorenosti uma,
toleranciji, saosjecanju kao 1 vjeStini prevazilazenja kulturnih izazova. Upravo u tome je

objasnjenje dokazane hipoteze.

Sli¢ne rezultate nalazimo u istrazivanju sprovedenom na studentima u Arizoni. Ispitivan
je odnos moralnog razmiSljanja i interkulturalne osjetljivosti, u zavisnosti od multikulturalnih
iskustava. Sedamdeset dvadesetogodisnjih studenata je ucestvovalo u testiranju interkulturalne
osjetljivosti i moralne procjene, u odnosu na multikulturalna iskustva koja imaju. Pored
dokazane povezanosti interkulturalnog segmenta sa moralnim, dokazana je i njihova zavisnost u
odnosu na iskustva pojedinaca koja imaju sa drugim kulturama. Podaci dobijeni empirijskim
istrazivanjem dokazuju da ispitanici koji imaju dodir sa drugim kulturama biljeze 1 bolje
rezultate u pogledu interkulturalnosti i moralnosti. Interkulturalni i moralni razvoj u ovom
istrazivanju, dijele zajednicki element kritickog pomaka sa krutog na fleksibilno razmisljanje.
Kada govorimo o moralnom aspektu, pomak je od konvencionalnog prema
postkonvencionalnom nacinu razmiSljanja (Endicott, Bock i Narvaez, 2003). Konstantna
interakcija sa pripadnicima druge kulture pozitivno utiCe na interkulturalne kompetencije, ¢iji
razvoj se dokazano odrazava i na razvoj moralnosti pojedinca. Iako navedeno istraZivanje
obuhvata relativno mali uzorak, nepobitno je da dobijeni rezultati imaju naué¢nu vrijednost koja

je potvrdena i nasim istrazivanjem.

Uporiste za dobijene rezultate nalazimo u istrazivanju uticaja interkulturalnog
obrazovanja na moralni razvoj, sprovedenog u Kuvajtu u nacionalnim i internacionalnim
Skolama (Alzayed, 2020). IstraZivanje je sprovedeno na uzorku odraslih ispitanika koji su
pohadali razli¢ite tipove Skola. Multivarijantne analize su dokazale da je tip obrazovne ustanove

povezan sa nivoom moralnog razvoja, odnosno da su ispitanici koji su pohadali medunarodne
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Skole na viSem (postkonvencionalnom) nivou moralnog razvoja. Prilika za izgradnju
inerkulturalnih kompetencija je istovremeno i Sansa za razvoj moralnog aspekta licnosti. Budu¢i
da je u teoriji ve¢ navedeno da postkonvencionalna moralnost podrazumijeva stadij autonomije i
djelovanja, jasno je da je i ovim istrazivanjem obuhvaceno ispitivanje moralnih znanja, uvjerenja
i ponasanja. Visi nivo interkulturalnih kompetencija direktno znaci i visi nivo moralnog razvoja,
§to je potvrdeno i naSim rezultatima. Potreba konceptualizacije moralnog vaspitanja kao
interkulturalnog, je rezultat istrazivanja u zajednicama Shipibo-Konibo i Ashaninka u Peruu.
Stajaliste po kom su domorodacke grupe zarobljene u vlastitoj tradiciji je opovrgnuto, te je
dokazano da i oni analiziraju druge Kkulture kroz moralne koncepte, S$to omogucava
interkulturalni dijalog (Frisancho i Delgado, 2018). Iako je istrazivanje provedeno na geografski
udaljenom podrucju, dobijeni rezultati potvrduju neospornu povezanost interkulturalnog i

moralnog aspekta li¢nosti.

Pored jasno utvrdenog odnosa interkulturalnin kompetencija i nivoa moralnog razvoja,
detaljnije je potrebno analizirati i medusobne odnose moralnih znanja, uvjerenja i ponasanja.
Dokazana povezanost je oCekivana i na sli¢an nacin potvrdena u istrazivanju sprovedenom na
uzorku od 104 americ¢ka studenta, na temu moralnog znanja i njegove uloge u svakodnevnom
ponasanju, Koje izlazi iz okvira moralnosti (Reynolds, Dang, Yam i Leavitt, 2014). Autori su
posli od pretpostavke, da znanje o tome $ta nije moralno ima negativnu povezanost sa ¢injenjem
tog djela, a rezultati su dokazali da je moralno znanje smanjilo nemoralno ponasanje. Odnosno,
da ispitanici koji imaju Sirok spektar moralnih znanja teze pristupaju moralnim prekrsajima i
ponasanju koje izlazi iz oCekivanih moralnih okvira. Iako ovo istrazivanje ne pominje nivo
uvjerenja, jasno je da kao prelazna faza izmedu onoga $to znamo i ¢inimo uvijek stoji uvjerenje

da je odredeno ponaSanje dobro ili loSe.

Pitanje moralnih uvjerenja i njegove povezanosti sa ponasanjem je analizirano u
istrazivanju sprovedenom na uzorku od 198 profesora etike, 208 filozofa i 167 profesora na
drugim departmanima. Povezanost moralnih uvjerenja i ponaSanja je ispitivana u okviru
razli¢itih oblasti: ¢lanstva u akademskom druStvu, glasanja, odrzavanja kontakta sa majkom,
vegetarijanstva, doniranja organa i Krvi, dobrovoljne pomo¢i i iskrenosti na odgovaranje
anketnih upitnika. Statisticki znacajna povezanost uvjerenja i ponasanja je dokazana kod

profesora etike u polju glasanja. Najmanju dosljednost uvjerenja i ponasanja, Sve tri grupe
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pokazale su u pogledu vegetarijanstva. lako je iskazan pozitivan stav prema vegetarijanskoj
orijentaciji, nijedna od ispitivanih grupa u dijelu moralnog ponasanja nije pokazala dosljednost
iskazanom uvjerenju. U dijelu ¢injenja donacija profesori etike su pokazali neocekivano slabu
povezanost izmedu izrazenih uvjerenja i ponasanja. lako su iskazana pozitivna uvjerenja po
pitanju ¢injenja humanitarnih akcija, mali broj ispitanika praktikuje humanitaran rad. Iskazani
stavovi 1 ponasanje nisu statisticki vezani ni u ispitivanju iskrenosti na odgovaranje anketnih
pitanja. Ispitanici navode da je neophodno i moralno, iskreno odgovarati na pitanja u anketama
ali takode priznaju da se ne pridrzavaju navedenog (Schwitzgebel i Rust, 2013). U opisanom
projektu ispitanici su bili odrasli pojedinci, profesori Univerziteta u Kaliforniji, sto je bitna

razlika u odnosu starost ispitanika u naSem istrazivanju.

Pitanje proucavanja odnosa nivoa moralnog razvoja je potrebno analizirati sa vise
aspekata. Moralno ponaSanje dolazi kao rezultat prethodno naucenih moralnih znanja i
izgradenih moralnih uvjerenja. Medutim, moralna uvjerenja ne rezultiraju uvijek moralnim
ponasanjem. Na koji nacin je potrebno izgraditi uvjerenje da bi pojedinac bio motivisan da
nauceno koristi u praksi? Pitanje izgradnje licnih stavova je najbolje analizirati na primjeru
vjerskih uvjerenja, kao jakog podsticaja za ¢injenje odredene akcije. Indonezijsko istrazivanje
uticaja islamskih moralnih vrijednosti na ponasanje u¢enika u provinciji Aceh, objasnjava koliko
uvjerenja podsti¢u pojedinca na ¢injenje odredenih djela. Podaci su prikupljeni na uzorku od 191
ucenika pomocu skale Likertovog tipa. Utvrdeno je da su islamske moralne vrijednosti u¢enika u
znacajnoj korelaciji sa njihovim ponaSanjem. Odnosno da se uvjerenja koja ucenici grade kroz
ucenje religijskih sadrzaja odrazava i1 na njihovo ponaSanje u skladu sa moralnim normama
(Nuriman i Fauzan, 2017). Na osnovu toga jasno je da se kroz usmjerenost vaspitno-obrazovnih
institucija moze efikasno podsticati pozitivno ponasanje ucenika kao i stvaranje moralnih
uporiSta pruzanjem moralnih znanja. Rezultat studije predlaze fokusiranje na moralni razvoj

putem izgradnje uvjerenja koja kreiraju moralna ponasanja.

Prethodno postavljen zadatak: Dokazati povezanost izmedu samoprocjena
interkulturalnih kompetencija i samoprocjena nivoa moralnog razvoja u¢enika osnovne $kole je
ispitan kroz ¢etvrtu pomo¢nu hipotezu: Stavovi o interkulturalnim kompetencijama statisticki su
znacajno povezani sa stavovima o nivou moralnog razvoja uc¢enika osnovne $kole koja je ovim

istraZivanjem u potpunosti potvrdena.
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Povezanost samoprocjena nivoa moralnog razvoja

I samoprocjena moralnog rasudivanja

Vecina dosadasnjih teorija i istrazivanja koja su pomenuta, bavi se jednom dimenzijom
moralnosti pojedinca, $to nije dovoljno za potpuno razumijevanje ovog fenomena. Pojedini
autori navode da se sklop moralne osobe sastoji od nekoliko segmenata: samstvo, ideal-vrsnjak i
odrasli (Popovi¢ 1 Risti¢, 1989). Statisticki znacajna povezanost na nivou 0,01 postoji izmedu
moralnog rasudivanja 1 sva tri stepena moralnog razvoja. Na nivou cijelog instrumenta dokazana

je povezanost 0,01.

Tabela 33.
Povezanost moralnog razvoja i moralnog rasudivanja
Moralno Moralna  Moralna Moralno Ukupno nivo
rasudivanje  znanja uvjerenja  ponasanje  moralnog
razvoja **
Moralno
rasudivanje
Pirson korelacija 1 0,07 0,11 0,09 0,10
Sig. 0,01 0,00 0,00 0,00
N 1202 1202 1202 1202 1202
Niskomoralni
Pirson korelacija 0,07 1 0,64 0,58 0,85
Sig. 0,01 0,00 0,00 0,00
N 1202 1203 1203 1203 1203
Srednjemoralni
Pirson korelacija 0,11 0,64 1 0,66 0,88
Sig. 0,00 0,00 0,00 0,00
N 1202 1203 1203 1203 1203
Visokomoralni
Pirson korelacija 0,09 0,58 0,66 1 0,87
Sig. 0,00 0,00 0,00 0,00
N 1202 1203 1203 1203 1203
Ukupno nivo
moralnog razvoja
Pirson korelacija 0,10 0,85 0,88 0,87 1
Sig. 0,00 0,00 0,00 0,00
N 1202 1203 1203 1203 1203

**NMR-nivo moralnog razvoja
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Pojedina istrazivanja se bave i prouc¢avanjem povezanosti moralnog znanja i moralnog
djelovanja. Rezultati navode da postoji statisticki znacajna korelacija izmedu moralnog misljenja
djece i ponasanja (Brabeck, 1995, prema Pejovi¢-Milovancevi¢, 2001). Pojedinci koji pokazuju
antisocijalno ponasanje ¢esto imaju iskrivljenja uvjerenja o tome $ta je dobro a Sta ne. Medutim
ovo ne mora da bude univerzalno pravilo, jer postoje i slucajevi koji na testovima moralnosti

postizu izuzetno visoke rezultate, iako u praksi ne iskazuju ponaSanje visokog nivoa moralnosti.

Uspjesno moralno rasudivanje treba da bude temeljeno na sva tri nivoa moralnog razvoja.
Da bi pojedinac znao da adekvatno odgovori na moralnu dilemu, neophodno je da posjeduje
odredena znanja, da ih formira kao li¢na uvjerenja te da se u skladu sa tim i ponasa. U dijelu
moralnog razvoja bitnu ulogu igra i kognitivni aspekt licnosti. Upravo u situacijama kada djeca
nemaju dovoljno razvijene kognitivne kapacitete, ne mogu razumjeti zasto su neki postupci
moralno ispravni ili pogresni (Madarevi¢, 2016). Rasudivanje u osnovi podrazumijeva
intelektualne kapacitete koji bi omogucili usvajanje bazi¢nih znanja bez kojih promisljanje o
moralnim dilemama nije moguce. Dokazana povezanost nije iznenadujuca budu¢i da moralno
rasudivanje obuhvata procese donoSenja odluka, te ukljucuje znanja i uvjerenja. Moralni razvoj
podrazumijeva proces promjena i napretka, dok je rasudivanje vezano za donoSenje odluke u
datoj situaciji. Ve¢ u teorijskim analizama jasno se vide povezanosti ova dva segmenta.
Kolbergova teorija nivoa moralnog razvoja kao i Pijazeove moralne dileme, jasno ukazuju na
prozimanje razvoja i rasudivanja. Iako nije bilo moguce prona¢i mnogo istrazivanja koja su se
bavila povezano$¢u moralnog razvoja i rasudivanja, pomenuti koncept je djelimi¢no objaSnjen
kognitivisticko-razvojnom teorijom. Prema ovoj teoriji djetetovo moralno postupanje se zasniva
na razvoju kognicije (Vasta, Marshall i Miller, 2005). Kognitivisti navode da bi ovako
objasnjeno ponasanje trebalo da bude dosljedno u svim situacijama, jer postoji jasna veza izmedu
moralnog rasudivanja i ponaSanja. S obzirom da je u naSem istrazivanju ponaSanje tre¢i nivo
moralnog razvoja, a moralno rasudivanje poseban segment ispitivanja, upravo ova teorija
predstavlja objasnjenje za dobijene rezultate. Bez koriStenja naucenih znanja u praktiénim
zivotnim situacijama, moralno znanje ostaje neiskoriSteno i1 besmisleno. Upravo zbog toga
moralno vaspitanje treba da vodi pojedinca od usvajanja znanja, izgradnje uvjerenja, ponasanja
pa sve do sposobnosti prosudivanja. Moralno obrazovanje ne bi trebalo da se svodi na usvajanje

moralnih dogmi bez podsticanja na otvorenost uma i razumijevanje postavljenih pravila.
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Dosadasnje studije navode da je odnos znanja, ¢injenja i rasudivanja otkrivanje logickog
lavirinta medusobno povezanih koncepata (Joh, 2000). Obrazovanje treba da ide dalje od
predavanja u skladu sa logikom racionalizma i realizma u svrhu prenosa postulata i dogmi.
Vaspitno-obrazovni cilj kada govorimo o komponenti morala, treba da bude izgradnja uma a ne

mehani¢ko memorisanje znanja.

Peti postavljen zadatak: Ispitati povezanost izmedu samoprocjena nivoa moralnog
razvoja i moralnog rasudivanja ucenika osnovne Skole je realizovan kroz hipotezu: Postoji
statisticki znacajna povezanost izmedu samoprocjena nivoa moralnog razvoja i postignuca na
testu moralnog rasudivanja uCenika osnovne Skole koja je ovim istraZivanjem prihvacena u

potpunosti.

Povezanost samoprocjena interkulturalnih kompetencija i moralnog rasudivanja

Tabela 34. predstavlja rezultate koji ukazuju na nepostojanje statisticki znacajne povezanosti

moralnog rasudivanja i interkulturalnih kompetencija.

Povezanost interkulturalnosti 1 moralnosti nalazimo 1 u razliitim filozofskim
razmatranjima. Suditi o drugima na osnovu li¢nih standarda nije opravdano, jer je na§ normativni
sistem zapravo mjerilo nase drustvene zajednice, dok su norme koje prate drugi rezultat
zajednice kojoj oni pripadaju. Pokusaj prosudivanja moralnog ponaSanja druge kulture, instanca
je 1 etnocentrizma kao stajaliSta po kom vlastitu kulturu cijenimo kao superiorniju, pozeljniju 1
bolju od drugih (Klopotan, 2014). S tim u vezi, jasno je da otvorenost za druge kulture u osnovi
podrazumijeva oslobodenost od etnocentrizma ali i sklonost ka razumijevanju, toleranciji 1

medusobnoj kooperativnosti kao elementima moralnog ponasanja.
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Tabela 34.
Povezanost moralnog rasudivanja i interkulturalnih kompetencija

Moralno Ukupno
rasudivanje [K**

Moralno rasudivanje

Pirson korelacija 1 0,04
Sig. 0,12
N 1202 1202
Niskomoralni nivo

Pirson korelacija 0,07 0,52
Sig. 0,01 0,00
N 1202 1203
Srednjemoralni nivo

Pirson korelacija 0,10 0,45
Sig. 0,00 0,00
N 1202 1203
Visokomoralni nivo

Pirson korelacija 0,09 0,61
Sig. 0,00 0,00
N 1202 1203

Ukupno nivo moralnog

razvoja

Pirson korelacija 0,10 0,61
Sig. 0,00 0,00
N 1202 1203

Ukupno interkulturalne
kompetencije

Pirson korelacija 0,04 1
Sig. 0,12
N 1202 1203

**|K — interkulturalne kompetencije

U literaturi je moguce pronadi i stanovista koja opravdavaju kritikovanje drugih kultura
kao rezultat drugacijih moralnih uvjerenja. Ovakva stanoviSta se temelje na idejama moralnog
relativizma. ,,To $to ne postoji nikakva objektivna, nezavisna osnova za Kritikovanje moralnih
kodova drugih civilizacija ne daje nam, ama ba$, nikakav razlog da budemo tolerantni, tj. da se,

suprotno vlastitim uvjerenjima, uzdrzimo od kritike ili djelovanja* (Ber¢i¢, 1995, str. 73).

IstraZivanje sprovedeno na studentima Univerziteta u Vilniusu objasnjava medusobnu

povezanost interkulturalnih kompetencija i sposobnosti moralnog rasudivanja. Na primjeru 103
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studenta dokazano je da pokazani nivoi emocionalne empatije i oslanjanja na moralne vrijednosti
prilikom moralnog rasudivanja, pozitivno uticu na njihovu interkulturalnu osjetljivost. Odnosno,
da studenti koji pokazuju spremnost za interakciju sa ljudima razli¢itih kultura i koheziju sa
drugacijim pojedincima istovremeno postizu viSe rezultate kod moralnog rasudivanja, na
odredene hipoteticke dileme (Kriau¢iuniene, 2014). Da bi djeca donosila ispravne moralne
odluke na postavljene moralne dileme, neophodno je da razviju razlicit spektar kompetencija koji
ukljucuju 1 moralne 1 interkulturalne segmente. Moguc¢nost ispravnog rasudivanja, ne znaci samo
posjedovanje odredenih znanja o razlikovanju dobra i zla, nego sagledavanje situacije iz

razli¢itih uglova koji ponekad podrazumijevaju i krsenje odredenih pravila.

Istrazivanje sprovedeno na uzorku kineske i americke djece, govori o uticaju kulture na
razli¢ito poimanje moralnih pravila. Ispitivani su stavovi djece uzrasta do 7 godina o
promjenama pravila. Kineska djeca uzimaju u obzir ko je kreirao pravila i kakve posljedice
promjena moze donijeti. Obe ispitivane grupe misle da ne mogu mijenjati moralna pravila, s tim
da su kinezi manje skloni da vjeruju da mogu mijenjati konvencionalna pravila (Guo, Li i Zhao,
2024). Pri procjeni se vise vode analizom posljedica, $to je jasan pokazatelj da je moralno
prosudivanje kulturoloski uslovljeno. Odnosno da su procjene moralnosti pod direktnim uticajem
kompetencija koje su odraz kulturoloske pripadnosti. Ukoliko kulturni obrasci koje usvojimo u
toku djetinjstva formiraju moralni aspekt li¢nosti, jasno je i da pojedinci koji imaju izrazenije

interkulturalne kompetencije imaju i drugaciji nivo moralnog rasudivanja.

Pitanje razvoja interkulturalnih kompetencija je vazno prouciti na primjeru mladih u
Bosni i Hercegovini. Posebno su izrazeni religijski i nacionalni stereotipi, te se mnogo toga
podrazumijeva i pretpostavlja (Siljak, 2020). Gradani multietni¢ke sredine bi tebali mnogo vise
da znaju o svojoj, ali i religijama svojih sunarodnika. Medutim, vaspitno-obrazovne institucije ne
podrzavaju razvoj interkulturalnih kompetencija u mjeri u kojoj je potrebno. Prosjecan
bosanskohercegovacki ucenik u toku skolovanja kroz nacionalni plan i program isklju¢ivo uc¢i o
svojoj religiji, kulturi, istoriji i specificnostima jezika, te na osnovu toga stice uvjerenje da je
njegova kultura iznad ostalih (Pasali¢, 2016). Sociolosko istrazivanje koje je provelo Odjeljenje
drustvenih nauka ANUBIH na uzorku studenata osam drzavnih fakulteta u sedam gradova BiH,
dokazalo je da su mladi koji malo znaju o drugima vise udaljeni, $to direktno utice na izgradnju

kulture mira (Siljak, 2020). Ispravno moralno rasudivanje, empatija kao i interkulturalna
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saradnja, nije moguca ukoliko dovoljno ne poznajemo vlastito okruzenje. Da bismo gradili
kulturu mira, potrebno je upoznati uc¢enike sa specificnostima drugih naroda ali i podsticati ih na
saradnju i medusobnu interakciju. Pomenuto istraZivanje je utvrdilo socijalnu distancu kada je u
pitanju sklapanje braka sa pripadnicima drugih religija, prijateljstvo, komsijski odnosi ali i
saradnici u radnom okruzenju. IstraZivanje je dokazalo i sklonost ispitanika ka negativnim
predubjedenjima prema drugim nacijama i religijama, Sto direktno uti¢e i na moralne procjene u

odnosu na pripadnike drugih kultura.

Poslednji postavljen zadatak bio je: Utvrditi povezanost izmedu samoprocjena
interkulturalnih kompetencija i moralnog rasudivanja uc¢enika osnovne $kole, te je formulisana
hipoteza: Povezanost izmedu samoprocjena interkulturalnih kompetencija i postignu¢a moralnog

rasudivanja uc¢enika osnovne skole je statisticki znacajna je u potpunosti odbacena.

S obzirom da naSe istraZzivanje nije sprovodeno na ispitanicima razliCitih kultura,
postojanje moralnog relativizma ne objasnjava utvrdenu povezanost, ali je svakako indikacija za
usmjeravanje buduéih istrazivanja u cilju utvrdivanja moralnog razvoja u zavisnosti od

pripadnosti etnickoj grupi, religiji ili naciji.
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ZAKLJUCCI

Moralni razvoj i interkulturalne kompetencije su pedagoske teme koje zauzimaju sve vise
prostora u novijim istrazivanjima druStvenih nauka. Kriza moralnosti je problem poslednjih
nekoliko decenija, te zahtjeva kontinuirana ispitivanja u cilju prevencije moralne zapustenosti
buduc¢ih generacija. Uzroke moralnog posrnuca djece, mozemo traziti u nekoliko bitnih faktora
medu kojima je najvaznije porodi¢no okruzenje, S$kola, vrSnjaci, mediji i Sira drustvena
zajednica. lako je moralni razvoj individualan za svako dijete, neophodno je pruziti najbolje
uslove za njegov napredak. Sve veci problem u kreiranju potpuno novog sistema vrijednosti,
podstakao nas je na kriti€ku analizu dosadas$njih teorija moralnosti, ali i realizaciju istrazivanja
usmjerenog na utvrdivanje odnosa moralnog razvoja 1 rasudivanja sa socio-pedagoskim
obiljezjima. Kriticko promisljanje o fenomenu interkulturalnosti svoju prakticnu primjenu
pronalazi u sve vecoj potrebi za uspostavljanje saradnje sa pripadnicima drugih kultura. Da je
svijet postao globalno selo, jasno je ve¢ poslednjih nekoliko decenija, §to nas navodi na potrebu
za pronalazenjem mehanizama za uspje$nu saradnju i snalazenje u novim Situacijama. Kod djece
je potrebno u ranom uzrastu razvijati toleranciju i osje¢aj empatije za druge ljude. Upravo u
ovom segmentu se interkulturalnost i moralnost preplicu. Razumjeti druge kroz saosje¢anje bez
potrebe da analiziramo porijeklo, naciju, pol ili bilo koji drugi parametar razli¢itosti je osnova
moralnog razvoja ali i rezultat interkulturalnih kompetencija. Analiza razli¢itih teorija moralnog
razvoja i interkulturalizma, ukazuje na ¢injenicu da se druStvene promjene odrazavaju i na ove
komponente vaspitanja. Ponasanja koja su danas svakodnevica mladih ljudi, nekada su spadala u
moralno neprihvatljivo ponasanje. Prihvatanje kulturoloskih obrazaca koji su prije nekoliko

decenija bili enigma, sada su mnogo pristupac¢niji svim narodima.

U teorijskim osnovama disertacije cilj je bio prouditi razli¢ite teorije moralnog razvoja
kao i analizirati interkulturalnost i sve njene manifestne oblike. Pojmovna analiza se temelji na
proucavanju nalaza brojnih autora (Jelin¢i¢, 2010; Joji¢ 1 Matasovi¢, 2002; Popovi¢ i Mikanovi¢,
2019; Hrvatic, 2007; Tezak i Cudina-Obradovi¢, 2005; Kolberg, 1963; Piaget, 1965 i drugi).
Posebno je ukazano na rezultate i vrijednosti dosadasnjih istrazivanja koji su obradivali ovu
tematiku. Bez obzira na broj radova objavljenih na ovu temu, ispitivanje moralnog razvoja djece
je neiscrpno polje za nova otkri¢a i zakljucke. Teorijski dio obuhvata i precizno razjasnjenje

pojmova interkulturalizam i multikulturalizam, kao i analizu moralnog razvoja ucenika.
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Naznacena je potreba za pedagoskim djelovanjem u sferi vaspitanja za zivot u multikulturalnoj
sredini ali i za prihvatanje etickih vrijednosti. Metodoloskim okvirom obuhvaéene su
komponente vezane za istrazivanje: postavljene hipoteze istrazivanja, cilj i zadaci, problem i
predmet kao i metode i tehnike istrazivanja. U istom dijelu, objasnjen je prakti¢ni, teorijski i
drustveni znacaj. Pretpostavljamo da ¢e rezultati empirijskog istrazivanja uticati na buduce
usmjerenje vaspitno-obrazovne prakse kao i izgradnju pozitivnijin stavova roditelja na
komponentu moralnog vaspitanja pojedinca. S obzirom da je ispitivana povezanost moralnog
razvoja i interkulturalnin kompetencija ali i njihova razlika u odnosu na socio-pedagoska
obiljezja, rezultati nam mogu dati precizniju sliku Sta od djece mozemo da ocekujemo u

zavisnosti od uzrasta, pola, materijalnog statusa ili obrazovanja roditelja.

Empirijskim  neeksperimentalnim istrazivanjem, primjenom instrumenata Skala
interkulturalnih kompetencija (SIK), Skala nivoa moralnog razvoja ucenika (SNMR) i Test
moralnog rasudivanja (TMR), dosli smo do odgovora na konkretizovane istrazivac¢ke zadatke. Za
identifikaciju faktora koji determiniSu interkulturalne kompetencije, koristili smo postupak
faktorske analize. S obzirom na veli¢inu uzorka i relijabilnost, identifikovana su Cetiri faktora
koja odreduju interkulturalne kompetencije: otvorenost za druge Kkulture, interkulturalnu
komunikaciju, interkulturalu osjetljivost i interkulturalne stavove. Nakon utvrdivanja stavova o
interkulturalnim kompetencijama utvrdene su razlike u odnosu na socio- pedagoska obiljezja
ucenika. Ista komparacija je izvrSena i kod nivoa moralnog razvoja i rasudivanja, u odnosu na

socio- pedagoska obiljezja.

Na osnovu Skale interkulturalnih kompetencija-SIK utvrdeno je da Zenski pol ima
pozitivnije stavove o interkulturalnim kompetencijama uz statisti¢ku znacajnost 0,01. S obzirom
da se uz zenski pol Cesto vezuje tolerancija, sposobnost saradnje i briznost, dobijeni rezultati nisu
iznenadujuci. Nekoliko sli¢nih istrazivanja na uzorku starijih ispitanika je potvrdilo dobijene
rezultate. lako se interkulturalne kompetencije unapreduju cijeli zivot, dobijeni podaci su
znacajni u smislu usmjeravanja muskog pola na intenzivnije podsticanje razvoja pomenutih
vjestina. Uzrast (razred) takode igra znaajnu ulogu u nivou interkulturalnih kompetencija.
Dokazano je da ispitanici devetog razreda imaju statisticki znacajno pozitivnije stavove od
vr$njaka niZeg razreda. Znacajnost je na nivou 0,01. Iako je razlika samo godinu dana, stariji

ispitanici su ipak spremniji za zivot u multikulturalnom okruzenju. Dobijeni rezultati nisu
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ocekivani ali su potvrdeni i u nekoliko istrazivanja u zemljama regiona, Hrvatskoj, Srbiji,
Ceskoj, Slovagkoj (Bedekovié, 2015). U odnosu na 3kolski uspjeh ucenika, dokazana je
statisticki znacajna razlika na nivou 0,01. lako smo uspjeh kategorisali na odli¢an, vrlodobar i
dobar, utvrdeno je da sa uspjehom raste i nivo interkulturalnih kompetencija. Odnosno da
pozitivnije stavove o interkulturalnosti imaju odli¢ni ucenici u odnosu na vrlodobre i dobre.
Ovakvi podaci teorijsko utemeljenje nalaze u Cinjenici da je za razvoj interkulturalnih
kompetencija, prvenstveno potrebno imati odredena znanja o svojoj ali i drugim kulturama. Za
razvoj pomenutih kompetencija kod u¢enika, potrebno je da im kroz obrazovni sistem pruzimo
dovoljno informacija i znanja, kako bi im olaksali razumijevanje i prihvatanje bilo koje vrste
razli¢itosti. Razlika u stavovima o interkulturalnim kompetencijama nije statisticki znacajna u
odnosu na obrazovanje roditelja. Ucenici obrazovanijih roditelja postizu nesto pozitivnije
stavove ali oni ipak nisu znacéajni. Pozitivnije stavove imaju ucenici ¢iji ocevi imaju visok nivo
obrazovanja, dok su homogeniji stavovi kod onih sa srednjim obrazovnim nivoom (srednja Skola
SD=14,15, visoka SD=15,11). Teorijska razmatranja i razliita istraZivanja nisu ujednacena po
pitanju rezultata na ovom polju, te je pitanje obrazovnog nivoa roditelja tema za neka buduca
istazivanja. Materijalni status porodice iz koje djeca dolaze je bitan prediktor razli¢itih vjestina,
medutim kada govorimo o interkulturalnosti nije utvrdena znacajna razlika. Ucenici prosje¢nog
materijalnog stanja iskazuju pozitivnije stavove na Skali interkulturalnih kompetencija, ali ta
razlika nije statisticki znacCajna. Istrazivanje je dokazalo da se interkulturalne kompetencije
ucenika razlikuju 1 u odnosu na lokaciju skole koju ucenici pohadaju. Ucenici iz gradskih Skola
imaju statisti¢ki znacajno pozitivnije stavove o interkulturalnim kompetencijama u poredenju sa
ucenicima koji pohadaju prigradske $kole, na nivou 0,05. Na oshovu navedene analize,

zakljucuje se da je prva hipoteza manjim dijelom potvrdena.

Nivoi moralnog razvoja su utvrdeni Skalom nivoa moralnog razvoja ucenika (SNMR).
Razlike nivoa moralnog razvoja su potvrdene u tri od sedam socio-pedagoskih obiljezja. Pol
ucenika statisticki zna€ajno uti¢e na samoprocjene nivoa moralnog razvoja u korist Zenskog pola.
U teorijskom dijelu je ve¢ analizirana teorija briznosti Karol Giligan, koja navodi da su
djevojcice sklonije empatiji i pomaganju drugima. S tim u vezi, dobijeni podaci se oslanjaju i na
teorijska razmatranja, ali su istovremeno potvrdeni u istrazivanjima na studentima fakulteta u
Hrvatskoj (Milji¢, 2019). Na skali moralnog razvoja djevojcice su iskazale pozitivnije stavove u

pogledu moralnih znanja i ponasanja. Uzimajuc¢i u obzir da je znanje preduslov moralnog
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djelovanja, jasno je da vaspitno-obrazovni sistem treba da usmjerimo u pravcu pruzanja
neophodnih moralnih znanja ucenicima. Razlike ucenika osmog i devetog razreda po pitanju
nivoa moralnog razvoja nisu statisticki znac¢ajne. S obzirom da se radi o slicnom uzrastu nije
iznenadujuée da po pitanju moralnog razvoja odstupanja nisu velika. Skolski uspjeh se i u ovom
segmentu pokazao kao znacajan prediktor moralnosti. Utvrdena znacajnost je na nivou 0,01. Sa
porastom $kolskog uspjeha raste i nivo moralnog razvoja. Tendencija rasta moralnog razvoja sa
poveéanjem opSteg uspjeha je primjecena na sve tri skale, medutim znacajnost se pokazala samo
kod prve 1 trece. Odli¢ni ucenici imaju viSe moralnih znanja, na osnovu kojih grade moralna
uvjerenja te biraju moralnije ponasanje. S obzirom da je znanje preduslov ponasanja, povezanost
pojava sa sve tri skale nije iznenadujuca. Nivo moralnog razvoja nije statisticki znacajno razli¢it
u odnosu na nivo obrazovanja roditelja. Kao i u prethodnom zadataku, uéenici ¢iji roditelji imaju
visi obrazovni nivo iskazuju viSa moralna znanja, uvjerenja i ponasanja, ali razlike ipak nisu
znacajne. Slicna istrazivanja su govorila o prenosu vrijednosti na djecu u zavisnosti od
obrazovanja roditelja. S obzirom da je obrazovni nivo i njegov uticaj na razliCite komponente
vaspitanja Sirok, neophodno je detaljnije se posvetiti njegovom preciznijem izuc¢avanju.
Materijalni status porodice ucenika, nije znacajan ni na jednom od tri nivoa moralnog razvoja.
lako su svjetska istrazivanja Pif (Piff, 2010) dokazala pozitivan odnos izmedu socioekonomskog
statusa i neetickog ponaSanja, jer nalazi pokazuju da su pojedinci viseg ekonomskog statusa
sebiCniji 1 manje angazovani u humanitarnim akcijama, nase istrazivanje nije doslo do sli¢nih
rezultata. Razlog tome mozemo objasniti i nesrazmjerno velikim brojem ucenika prosje¢nog
statusa u odnosu na one iznadprosjecne. Eventualna buduca ispitivanja materijalnog statusa i
njegovog uticaja na bilo koji segment vaspitanja bi trebala da ukljue vecéi broj ucenika
ispodprosje¢nog i iznadprosje¢nog finansijskog stanja, kako bi poredenja bila adekvatnija.
Cinjenica da iznadprosje¢ni uéenici pokazuju tendenciju ka visem moralnog razvoju, je osnova
za postavku novih ispitivanja na sli¢nu temu. U ovom segmentu lokacija Skole koju pohadaju
ucenici znacajno uti¢e na nivo moralnog razvoja. Ucenici gradskih Skola su na viSem nivou
moralnog razvoja na sve tri subskale na nivou znacéajnosti 0,01. Na osnovu utvrdenih rezultata

konstatuje se da je druga hipoteza ve¢im dijelom potvrdena.

Moralno rasudivanje je ispitivano na osnovu Testa moralnog rasudivanja-TMR, u kom su
ucenici iznosili mi§ljenje na odredenu moralnu dilemu. Nivo moralnog rasudivanja ucenika nije

pokazao statisticki znacajne razlike u odnosu na vecinu ispitivanih socio-pedagoskih obiljezja.
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Postoji indikacija povezanosti uspjeha ufenika i moralnog rasudivanja. Iako nije znacajna,
oc¢ekivano je da uspjesniji ucenici bolje odgovore na postavljenu dilemu, s obzirom da se uspjeh
pokazao kao bitan prediktor interkulturalnosti ali i moralnog razvoja. Visi stepen moralnog
rasudivanja postizu i u€enici ¢iji su roditelji obrazovaniji. Razlika nije znacajna, iako su slicha
istrazivanja dokazala postojanje razlike u nivou prepoznavanja dobrih i losih postupaka izmedu
djece koja zive sa roditeljima i koja zive u domovima za djecu. SloZenost roditeljske uloge je
potrebno ispitati i u narednim opseznijim istrazivanjima. lako postoje navodi da se ponaSanja
ucenika razlikuju u zavisnosti od materijalnog statusa, naSe istrazivanje nije potvrdilo razlike u
moralnom razvoju. I u ovom slucaju, razlog tome moze biti nesrazmjeran odnos prosjecnih i
iznadprosje¢nih, na osnovu ¢ega nije moguce izvuci bilo kakve pravilnosti. U nivou moralnog
rasudivanja lokacija skole koju ucenici pohadaju je statisticki znacajan prediktor, ¢ime je treca

hipoteza ve¢im dijelom potvrdena.

Dobijeni podaci navode da je statisticki znacajna povezanost pojava ispitanih na sva tri
instrumenta. Ucenici Koji iskazuju pozitivnije stavove na skali interkulturalnih kompetencija
postizu 1 viSe stepene na skali moralnog razvoja ali 1 testu moralnog rasudivanja. S obzirom da je
za interkulturalnu saradnju neophodno razumijevanje drugih kao i sposobnost empatije, jasno je
da su upravo ove vjeStine osnova moralnog ponaSanja pojedinca. Mogucnost saosjecanja i
tolerancije prema vr$njacima koji su po bilo kom kriterijumu drugaciji od nas, rezultira boljom
saradnjom 1 viSim interkulturalnim kompetencijama. Pored povezanosti interkulturalnih
kompetencija i moralnog razvoja na nivou 0,01 dokazana je i povezanost nivoa moralnog razvoja
medusobno. Interkulturalnost je istovremeno i uslov i posljedica moralnog djelovanja. Pomenute
dimenzije se nadopunjuju, djeluju dvojako i zavise jedna od druge. ZakljuCuje se da je Cetvrta

pomoc¢na hipoteza u potpunosti potvrdena.

Na osnovu odgovora dobijenih na sva tri instrumenta dokazano je da postoji statisticki
znaCajna povezanost izmedu samoprocjena nivoa moralnog razvoja i postignuéa na testu
moralnog rasudivanja ucenika osnovne Skole. Istrazivanje je pokazalo da su moralna znanja
preduslov moralnih uvjerenja i ponasanja ali da znacajno koreliraju i Sa moralnim rasudivanjem.
Odgovori na postavljene moralne dileme su istovremeno rezultat znanja, uvjerenja i ponasanja.

Statisticki znacajna povezanost na nivou 0,01 postoji izmedu moralnog rasudivanja i sva tri
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stepena moralnog razvoja. Na nivou cijelog instrumenta dokazana je povezanost 0,01. Na osnovu

navedenog, peta hipoteza je prihvacena u potpunosti.

Povezanost izmedu samoprocjena interkulturalnih kompetencija i postignu¢a moralnog
rasudivanja uc¢enika osnovne $kole se nije pokazala kao statisticki znacajna. lako interkulturalne
kompetencije podrazumijevaju Sirok spektar osobina i pogleda na svijet ipak ne mozemo
konstatovati da znacajno doprinose moralnom rasudivanju. Ovi podaci u potpunosti odbacuju

Sestu postavljenu hipotezu.

Naucni doprinos ove disertacije ogleda se u originalnom metodoloskom pristupu sa
teorijskim utemeljenjem, te znacajnim rezultatima do kojih se doslo primjenom instrumenata
posebno konstruisanih za ovo istrazivanje. Rezultati dobijeni na osnovu provjerenih istrazivackih
metoda, imaju mnogostruke koristi za dalje usmjeravanje vaspitno-obrazovne prakse. Pored toga
Sto mogu posluziti nastavnicima i stru¢nim saradnicima u $koli, dobijeni odgovori na hipoteze su
znacajni i za roditelje. Unapredenje vaspitnog procesa je moguce temeljiti na zakljuécima
iznjjetim u ovom radu, na osnovu kojih je moguca realizacija novih programa 1 kreiranje
razli¢itih radionica, na temu podsticanja interkulturalnih kompetencija i moralnog razvoja.
Neophodno je angazovanje svih ucesnika djeCijeg Zivota, Kroz podizanje svijesti o vaznosti ove
teme, ali i izgradnji stavova otvorenosti i tolerancije prema pripadnicima svih kultura. Moralno
vaspitanje i vaspitanje za interkulturalnost nije samo odgovornost Skole i roditelja, nego
kompletnog druStva koje bi kroz koordinaciju razliCitih institucija trebalo da postigne
maksimalne pedagoske efekte. S obzirom da je istrazivanje dokazalo medusobnu povezanost
ispitivanih pojava, tj. interkulturalnih kompetencija i moralnog razvoja i rasudivanja, jasno je da
vaspitanje treba da obuhvati oba segmenta. Pedagogija interkulturalnosti svoja saznanja moze da
prosiri na osnovu rezultata naseg istrazivanja. Definisani su faktori interkulturalnih kompetencija
kao i stavovi o interkulturalnim kompetencijama u odnosu na socio-pedagoska obiljezja, na
osnovu ¢ega mozemo da usmjeravamo buduée vaspitno djelovanje. Na temelju dobijenih
rezultata moguce je postaviti ideje 1 za neka naredna istrazivanja u oblasti druStvenih nauka.
Zavisnost interkulturalnih kompetencija od nivoa obrazovanja roditelja je problem koji bi
dodatno trebalo istraZiti, na uzorku u kome bi dovoljan broj ispitanika bio sa osnovnom Skolom 1
sa sedmim stepenom stru¢ne spreme. Pitanje materijalnog statusa je takode dio koji bi bilo

moguce detaljnije analizirati kroz neka buduc¢a empirijska istraZivanja.
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Bez obzira na dobijene rezultate, rad doprinosi obogacivanju teorija moralnosti i
proucavanju interkulturalnih kompetencija djece. Podizanje svijesti o vaznosti razvoja

interkulturalnih kompetencija je siguran rezultat istrazivanja ove teme.
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PRILOZI
Prilog 1. Istrazivac¢ki instrumenti

Skala interkulturalnih kompetencija — SIK

1) Naziv Skole:
2) Pol: a) muski b) zenski
3) Razred: a) VIII b) IX

4) Skolski uspjeh na polugodistu: a) odli¢an b) vrlodobar c¢) dobar d) dovoljan e) nedovoljan

5) Nivo obrazovanja majke: a) osnovna Skola b) srednja Skola ¢) visa $kola d) fakultet ) master
f) doktorat

6) Nivo obrazovanja oca: a) osnovna §kola b) srednja $kola c) visa $kola d) fakultet ¢) master
f) doktorat

7) Materijalni status: a) ispodprosjecan b) prosjecan ¢) iznadprosje¢an

UPUTSTVO

U ovom istrazivanju Zelimo saznati o interkulturalnim kompetencijama. Molim vas da iskreno
odgovorite na sve tvrdnje, kao da nijednu ne preskocite. Na tvrdnje odgovarate skalom: 1- nikad, 2-
ponekad, 3- rijetko, 4- ¢esto, 5- uvijek

Pored svake tvrdnie zaokruzite samo iedan broi.

IR
4 [<5) [<5) 72} —
2| 5|29 3
1. Primje¢ujem kulturalne razlike. 1121345
2. Jasno mi je $ta podrazumijeva pojam interkulturalnosti. 1123|145
3. Smatram da kulturna razli¢itost postoji na drugim mjestima ali ne i u mom 213|415
okruzenju.
4. Krec¢em se u okruzenju koje je po svemu sli¢éno meni. 1123|415
5. Mogao/la bih da se uklopim u zajednicu koja ne dijeli moj sistem vrijednosti. 1123|145
6. Mogao/la bih da se prilagodim Zivotu u bilo kojoj zemlji svijeta. 1123|145
7. Osjecam se najugodnije ako zivim u zajednici u kojoj ljudi izgledajuiponasaju |1 |2 |3 |4 |5
se kao ja.
8. Ako boravim sa pripadnicima razli¢itih kultura osje¢am se kao da su moje 112 |3|4|5
kulturne vrijednosti ugrozene.
9. Mogu da zamislim suzivot sa razliCitim kulturama ali ne i medusobnu 112 |3|4|5
interakciju sa njima.
10. Lose komentariSem ljude koji izgledaju ili se ponasaju drugacije od mene. 112 |3|4|5
11. Prihvatljivo je da me ljudi drugih nacija dozivljavaju neprijateljski. 112]3[4]5
12. Vjerujem da bi se i druge zemlje trebale usmijeriti i razvijati prema socijalnim, |12 |3 |4 |5
ekonomskim i politi¢kim sistemima moje zemlje.
13. Prema svim grupama ljudi se treba ponasati prijateljski. 112 |3|4|5
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14. Postoje razlike medu ljudima i kulturama, ali bi svi trebalo da se usmjere na
sli¢nosti.

N

(6]

15. Vecina ljudskog ponaSanja zavisi od pripadnosti kulturi.

16. Osnovni zivotni principi su sli¢ni u svim kulturama.

17. Manifestacije ljudskih emocija su univerzalne i prepoznatljive svugdje.

18. Svjestan/a sam ljudskih razlika i postujem ih.

19. Verbalno i neverbalno ponasanje varira od kulture do kulture, ali svaka od njih
je dostojna postovanja.

S

NININININ

Wwlw|w(w

R

aljor|o| oo

20. Moji stavovi su jednako vrijedni kao i stavovi pripadnika druge kulture,
religije ili nacije.

N

(6)]

21. Prihvatio/la bih odredene segmente druge kulture.

w

I

22. Mogu da razumijem stavove i ponasanja pripadnika drugih kulturoloskih
grupa iako su drugadiji od mojih.

23. Druzenje sa drugim kulturama, religijama i nacijama je korisno.

w

I

24. U moguénosti sam analizirati i procjenjivati situacije iz razli¢itih kulturnih
prespektiva.

w

25. Prema vr$njacima druge kulturoloske grupe se odnosim jednako kao i prema
pripadnicima moje kulture.

26. Cijenim razli¢itosti ljudi i mogu da razumijem i prihvatim drugacije stavove,
razmi$ljanja i ponasanja.

N

w

ol

27. Razlicitosti su prilika da upoznam i nauc¢im nesto novo.

28. U porodici sam vaspitan/na da su razli¢itosti prednost.

29. Ve¢ sam imao/la neugodne situacije sa pripadnicima drugih kultura.

30. Osnova nesporazuma u komunikaciji je rezultat razli¢ite kulturoloske
pripadnosti.

I

NINININ

WWwwiw

BB

oljo|o| O

31. Sansa za sukob je ista bez obzira na to ko mi je sagovornik.

[3XY

N

w

N

(6]

32. Zelim da ostvarim interakciju sa vrSnjacima iz razli¢itih zemalja.

[3XY

N

w

N

(6]

33. Nisam Zrtva vlastitih predrasuda, i o drugima procjenjujem racionalno i
objektivno.

[3XY

N

w

N

(6]

34. Neugodno mi je kad sam u drustvu vr§njaka druge kulture ili nacije.

35. Volio/la bih da imam vi$e prilika za interkulturoloske interakcije.

36. Pojedini segmenti drugih kultura su bolji od kulture kojoj ja pripadam.

37. PokuSavam da usvojim obicaje druge kulture ukoliko su ispravni.

38. Uspjesno funkcioniSem sa vr§njacima drugacijih pogleda na svijet od mene.

39. Osoba koja ima drugaciji vrijednosni sistem moze da mi bude prijatel;.

40. Konflikte lakSe oprostim prijateljima moje nacionalne pripadnosti nego
ostalima.

A e e

NININININININ

WWwww|lwiwiw

I I R R R

oljororjo|o ool

41. Za ¢lana grupe bih prihvatio/la pripadnika nacionalne manjine.

42. Sa pripadnicima drugih kultura se druzim i kada mogu da biram drugacije.

43. Druzenje sa vrSnjacima razli¢itim od mene, utice na moje samopouzdanje.

44. Imam sposobnost lakog prilagodavanja novim ljudima i mjestima.

45. Imam empatiju prema svim ljudima bez obzira na etni¢ku pripadnost.

46. Lakse se naljutim na pojedince koji se mnogo razlikuju od mene.

47. Mogu djelovati kao kulturni posrednik i biti veza izmedu ljudi razlic¢itih
kultura.

A e

NININININININ

WwWwwlww(w|w

I I R R R

orjorjorjorjor|o ol

48. Lose ljudske osobine su rezultat kulturoloSke pripadnosti.

=

N

w

I

(6}

49. Kada bih znao/la da ¢u proc¢i nekaznjeno ponasao/la bih se lose prema
drugacijim vr$njacima.

=

50. Ravnodusan/na sam prema drugim kulturama.
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51. Izbjegavam sukobe bez obzira ko mi je sagovornik.

w

I

(6]

52. Mogu da se kre¢em u istom prostoru sa pojedincima koji su drugaciji ali ne
mogu da ostvarim interakciju sa njima.

53. Kada mi nesto lose kaze pripadnik nacionalne manjine viSe se uvrijedim nego
kada mi to isto kaze neko drugi.

54. Postoji iskreno prijateljstvo izmedu pripadnika razli¢itih kultura.

(=Y

w

55. Jezicka barijera je jedina prepreka za ostvarivanje intenzivne interakcije sa
pojedinim kulturama.

(=Y

N

w

I

(6)]

56. Moj prijatelj mora da zna moj maternji jezik, bez obzira odakle je.

57. Kod upoznavanja novih ljudi mi je bitan prvi utisak, a ne njihovo porijeklo.

58. Roditelji mi omoguéuju da razvijem interkulturalne kompetencije.

59. Imam prilike za razvoj interkulturalnih komunikacijskih vjestina.

60. Interkulturalne kompetencije smatram bitnim segmentom li¢nosti.

61. Smetalo bi mi da u mom okruZzenju zivi pripadnik druge rase.

62. Osje¢am se nebezbedno kada sam u drustvu druge nacije ili rase.

63. Spreman/na sam da unaprijedim svoje sposobnosti komunikacije prema svim
drustvenim zajednicama.

e e e

NINININININININ

WWwWwwwlw|w

B R R R R R

gljorjorfor o1 o1 o1 o1

64. Verbalna komunikacija je jedini vid komunikacije sa drugim kulturama.

(BN

N

w

N

ol

65. Moja sreca zavisi od kulturne pripadnosti ljudi koji me okruzuju.

(BN

ol
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Skala nivoa moralnog razvoja uéenika —- SNMRU

UPUTSTVO

U ovom istrazivanju zelimo ispitati moralni razvoj ucenika. Molim vas da iskreno odgovorite
na sve tvrdnje ida nijednu ne preskocite. Na tvrdnje odgovarate skalom: 1- nikad, 2- ponekad,
3- rijetko, 4-Cesto, 5 uvijek

Pored svake tvrdnje zaokruzite samo jedan broj.

Nikad
Rijetko
Cesto

1. Razlikujem dobro od loSeg ponasanja.

2. Poznajem pravila ponasanja.

3. Imam moralne dileme.

4. Mogu da razlikujem humor od provokacije.

5. Prepoznajem ponasanje koje nije moralno.

6. Postoje situacije u kojima je laZz opravdana.

7. Kleveta je 10§ postupak.

8. Mogu da navedem primjere nemoralnog ponasanja.

9. Diskriminacija je u pravilu lo$ postupak.

10. Prepoznajem loSe ponasanje vrSnjaka.

11. Osjetljiv/a sam na probleme drugih i primjetim kad im je potrebna pomoc.
12. Fizi¢ka kazna treba da se upotrebljava.

13. Svjestan/a sam kada napravim neki lo§ postupak.

14. Siguran/na sam §ta je ispravno u pojedinim situacijama.

15. Nisam siguran/na $ta je moralno neprihvatljivo.

16. Govor mrznje moze da bude opravdan.

17. Mogu da identifikujem moralne devijacije u svom okruZenju.
18. Prepoznajem kada je neko Zrtva verbalnog nasilja.

19. Sva drustvena pravila znam.

Rl il Uvijek

NINNINININININININININDINININDINININININ Ponekad

A R R R R
Wlwwwwwwwwwwwwwlwwowlwlwow
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glala|o|aja|o|oa|jajo|oa|aloa|o|alajo|oi|o| o

postovanjem.

. Drustvena pravila su potrebna i opravdana.

. Razumijem moralne zahtjeve koje mi postavljaju roditelji i nastavnici.
. LoSe postupke izbjegavam jer mislim da time nanosim $tetu drugima.
. Svoja uvjerenja temeljim na predrasudama.

. Siguran/na sam $§ta je moralno bez da slusam roditelje.

. Moje misljenje je u suprotnosti sa opstim pravilima.

. Vjerujem da je ispravno samo ono §to odrasli kazu.

. Imam potrebu da preispitujem smisao pravila koja se postavljaju pred mene.
. Znam da navedem moralna pravila ali ih ne razumijem.

. Uvjeren sam da se u Zivotu treba voditi isklju€ivo nacelima pravde.

. Pravila koja postavi autoritet treba poStovati bez izuzetka.

|
|
|
‘ 20. Prema svim ljudima bez obzira na razliCitosti se treba ponasati sa
!
|
|
|

R R
NNRNN[RNN N[N N
wWlwlwwlwlwlww|w|w|w
B R N IR R
gjajaja|a|ja|o|o|a|o|o
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32. Analiziram sva pravila prije nego ih usvojim.

33. Smatram da cilj opravdava sredstvo.

34. Samostalno procjenjujem §ta je loSe bez obzira na drustvene norme.

35. Bitan mi je samo li¢ni interes bez obzira na cijenu toga.

36. Imam Cvrste stavove o tome §ta je dobro a $ta loSe.

37. Sam/a mogu da primjetim neke drustvene nepravde.

38. Imam potrebu da se konsultujem sa drugima kada treba da odlu¢im $ta je
ispravno.

39. Osjecam da su moji stavovi rezultat roditeljske instrukcije.

40. Moje miSljenje je nezavisno od drugih pojedinaca.

A
NN[N[N N[N N
wWlwlw|wlw|w|w
R I e
agja|ja|a|fao|o|o

41. PonaSam se onako kako zelim da se drugi pona$aju prema meni.

42. Volim da pomazem drugima.

43. Reagujem kada vidim da se neko ne ponasa po moralnim standardima.
44. Dobre stvari koje uradim su najée$¢e nagovor drugih.

45. PonaSam se u skladu sa moralnim znanjima i uvjerenjima.

46. Radim dobre stvari koje su rezultat mojih uvjerenja.

47. Ucestvujem u humanitarnim akcijama.

48. Kada bih znao/la da ¢u pro¢i nekaznjeno ponasSao/la bih se drugacije.
49. Spreman/na sam da se suprotstavim ponasanju koje nije u skladu sa
moralnim standardima.

R B
NNN[NNRNN NN R
wWlwwwlww|lwlw|(w[w|w
I LIRS BES
gjlaja|a|ajo|a|a|affo|o

50. Ponudim pomo¢ drugima, bez obzira da li se to od mene o¢ekuje.
51. Pomazem svima bez obzira na religiju, naciju ili kulturu.

52. Ponasam se u skladu sa moralnim pravilima.

53. Reagujem kada u okolini primjetim bilo kakvo ponasanje koje ugrozava
nekog drugog.

54. ToleriSem nasilje u svom okruzenju.

55. Ukoliko se nepravda ne ti¢e licno mene, ne smeta mi.

56. LoSe postupke ¢inim samo iz neznanja.

57. Moralne principe poStujem i verbalno i ponasanjem.

58. Donosim pogre$ne moralne odluke.

59. U svemu nauc¢enom o moralu pronalazim i prakti¢nu primjenu.
60. Svojim ponasanjem kr§im moralna uvjerenja.

i il
N[N N
wlw|w|w
EE N
gllaor|or|on

A I e
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N
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Test moralnog rasudivanja — TMR

Zena tesko bolesnog ¢ovijeka se nasla u veoma nezavidnoj Zivotnoj situaciji. Doktori su procjenili da je
covjeku ostalo jo$ nekoliko mjeseci zivota. U istoj bolnici se nalazila mlada djevojka kojoj je bila hitno
potrebna transplatacija srca. Novo srce bi joj spasilo Zivot ukoliko bi se transplatacija izvrSila na
vrijeme. Doktori su pitali suprugu bolesnog ¢ovjeka za saglasnost o darovanju organa iako je postojala
mogucnost da ovjek ne prezivi operaciju. Supruga je trebala da donese odluku u roku od 24h. Ona je
odlucila da ne¢e dozvoliti transplataciju. Ispod se nalaze argumenti protiv njene odluke. U kojoj mjeri
ih smatrate prihvatljivim?

Stepeni oznacavaju: -3) apsolutno neprihvatljivo; -2) prilicno neprihvatljivo; -1) neprihvatljivo uz mali
stepen slaganja; 1) prihvatljivo sa malim stepenom neslaganja; 2) veé¢inom prihvatljivo i 3) skroz
prihvatljivo.

30211111213
Nije se slozila sa transplatacijom jer bi morala da se suoci sa porodicom i prijateljima 312111123
koji ne bi podrzali njenu odluku.
Zato $to se nije slozila sa transplatacijom, osjecaée se loSe i imace griznju savjesti. 312 1-1(11]2]|3
Ona je bila jedina koja je mogla da spasi zivot djevojke. Da je odlucila drugacije 3|2 111123
djevojka bi imala dug i sre¢an zivot i svi bi bili sretniji zbog toga.
Nije bila saglasna sa transplatacijom i time je osporila politiku bolnice koja daje prednost | -3 | -2 |-1 |1 |2 |3
mladim pacijentima u hitnim slu¢ajevima.
Zato §to je donijela takvu odluku, morace da se suoéi da gnjevom roditelja preminule 30211111213
djevojke.
Stanje bolesne djevojke i njene Sanse za dug zivot opravdavaju krSenje bra¢ne odanosti 3121111213

suprugu i borbe za njegov Zivot.
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Prilog 2: Primjer popunjenih instrumenata:

SKALER INTERKULTURALNIH KOMPETENCUA- SIK

’

1) Nazivikole: Miluz o Bo.ic, OF
P ¢

2) Pol: a) muski r]ﬂ?ienski

3) Razred:(@) VIl b) IX

4) Skolski uspjeh na polugodi3tu: a) odli¢an b) vrlodobar(c_:)dobar d) dovoljan e) nedovoljan

5) Nivo obrazovanja majke:a) osnovna ikolafg)\srednja $kola c) vi$a skola d) fakultet e) master

f) doktorat

6) Nivo obrazovanja oca: a) osnovna §kola<§))srednja Skola c) visa 3kola d) fakultet e) master

f) doktorat
7) Materijalni status: a) ispodprosjeéan@prosjeéan ¢) iznadprosjecan

UPUTSTVO

ponekad, 3- rijetko, 4- ¢esto, 5- uvijek
Pored svake tvrdnje zaokruZite samo jedan broj.

U ovom istraZivanju Zelimo saznati o interkulturalnim kompetencijama. Molim vas da iskreno
odgovorite na sve tvrdnje, kao da nijednu ne presko€ite. Na tvrdnje odgovarate skalom: 1- nikad, 2-

3 8| &gz
Xl 2| 9 § T
z § 2] ©| 5
1. Jasno mi je §ta podrazumijeva pojam interkulturalnosti. 1/2|3[4|5B
2. Kre¢em se u okruzenju koje je po svemu sli¢no meni. 1|2|3[|@|5
3. Mogao/la bih da se uklopim u zajednicu koja ne dijeli moj sistem @ 2(3(4(5
vrijednosti.
4. Mogao/la bih da se prilagodim Zivotu u bilo kojoj zemlji svijeta. 1/2]®@]als
5. Osjecam se najugodnije ako zivim u zajednici u kojoj ljudi izgledaju i 1|@|3]a]s
ponasaju se kao ja.
6. Mogu da zamislim suZivot sa razli¢itim kulturama ali ne i medusobnu @|2(3]4a]5
interakciju sa njima.
7. Prema svim grupama ljudi se treba ponasati prijateljski. 2(3[4|®
8. Postoje razlike medu ljudima i kulturama, ali bi svi trebalo da se 2 |34|5
usmjere na sliénosti.
9. Osnovni Zivotni principi su sliéni u svim kulturama. 1/2]|@)]4a]ls
10. Manifestacije ljudskih emocija su univerzalne i prepoznatljive svugdje. | 1| 2 |3 @) 5
11. Svjestan/a sam ljudskih razlika i postujem ih. 1(2|3]|4|(5
12. Verbalno i neverbalno ponasanje varira od kulture do kulture, alisvaka | 1 | 2 | 3 @|s
od njih je dostojna postovanja.
13. Moji stavovi su jednako vrijedni kao i stavovi pripadnika druge kulture, | 1 | 2 | 3 @) 5
religije ili nacije.
14. Prihvatio/la bih odredene segmente druge kulture. M| 2|3|4]5
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15. Mogu da razumijem stavove i ponasanja pripadnika drugih 1|12|3/(4|®
kulturulo3ih grupa iako sudrugaciji od mojih.

16. DruZenje sa drugim kluturama, religijama i nacijama je korisno. 1|@2|3[4]|5

17. U moguénosti sam analizirati i procjenjivati situacije iz razlicitih 2 il B /3‘, 4|5

kulturnih prespektiva.

18. Prema vrinjacima druge kulturologke grupe se odnosim jednakokaoi 1|2 |3 |@|5

prema pripadnicima moje kulture.

19. Cijenim razli¢itosti ljudi i mogu da razumijem i prihvatim drugacije 112|3|4 @
stavove, razmisljanja i ponasanja.

20. Razli¢itosti su prilika da upoznam i nau¢im nesto novo. 1/2/3]4|®
21. U porodici sam vaspitan/na da su razli¢itosti prednost. 1/2|3|@|5

22. Sansa za sukob je ista bez obzira na to ko mi je sagovornik. A)] 23|45

23. Zelim da ostvarim interakciju sa vrinjacima iz razli¢itih zemalja. 1|@|3[4]5

24. Nisam Zrtva vlastitih predrasuda, i o drugima procjenjujem racionalnoi |1 | 2 |34 |5

objektivno.

25. Volio/la bih da imam vige prilika za interkulturoloske interakcije. 1|@|[3[4]5

26. Uspjesno funkcioni$em sa vrinjacima drugacijih pogleda na svijet od 1|2|3®|4]|5

mene.

27. Osoba koja ima drugatiji vrijednosni sistem moZe da mi bude prijatel]. |/ 2)|3|4]|5

28. Za ¢lana grupe bih prihvatio/la pripadnika nacionalne manjine. 112|@|4]|5

29. Sa pripadnicima drugih kultura se druzim i kada mogu da biram 1|(@2|3|4]|5

drugacije.

30. DruZenje sa vrinjacima razli¢itim od mene, utice na moje 1(2|3)|4]|5

samopouzdanje.

31. Imam sposobnost lakog prilagodavanja novim ljudima i mjestima. 1|@]|3|4]5

32. Imam empatiju prema svim ljudima bez obzira na etnitku pripadnost. |T)| 2 |3 |4 |5

33. Mogu djelovati kao kulturni posrednik i biti veza izmedu ljudi razli¢itih | 1|2 |3 (4|5

kultura.

34, Lo3e ljudske osobine su rezultat kulturoloske pripadnosti. 1(2(3[4|5
35. Ravnodu$an/na sam prema drugim kulturama. 1/@2|3]4]|5

36. Izbjegavam sukobe bez obzira ko mi je sagovornik. 1/2(3]|4|5
37. Mogu da se kre¢em u istom prostoru sa pojedincima koji su drugaciji 1|2|3)|4|5

ali ne mogu da ostvarim interakciju sa njima.

38. Postoji iskreno prijateljstvo izmedu pripadnika razlicitih kultura. 1|2(3[@|5

39. Jezicka barijera je jedina prepreka za ostvarivanje intenzivne 1/2|3|@)|5

interakcije sa pojedinim kulturama.

40. Kod upoznavanja novih ljudi mi je bitan prvi utisak, a ne njihovo 1|2(3]|4(®
porijeklo.

41. Roditelji mi omogucuju da razvijem interkulturalne kompetencije. 1(2(3[4|®
42. Imam prilike za razvoj interkulturalnih komunikacijskih vjestina. 1|12|3|4]5

43, Interkulturalne kompetencije smatram bitnim segmentom li¢nosti. 1|@|3/4]5

44. Spreman/na sam da unaprijedim svoje sposobnosti komunikacije 1/2(3(4|®

prema svim drustvenim zajednicama.
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SKALER NIVOA MORALNOG RAZVOIJA UCENIKA- SNMRU

UPUTSTVO

U ovom istraZivanju Zelimo ispitati moralni razvoj ucenika. Molim vas da iskreno odgovorite
na sve tvrdnje ida nijednu ne preskotite. Na tvrdnje odgovarate skalom: 1- nikad, 2-
ponekad, 3- rijetko, 4-&esto, 5 uvijek

Pored svake tvrdnje zaokruZite samo jedan broj.

©
3| 8| | 8
= | & 8
= 3 = | Y
1. Razlikujem dobro od loSeg ponasanja. 123 [4]|®
2. Poznajem pravila ponasanja. 123 |@|5
3. Imam moralne dileme. 1|@|3]4]5
4. Mogu da razlikujem humor od provokacije. 1/2|3|@|s
5. Prepoznajem ponasanje koje nije moralno. 1/2]3[4]|®
6. Postoje situacije u kojima je laZ opravdana. 112|3|4]5
7. Kleveta je lo§ postupak. 1|12|3|4|0
| 8. Mogu da navedem primjere nemoralnog ponadanja. 1/2|3|4|8
9. Diskriminacija je u pravilu lo$ postupak. 112]|3|®|s
10. Prepoznajem loSe ponasanje vrinjaka. 112]3]4|08
11. Osjetljiv/a sam na probleme drugih i primjetim kad im je potrebna 112]3]|4|®
pomoc.
12. Svjestan/a sam kada napravim neki lo§ postupak. 1|12]|3|@|s
13. Siguran/na sam 3ta je ispravno u pojedinim situacijama. 112|3|4]|5
14. Nisam siguran/na 3ta je moralno neprihvatljivo. 11213 @ 5
15. Mogu da identifikujem moralne devijacije u svom okruZenju. 1/2/@8|4]|5
16. Prepoznajem kada je neko Zrtva verbalnog nasilja. 1(2]3|@]s
17. Sva drustvena pravila znam. 1(2]3[4|8
18. Prema svim ljudima bez obzira na razli¢itosti se treba ponasati sa 1[@|3]4a]s
postovanjem.
19. Drustvena pravila su potrebna i opravdana. 1|2 @ 4|5
20. Razumijem moralne zahtjeve koje mi postavljaju roditelji i nastavnici. | 1 | 2 | 3 |@)| 5
21. Lode postupke izbjegavam jer mislim da time nanosim Stetudrugima. | 1 | 2 | 3 [ 4 |&
22. Svoja uvjerenja temeljim na predrasudama. @D|2(3]4a]|5
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23. Siguran/na sam $ta je moralno bez da sluam roditelje.

Y

N

24. Imam potrebu da preispitujem smisao pravila koja se postavljaju pred
mene.

[

N

w W)
F -

25. Znam da navedem moralna pravila ali ih ne razumijem.

26. Pravila koja postavi autoritet treba postovati bez izuzetka.

27. Analiziram sva pravila prije nego ih usvojim.

28. Smatram da cilj opravdava sredstvo.

29. Samostalno procjenjujem $ta je lo$e bez obzira na drustvene norme.

30. Imam ¢&vrste stavove o tome $ta je dobro a 3ta lo3e.

(G» v ninln

31. Sam/a mogu da primjetim neke drutvene nepravde.

32. Imam potrebu da se konsultujem sa drugima kada treba da odluéim
3ta je ispravno.

e e e

NN NN R

Wi wfw|w ) wlww

R R R E N P

e

33. Osje¢am da su moji stavovi rezultat roditeljske instrukcije.

34. Moje misljenje je nezavisno od drugih pojedinaca.
35. Ponasam se onako kako Zelim da se drugi ponasaju prema meni.

36. Volim da pomazem drugima.

37. Reagujem kada vidim da se neko ne ponasa po moralnim
standardima.

[ PR Y PR3

ICINIINY [N

wiwlwllw

EIRNE ERS

A [

38. Ponasam se u skladu sa moralnim znanjima i uvjerenjima.

39. Radim dobre stvari koje su rezultat mojih uvjerenja.

40. Ucestvujem u humanitarnim akcijama.

41. Spreman/na sam da se suprotstavim pona3anju koje nije u skladu sa
moralnim standardima.

(o P PN P

NIiININN

WiQ | w w

&s C“) \t\n

vunniunnm

42. Ponudim pomo¢ drugima, bez obzira da li se to od mene ocekuje.

43. Pomazem svima bez obzira na religiju, naciju ili kulturu.

44, Ponasam se u skladu sa moralnim pravilima.

45. Reagujem kada u okolini primjetim bilo kakvo pona3anje koje
ugrozava nekog drugog.

[ ) ey

NiINININ

WW wlw

B IBsS

n|ninlo

46. Lo3e postupke inim samo iz neznanja.

N

w

47. Moralne principe postujem i verbalno i ponasanjem.

-

N

w

48. U svemu naucenom o moralu pronalazim i prakti¢nu primjenu.
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TEST MORALNOG RASUDIVANJA- (TMR)

Zena tetko bolesnog Covjeka se nasla u veoma nezavidnoj Zivotnoj situaciji. Doktori su procjenili da je
¢ovjeku ostalo jo3 nekoliko mjeseci Zivota. U istoj bolnici se nalazila mlada djevojka kojoj je bila hitno
potrebna transplatacija srca. Novo srce bi joj spasilo Zivot ukoliko bi se transplatacija izvriila na
vrijeme. Doktori su pitali suprugu bolesnog ovjeka za saglasnost o darovanju organa iako je postojala
moguénost da Covjek ne preiivi operaciju. Supruga je terbala da donese odluku u roku od 24h. Ona je
odlucila da nece dozvoliti transplataciju.lspod se nalaze argumenti protiv njene odluke. U kojoj mjeri ih
smatrate prihvatljivim?

-3) apsolutno neprihvatljivo

-2) priliéno neprihvatljivo

-1) neprihvatljivo uz mali stepen slaganja

1) prihvatljivo sa malim stepenom neslaganja

2) veéinom prihvatljivo

3) skroz prihvatljivo

Nije se sloZila sa transplatacijom jer bi morala da se suoéi sa porodicom i -3 |-2 4-'1:; 1123
prijatelima koji ne bi podriali njenu odluku.

Zato $to se nije slofila sa transplatacijom, osjecace se loge i imace griznju 3|-2|-1|1(2]3
savjesti.

Ona je bila jedina koja je mogla da spasi Zivot djevojke. Da je odluéila drugaéije | -3 | -2 [-1 [1]2]3
djevojka bi imala dug i sre¢an Zivot i svi bi bili sretniji zbog toga.

Nije bila saglasna sa transplatacijom i time je osporila politiku bolnice koja daje | -3 (52' T |3 |23
prednost mladim pacijentima u hitnim sluéajevima. i

Zato 3to je donijela takvu odluku, morace da se suoéi da gnjevom roditelja 3211|223
premule djevojke.

Stanje bolesne djevojke i njene 3anse za dug Zivot opravdavaju krdenje braéne |[-3 -2 [-1[1]2 3
odanosti suprugu i borbe za njegov Zivot.

178




Interkulturalne kompetencije i nivo moralnog razvoja u¢enika osnovne $kole

Prilog 3. Racunarsko statisti¢ki pokazatelji:

FACTOR

/VARIABLES k3 k4 k7 k11 k13 k15 k16 k17 k18 k19 k20 k23 k25 k28 k29 k32 k37
k38 k40 k41 k42 k43 k44

/MISSING PAIRWISE

/ANALYSIS k3 k4 k7 k11 k13 k15 k16 k17 k18 k19 k20 k23 k25 k28 k29 k32 k37
k38 k40 k41 k42 k43 k44

/PRINT INITIAL KMO EXTRACTION ROTATION

/FORMAT SORT BLANK (.30)

/PLOT EIGEN

/CRITERIA FACTORS (4) ITERATE (25)

/EXTRACTION PC

/CRITERIA ITERATE (25) DELTA (0)

/ROTATION OBLIMIN

/METHOD=CORRELATION.

Factor Analysis

[DataSetl] C:\Users\User\Desktop\Marija Tomic 20.10.sav

KMO and Bartlett's Test

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy. .942
Bartlett's Test of Sphericity  Approx. Chi-Square 9162.940
df 253
Sig. .000

Communalities

Initial Extraction
k3 1.000 438
k4 1.000 471
k7 1.000 .485
k11 1.000 .579
k13 1.000 481
k15 1.000 531
k16 1.000 524
k17 1.000 432
k18 1.000 .530
k19 1.000 .514
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k20 1.000 481
k23 1.000 453
k25 1.000 471
k28 1.000 .509
k29 1.000 489
k32 1.000 410
k37 1.000 498
k38 1.000 A74
k40 1.000 469
k41 1.000 .598
k42 1.000 .674
k43 1.000 .508
k44 1.000 .510

Extraction Method: Principal

Component Analysis.

Total Variance Explained

Extraction Sums of Squared
Initial Eigenvalues Loadings

Component Total % of Variance Cumulative % Total % of Variance
1 7.532 32.749 32.749 7.532 32.749
2 1.621 7.048 39.797 1.621 7.048
3 1.261 5.481 45.279 1.261 5.481
4 1.116 4.853 50.132 1.116 4.853
5 .947 4.116 54.248

I6 .870 3.782 58.030

7 .820 3.565 61.595

I8 770 3.346 64.941

9 751 3.266 68.207

10 .684 2.974 71.181

11 .628 2.729 73.910

12 .613 2.667 76.577

13 .599 2.604 79.181

14 .583 2.536 81.717

15 .553 2.404 84.122

16 .534 2.321 86.443

17 512 2.225 88.668

18 484 2.102 90.770

180



Interkulturalne kompetencije i nivo moralnog razvoja u¢enika osnovne $kole

19 451 1.962 92.732
20 .450 1.956 94.688
21 433 1.882 96.570
22 406 1.765 98.335
23 .383 1.665 100.000

Total Variance Explained

Extraction Sums | Rotation Sums
of Squared of Squared
Loadings Loadings®

Component Cumulative % Total

1 32.749 6.503
2 39.797 4.192
3 45.279 2.649
4 50.132 2.730
5

I6
-
8

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23

Extraction Method: Principal Component Analysis.

a. When components are correlated, sums of squared loadings cannot be added to obtain a total variance.
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Scree Plot

1 1 1 1 1T 1T T T T T T T 1
9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23

Component Number

B_
E—
@
=
S
c 47
@
=
11]
2—
0
I I 1 | I I
1 2 4 5 B g
Component Matrix?
Component
1 2 3 4
k16 .702
k15 .698
k18 .697
k29 .660
k20 .654
k44 .650
k19 .649
k28 .646
k13 .627
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k1l .623
k23 .615
k32 .613
k25 .601
k38 .596 -.334
k40 .581
k7 571
k17 AT74 .358
k42 426 .679
k41 424 .568 .310
k43 .493 494
k3 -.544
k4 .324 -.538
k37 442 .520
Extraction Method: Principal Component Analysis.
a. 4 components extracted.
Pattern Matrix?
Component
1 2 3 4
k11 .823
k7 .760
k19 716
k13 .693
k20 .648
k15 .640
k18 .585
k16 572
k32 .376 -.313
k42 .865
k41 .807
k43 .691
ka4 .392 -.319
k4 -.684
k3 -.664
k17 -.463
k23 -.389
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k25 -.371
k37 .679
k38 312 -.451
k28 .384 -.435
k29 .307 -.372
k40 .347 -.352
Extraction Method: Principal Component Analysis.
Rotation Method: Oblimin with Kaiser Normalization.
a. Rotation converged in 12 iterations.
Structure Matrix
Component
1 2 3 4
k11 744
k19 714 .329
k15 707 .359 -.352
k20 .688 .370
k13 .688
k7 .684
k18 .683 .325 -.438
k16 .678 .366 -.409
k32 .543 .370 -.458
k29 541 438 -.307 -.521
k40 .520 444 -.470
ka2 799
ka1 761
ka3 314 .708
k44 .536 .556 -.462
k4 -.686
k3 -.660
k17 .408 .362 -.540
k23 .502 373 -.524 -.337
k25 426 481 -.513 -.370
k37 .595
k28 .567 .358 -.572
k38 .507 .381 -.564
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Structure Matrix

Component

1 2 3 4
k11 744
k19 714 .329
k15 .707 .359 -.352
k20 .688 .370
k13 .688
k7 .684
k18 .683 .325 -.438
k16 .678 .366 -.409
k32 .543 .370 -.458
k29 541 438 -.307 -.521
k40 .520 444 -.470
ka2 799
k41 761
k43 314 .708
ka4 .536 .556 -.462
k4 -.686
k3 -.660
k17 .408 .362 -.540
k23 .502 .373 -.524 -.337
k25 426 481 -.513 -.370
k37 .595
k28 .567 .358 -.572
k38 .507 .381 -.564

Extraction Method: Principal Component Analysis.

Rotation Method: Oblimin with Kaiser Normalization.

Component Correlation Matrix

ICom ponent 1 2 3 4

1 1.000 432 -.264 -.301
2 432 1.000 -.235 -.174
3 -.264 -.235 1.000 .168
4 -.301 -.174 .168 1.000

Extraction Method: Principal Component Analysis.

Rotation Method: Oblimin with Kaiser Normalization.
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RELIABILITY

/VARIABLES=k1l k2 k3 k4 k5 k6 k7 k8 k9 k10 k11 k12 k13 k14 k15 kl6 k17 k18

k19 k20 k21 k22 k23 k24 k25 k26 k27 k28 k29 k30 k31 k32 k33 k34 k35 k36 k37
k38 k39 k40 k41 k42 k43 k44

/SCALE ('ALL VARIABLES') ALL

/MODEL=ALPHA

/SUMMARY=TOTAL.

Reliability

[DataSetl] C:\Users\User\Desktop\Marija Tomic.sav

Scale: ALL VARIABLES

Case Processing Summary

N %
Cases  Valid 1249 100.0
Excluded? 0 .0
Total 1249 100.0

a. Listwise deletion based on all variables in the
procedure.

Reliability Statistics

Cronbach's

Alpha N of Items

.904 44

Item-Total Statistics

Corrected Item- Cronbach's
Scale Mean if | Scale Variance Total Alpha if Item
Item Deleted if ltem Deleted Correlation Deleted
k1 157.17 556.529 .235 .904
k2 156.33 568.784 115 .905
k3 156.66 556.649 291 .903
ka 156.46 555.600 .300 .903
k5 156.24 568.478 .088 .906
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ké 156.96 560.974 .227 .904
k7 155.49 548.878 496 .900
k8 156.19 553.446 .334 .902
k9 156.66 554.164 .369 .902
k10 156.32 558.648 .298 .903
k11 155.42 549.921 537 .900
k12 155.89 550.592 426 .901
k13 155.57 546.020 .532 .900
k14 156.64 542.130 ATT .900
k15 155.86 541.531 .618 .899
k16 155.83 540.203 .629 .899
k17 156.39 549.931 459 .901
k18 155.61 543.432 .587 .899
k19 155.72 544.830 .576 .900
k20 155.64 545.679 .579 .900
k21 155.93 549.405 441 .901
k22 156.31 559.741 .235 .904
k23 156.02 542.856 .553 .900
k24 156.26 549.883 .394 .902
k25 156.39 543.181 .551 .900
k26 156.10 547.709 479 .901
k27 155.80 550.463 465 .901
k28 155.87 542.664 .554 .900
k29 156.15 539.163 .594 .899
k30 157.12 561.725 .180 .905
k31 156.06 555.165 .340 .902
k32 156.04 543.029 .537 .900
k33 156.38 544.651 521 .900
k34 157.16 569.403 .073 .906
k35 156.30 556.723 274 .903
k36 156.20 554.514 .310 .903
k37 156.90 573.309 .020 .906
k38 155.64 548.931 .502 .900
k39 156.41 549.831 429 .901
k40 155.65 548.483 497 .900
k41 156.08 552.529 .394 .902
ka2 156.25 552.566 .403 .902
k43 156.40 549.383 A71 .901
k44 155.80 544.331 .562 .900
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RELIABILITY

/VARIABLES=m]l m2 m3 m4 mb m7 m8 m9 ml0 mll ml2 ml3 ml5 ml6é ml7 ml8 ml9 m20
m21 m23 m24 m26 m27 m28 m29 m30 m31 m32 m33 m34 m35 m36 m37 m38 m39 m40 m4l
m42 m43 m44 m45 m4d6 m4d7 m48

/SCALE ('ALL VARIABLES') ALL

/MODEL=ALPHA

/SUMMARY=TOTAL.

Reliability

[DataSetl] C:\Users\User\Desktop\Marija Tomic 20.10.sav

Scale: ALL VARIABLES

Case Processing Summary

N %
Cases  Valid 1249 100.0
Excluded? 0 .0
Total 1249 100.0

a. Listwise deletion based on all variables in the

procedure.

Reliability Statistics

Cronbach's

Alpha N of Items

921 44

Item-Total Statistics

188

Corrected Item- Cronbach's
Scale Mean if | Scale Variance Total Alpha if Item
Item Deleted if ltem Deleted Correlation Deleted
m1l 168.80 517.631 .459 .920
m2 168.75 517.648 .509 919
m3 170.21 522.560 .196 .923
m4 169.00 517.584 .394 .920
m5 169.10 514.912 442 .920
m7 169.44 513.474 .363 .921
m8 169.37 514.269 .395 .920
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m9 169.24 511.881 443 .920
m10 168.92 513.734 .519 .919
ml1l 169.55 512.407 411 .920
m12 169.06 515.010 A71 .920
m13 169.24 518.163 .400 .920
m15 169.88 514.650 .393 .920
m16 169.18 512.954 491 919
m17 169.47 512.054 462 .920
m18 169.00 510.647 491 919
m19 169.23 508.523 .554 919
m20 169.34 510.571 .501 919
m21 169.42 506.130 .544 919
m23 169.60 516.510 .338 921
m24 169.82 520.927 .260 .922
m26 169.81 512.572 407 .920
m27 169.58 510.944 449 .920
m28 169.85 520.834 .256 .922
m29 169.41 513.090 435 .920
m30 169.08 513.811 492 .919
m31 169.13 511.653 .518 919
m32 169.84 516.662 .309 921
m33 169.85 511.978 .400 .920
m34 169.53 515.539 .363 921
m35 169.49 508.825 .468 919
m36 169.16 510.344 .529 919
m37 169.97 512.093 405 .920
m38 169.60 506.201 .606 .918
m39 169.31 508.412 .581 .918
m40 169.83 510.804 411 .920
m41l 169.75 511.687 424 .920
m42 169.33 507.181 .550 .919
m43 169.22 507.766 .525 .919
m44 169.44 506.293 .603 .918
m45 169.69 507.868 .505 .919
m46 169.91 513.527 372 921
m47 169.63 506.708 .550 .919
m48 169.68 510.513 492 .919
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Scale: ALL VARIABLES

Case Processing Summary

N %
Cases  Valid 1249 100.0
Excluded? 0 .0
Total 1249 100.0

a. Listwise deletion based on all variables in the

procedure.

Reliability Statistics

Cronbach's
Alpha

N of Items

.827

16

Item-Total Statistics

Corrected Item- Cronbach's
Scale Mean if | Scale Variance Total Alpha if Item
Item Deleted if Item Deleted Correlation Deleted
m1l 61.41 70.323 .493 .816
m2 61.36 70.469 .541 .814
m3 62.82 71.824 .204 .835
m4 61.61 69.657 .456 .817
m5 61.71 68.623 .506 .814
m7 62.05 68.620 371 .823
m8 61.98 68.030 .463 .816
m9 61.85 67.764 479 .815
m10 61.53 68.280 .592 .810
m11l 62.16 68.959 .386 .821
m12 61.67 69.302 .501 .814
m13 61.84 70.953 .395 .820
m15 62.49 69.593 .382 .821
m16 61.79 68.507 .520 .813
m17 62.08 68.798 .445 .817
m18 61.61 69.008 433 .818
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RELIABILITY
/VARIABLES=m19 m20 m21 m23 m24 m26 m27 m28 m29 m30 m31 m32 m33 m34
/SCALE ('ALL VARIABLES') ALL
/MODEL=ALPHA
/SUMMARY=TOTAL.

Reliability

[DataSetl] C:\Users\User\Desktop\Marija Tomic 20.10.sav

Scale: ALL VARIABLES

Case Processing Summary

N %
Cases  Valid 1249 100.0
Excluded? 0 .0
Total 1249 100.0

a. Listwise deletion based on all variables in the

procedure.

Reliability Statistics

Cronbach's
Alpha N of Items
778 14
Item-Total Statistics
Corrected Item- Cronbach's
Scale Mean if | Scale Variance Total Alpha if Item
Item Deleted if ltem Deleted Correlation Deleted
m19 49.79 55.704 476 .758
m20 49.91 55.738 .463 759
m21 49.99 55.395 436 761
m23 50.16 57.088 .328 771
m24 50.38 57.762 .298 T74
m26 50.38 56.102 .380 .766
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m27 50.15 55.210 446 .760
m28 50.42 57.626 297 74
m29 49.98 55.814 443 .761
m30 49.64 56.450 485 .758
m31 49.69 56.497 .455 .760
m32 50.40 57.114 .293 775
m33 50.41 55.403 .399 .765
m34 50.09 56.797 .353 .769
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RELIABILITY
/VARIABLES=m35 m36 m37 m38 m39 m40 m41 m42 m43 m44 m45 m46 m47 m4S8
/SCALE ('ALL VARIABLES') ALL
/MODEL=ALPHA
/SUMMARY=TOTAL.

Reliability

[DataSetl] C:\Users\User\Desktop\Marija Tomic 20.10.sav

Scale: ALL VARIABLES

Case Processing Summary

N %
Cases  Valid 1249 100.0
Excluded? 0 .0
Total 1249 100.0

a. Listwise deletion based on all variables in the

procedure.

Reliability Statistics

Cronbach's

Alpha N of Items

.865 14

Item-Total Statistics

Corrected Item- Cronbach's
Scale Mean if | Scale Variance Total Alpha if Item
Item Deleted if ltem Deleted Correlation Deleted
m35 49.54 80.096 457 .859
m36 49.21 79.899 .575 .853
m37 50.02 79.625 478 .858
m38 49.65 79.357 .590 .852
m39 49.36 79.783 .593 .852
m40 49.88 79.840 .445 .860
m41 49.80 80.438 .452 .860
m42 49.38 79.075 .567 .853
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m43 49.27 78.700 571 .853
m44 49.49 78.888 .616 .851
m45 49.73 78.227 .575 .853
m46 49.96 81.920 .359 .865
ma7 49.68 79.240 547 .854
m48 49.73 80.382 .508 .856
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FREQUENCIES VARIABLES=pl p2 p3 p4 p5 p6 p7

/ORDER=ANALYSIS.

Frequencies

[DataSetl] C:\Users\User\Desktop\Marija Tomic.sav
Statistics
pl p2 p3 p4 p5 p6 p7

N Valid 1203 1203 1203 1203 1203 1203 1203

Missing 0 0 0 0 0 0
Frequency Table

pl
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent

Valid 1 31 2.6 2.6 2.6

2 74 6.2 6.2 8.7

3 78 6.5 6.5 15.2

4 129 10.7 10.7 25.9

5 155 12.9 12.9 38.8

6 62 5.2 5.2 44.0

7 68 5.7 5.7 49.6

8 65 5.4 5.4 55.0

9 47 3.9 3.9 58.9

10 105 8.7 8.7 67.7

11 81 6.7 6.7 74.4

12 91 7.6 7.6 82.0

13 81 6.7 6.7 88.7

14 136 11.3 11.3 100.0

Total 1203 100.0 100.0
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p2
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid muski 598 49.7 49.7 49.7
zenski 605 50.3 50.3 100.0
Total 1203 100.0 100.0
p3
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid  osmi 709 58.9 58.9 58.9
deveti 494 41.1 41.1 100.0
Total 1203 100.0 100.0
p4
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid  odlican 403 335 335 335
vrlo dobar 486 40.4 40.4 73.9
dobar 314 26.1 26.1 100.0
Total 1203 100.0 100.0
p5
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid srednja 611 50.8 50.8 50.8
visokoobraz 592 49.2 49.2 100.0
Total 1203 100.0 100.0
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p6
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid  srednja 661 54.9 54.9 54.9
visokoobr 542 45.1 45.1 100.0
Total 1203 100.0 100.0
p7
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid  prosjecan 1024 85.1 85.1 85.1
iznadposjecan 179 14.9 14.9 100.0
Total 1203 100.0 100.0
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T-TEST GROUPS=p2 (1 2)
/MISSING=ANALYSIS
/VARIABLES=sumalIK
/CRITERIA=CI (.95).

T-Test
[DataSetl] C:\Users\User\Desktop\Marija Tomic.sav
Group Statistics
p2 N Mean Std. Deviation | Std. Error Mean
sumalK  muski 598 84.06 15.240 .623
zenski 605 92.64 12.998 .528
Independent Samples Test
Levene's Test for Equality of
Variances
F Sig.
sumalK  Equal variances assumed 24.279 .000
Equal variances not
assumed
Independent Samples Test
t-test for Equality of Means
Mean
t df Sig. (2-tailed) Difference
sumalK  Equal variances assumed -10.516 1201 .000 -8.584
Equal variances not -10.506 1167.522 .000 -8.584
assumed
Independent Samples Test
t-test for Equality of Means
95% Confidence Interval of the
Std. Error Difference
Difference Lower Upper
sumalK  Equal variances assumed .816 -10.186 -6.983
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Independent Samples Test

t-test for Equality of Means

95% Confidence Interval of the

Std. Error Difference
Difference Lower Upper
sumalK  Equal variances assumed .816 -10.186 -6.983
Equal variances not .817 -10.188 -6.981
assumed
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T-TEST GROUPS=p3 (1 2)
/MISSING=ANALYSIS
/VARIABLES=sumalIK
/CRITERIA=CI (.95).

T-Test
[DataSetl] C:\Users\User\Desktop\Marija Tomic.sav
Group Statistics
p3 N Mean Std. Deviation | Std. Error Mean
sumalK  osmi 709 87.30 14.920 .560
deveti 494 89.92 14.471 .651
Independent Samples Test
Levene's Test for Equality of
Variances
F Sig.
sumalK  Equal variances assumed 1.614 .204
Equal variances not
assumed
Independent Samples Test
t-test for Equality of Means
Mean
t df Sig. (2-tailed) Difference
sumalK  Equal variances assumed -3.039 1201 .002 -2.625
Equal variances not -3.056 1080.874 .002 -2.625
assumed
Independent Samples Test
t-test for Equality of Means
95% Confidence Interval of the
Std. Error Difference
Difference Lower Upper
sumalK  Equal variances assumed .864 -4.319 -.930
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Independent Samples Test

t-test for Equality of Means

95% Confidence Interval of the

Std. Error Difference
Difference Lower Upper
sumalK  Equal variances assumed .864 -4.319 -.930
Equal variances not .859 -4.310 -.939
assumed
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ONEWAY sumaIK BY p4
/STATISTICS DESCRIPTIVES
/MISSING ANALYSIS
/POSTHOC=BONFERRONI ALPHA (0.05).

Oneway
[DataSetl] C:\Users\User\Desktop\Marija Tomic.sav
Descriptives

sumalK

95% Confidence Interval for Mean

N Mean Std. Deviation | Std. Error Lower Bound Upper Bound
odlican 403 93.02 12.769 .636 91.77 94.27
vrlo dobar 486 88.54 13.874 .629 87.30 89.77
dobar 314 82.16 16.294 .920 80.35 83.97
Total 1203 88.37 14.788 426 87.54 89.21
Descriptives
sumalK
Minimum | Maximum
odlican 42 115
vrlo dobar 39 114
dobar 35 112
Total 35 115
ANOVA
sumalK
Sum of Squares df Mean Square F Sig.

Between Groups 20860.685 2 10430.342 51.721 .000
Within Groups 241996.986 1200 201.664
Total 262857.671 1202
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Post Hoc Tests

Multiple Comparisons

sumalK
Bonferroni
Mean 95% Confidence Interval
(1) p4 (J) p4 Difference (I-J) | Std. Error Sig. Lower Bound Upper Bound
odlican vrlo dobar 4.485" .957 .000 2.19 6.78
dobar 10.866" 1.069 .000 8.30 13.43
vrlo dobar  odlican -4.485" .957 .000 -6.78 -2.19
dobar 6.381" 1.028 .000 3.92 8.85
dobar odlican -10.866" 1.069 .000 -13.43 -8.30
vrlo dobar -6.381" 1.028 .000 -8.85 -3.92

*, The mean difference is significant at the 0.05 level.
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T-TEST GROUPS=p5 (2 3)
/MISSING=ANALYSIS
/VARIABLES=sumalIK
/CRITERIA=CI (.95).

T-Test

[DataSetl] C:\Users\User\Desktop\Marija Tomic.sav

Group Statistics

p5 N Mean Std. Deviation | Std. Error Mean
sumalK  srednja 611 87.90 14.465 .585
visokoobraz 592 88.87 15.110 .621

Independent Samples Test

Levene's Test for Equality of
Variances
F Sig.
sumalK  Equal variances assumed 2.689 101
Equal variances not
assumed
Independent Samples Test
t-test for Equality of Means
Mean
t df Sig. (2-tailed) Difference
sumalK  Equal variances assumed -1.137 1201 .256 -.970
Equal variances not -1.136 1194.245 .256 -.970
assumed
Independent Samples Test
t-test for Equality of Means
95% Confidence Interval of the
Std. Error Difference
Difference Lower Upper
sumalK  Equal variances assumed .853 -2.643 .703
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Independent Samples Test

t-test for Equality of Means

95% Confidence Interval of the

Std. Error Difference
Difference Lower Upper
sumalK  Equal variances assumed .853 -2.643 .703
Equal variances not .853 -2.644 .704
assumed

T-TEST GROUPS=p6 (2 3)
/MISSING=ANALYSIS
/VARIABLES=sumalK
/CRITERIA=CI (.95).

T-Test

[DataSetl] C:\Users\User\Desktop\Marija Tomic.sav

Group Statistics

p6 N Mean Std. Deviation | Std. Error Mean
sumalK  srednja 661 87.67 14.590 .567

visokoobr 542 89.23 14.996 .644

Independent Samples Test
Levene's Test for Equality of
Variances
F Sig.

sumalK  Equal variances assumed 1.375 241

Equal variances not

assumed
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Independent Samples Test

t-test for Equality of Means

Mean
t df Sig. (2-tailed) Difference
sumalK  Equal variances assumed -1.817 1201 .069 -1.556
Equal variances not -1.812 1142.529 .070 -1.556
assumed
Independent Samples Test
t-test for Equality of Means
95% Confidence Interval of the
Std. Error Difference
Difference Lower Upper
sumalK  Equal variances assumed .856 -3.235 124
Equal variances not .858 -3.240 .129
assumed
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T-TEST GROUPS=p7 (2 3)
/MISSING=ANALYSIS
/VARIABLES=sumalIK
/CRITERIA=CI (.95).

T-Test

[DataSetl] C:\Users\User\Desktop\Marija Tomic.sav

Group Statistics

p7 N Mean Std. Deviation | Std. Error Mean
sumalK  prosjecan 1024 88.50 14.500 453
iznadposjecan 179 87.67 16.366 1.223

Independent Samples Test

Levene's Test for Equality of
Variances
F Sig.
sumalK  Equal variances assumed 7.128 .008

Equal variances not

assumed
Independent Samples Test
t-test for Equality of Means
Mean
t df Sig. (2-tailed) Difference
sumalK  Equal variances assumed .690 1201 .490 .827
Equal variances not .634 229.445 .527 .827
assumed
Independent Samples Test
t-test for Equality of Means
95% Confidence Interval of the
Std. Error Difference
Difference Lower Upper
sumalK  Equal variances assumed 1.198 -1.524 3.178
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Independent Samples Test

t-test for Equality of Means

95% Confidence Interval of the

Std. Error Difference
Difference Lower Upper
sumalK  Equal variances assumed 1.198 -1.524 3.178
Equal variances not 1.304 -1.744 3.397
assumed
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T-TEST GROUPS=p2 (1 2)
/MISSING=ANALYSIS
/VARIABLES=prvinivo druginivo trecinivo sumaNMR
/CRITERIA=CI (.95).

T-Test

[DataSetl] C:\Users\User\Desktop\Marija Tomic.sav

Group Statistics

p2 N Mean Std. Deviation | Std. Error Mean
prvinivo muski 598 70.38 10.421 426
zenski 605 74.06 7.465 .304
druginivo muski 598 59.32 9.649 .395
zenski 605 60.23 7.471 .304
trecinivo muski 598 51.53 10.065 412
zenski 605 55.39 8.509 .346
sumaNMR  muski 598 181.23 26.656 1.090
zenski 605 189.67 19.604 797

Independent Samples Test

Levene's Test for Equality of
Variances
F Sig.
prvinivo Equal variances assumed 43.551 .000
Equal variances not
assumed
druginivo Equal variances assumed 36.222 .000
Equal variances not
assumed
trecinivo Equal variances assumed 17.285 .000
Equal variances not
assumed
sumaNMR  Equal variances assumed 51.113 .000
Equal variances not
assumed
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Independent Samples Test

t-test for Equality of Means
Mean
t df Sig. (2-tailed) Difference
prvinivo Equal variances assumed -7.034 1201 .000 -3.673
Equal variances not -7.021 1081.270 .000 -3.673
assumed
druginivo Equal variances assumed -1.834 1201 .067 -.912
Equal variances not -1.832 1124.066 .067 -.912
assumed
trecinivo Equal variances assumed -7.189 1201 .000 -3.862
Equal variances not -7.182 1164.146 .000 -3.862
assumed
sumaNMR  Equal variances assumed -6.266 1201 .000 -8.447
Equal variances not -6.255 1096.281 .000 -8.447
assumed
Independent Samples Test
t-test for Equality of Means
95% Confidence Interval of the
Std. Error Difference
Difference Lower Upper
prvinivo Equal variances assumed 522 -4.698 -2.649
Equal variances not .523 -4.700 -2.647
assumed
druginivo Equal variances assumed 497 -1.888 .064
Equal variances not .498 -1.889 .065
assumed
trecinivo Equal variances assumed .537 -4.916 -2.808
Equal variances not .538 -4.917 -2.807
assumed
sumaNMR  Equal variances assumed 1.348 -11.092 -5.802
Equal variances not 1.350 -11.097 -5.797
assumed
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TEST GROUPS=p3 (1 2)
/MISSING=ANALYSIS
/VARIABLES=prvinivo druginivo trecinivo sumaNMR
/CRITERIA=CI (.95).

T-Test

[DataSetl] C:\Users\User\Desktop\Marija Tomic.sav

Group Statistics

p3 N Mean Std. Deviation | Std. Error Mean
prvinivo osmi 709 72.12 9.291 .349
deveti 494 72.38 9.165 412
druginivo osmi 709 59.82 8.358 314
deveti 494 59.71 9.018 .406
trecinivo osmi 709 53.58 9.133 .343
deveti 494 53.31 10.032 451
sumaNMR  osmi 709 185.53 23.399 .879
deveti 494 185.40 24.259 1.091

Independent Samples Test

Levene's Test for Equality of
Variances
F Sig.
prvinivo Equal variances assumed .573 .449
Equal variances not
assumed
druginivo Equal variances assumed 2.218 137
Equal variances not
assumed
trecinivo Equal variances assumed 4.232 .040
Equal variances not
assumed
sumaNMR  Equal variances assumed 1.176 .278
Equal variances not
assumed
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t-test for Equality of Means

Mean
t df Sig. (2-tailed) Difference
prvinivo Equal variances assumed - 477 1201 .633 -.258
Equal variances not -.478 1069.878 .632 -.258
assumed
druginivo Equal variances assumed .228 1201 .820 115
Equal variances not .225 1008.252 .822 115
assumed
trecinivo Equal variances assumed 492 1201 .623 274
Equal variances not .483 995.647 .629 274
assumed
sumaNMR  Equal variances assumed .094 1201 .925 131
Equal variances not .093 1036.143 .926 131
assumed
Independent Samples Test
t-test for Equality of Means
95% Confidence Interval of the
Std. Error Difference
Difference Lower Upper
prvinivo Equal variances assumed .542 -1.321 .804
Equal variances not .540 -1.318 .801
assumed
druginivo Equal variances assumed .506 -.878 1.108
Equal variances not .513 -.891 1.122
assumed
trecinivo Equal variances assumed .557 -.820 1.368
Equal variances not .567 -.838 1.386
assumed
sumaNMR  Equal variances assumed 1.392 -2.601 2.862
Equal variances not 1.401 -2.619 2.880
assumed
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ONEWAY prvinivo druginivo trecinivo sumaNMR BY p4
/STATISTICS DESCRIPTIVES
/MISSING ANALYSIS
/POSTHOC=BONFERRONI ALPHA (0.05).

Oneway

[DataSetl] C:\Users\User\Desktop\Marija Tomic.sav

Descriptives

N Mean Std. Deviation | Std. Error
prvinivo odlican 403 73.96 7.876 .392
vrlo dobar 486 72.51 8.267 .375
dobar 314 69.58 11.448 .646
Total 1203 72.23 9.237 .266
druginivo odlican 403 60.08 7.382 .368
vrlo dobar 486 60.31 7.966 .361
dobar 314 58.56 10.759 .607
Total 1203 59.78 8.631 .249
trecinivo odlican 403 55.61 8.357 416
vrlo dobar 486 53.05 9.198 417
dobar 314 51.37 10.765 .608
Total 1203 53.47 9.509 274
sumaNMR  odlican 403 189.64 20.157 1.004
vrlo dobar 486 185.87 21.557 .978
dobar 314 179.51 29.414 1.660
Total 1203 185.47 23.746 .685

Descriptives

95% Confidence Interval for Mean
Lower Bound Upper Bound Minimum Maximum
prvinivo odlican 73.19 74.73 40 90
vrlo dobar 7177 73.24 37 89
dobar 68.31 70.85 18 89
Total 71.71 72.75 18 90
druginivo odlican 59.35 60.80 34 80
vrlo dobar 59.60 61.02 25 80
dobar 57.37 59.76 26 80
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Total 59.29 60.26 25 80
trecinivo odlican 54.79 56.42 28 70
vrlo dobar 52.23 53.87 14 70
dobar 50.17 52.56 18 70
Total 52.93 54.01 14 70
sumaNMR odlican 187.67 191.62 123 236
vrlo dobar 183.95 187.79 103 230
dobar 176.25 182.78 76 231
Total 184.13 186.82 76 236
ANOVA
Sum of Squares df Mean Square F Sig.
prvinivo Between Groups 3444.025 2 1722.013 20.851 .000
Within Groups 99105.193 1200 82.588
Total 102549.219 1202
druginivo Between Groups 636.924 2 318.462 4.298 .014
Within Groups 88913.926 1200 74.095
Total 89550.850 1202
trecinivo Between Groups 3312.589 2 1656.294 18.861 .000
Within Groups 105380.864 1200 87.817
Total 108693.453 1202
sumaNMR  Between Groups 18237.358 2 9118.679 16.591 .000
Within Groups 659538.567 1200 549.615
Total 677775.925 1202
Post Hoc Tests
Multiple Comparisons
Bonferroni
Mean
Dependent Variable () p4 (J) p4 Difference (I-J) | Std. Error Sig.
prvinivo odlican vrlo dobar 1.454 .612 .053
dobar 4.377 .684 .000
vrlo dobar  odlican -1.454 .612 .053
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dobar 2.923" .658 .000
dobar odlican -4.377 .684 .000
vrlo dobar -2.923" .658 .000
druginivo odlican vrlo dobar -.234 .580 1.000
dobar 1.513 .648 .059
vrlo dobar  odlican .234 .580 1.000
dobar 1.747 .623 .015
dobar odlican -1.513 .648 .059
vrlo dobar -1.747 .623 .015
trecinivo odlican vrlo dobar 2.554" .631 .000
dobar 4.239" .705 .000
vrlo dobar  odlican -2.554" .631 .000
dobar 1.685" .679 .039
dobar odlican -4.239" .705 .000
vrlo dobar -1.685" .679 .039
sumaNMR odlican vrlo dobar 3.774 1.579 .051
dobar 10.130" 1.765 .000
vrlo dobar  odlican -3.774 1.579 .051
dobar 6.356" 1.697 .001
dobar odlican -10.130" 1.765 .000
vrlo dobar -6.356" 1.697 .001
Multiple Comparisons
Bonferroni

95% Confidence Interval

Dependent Variable (I) p4 (J) p4 Lower Bound Upper Bound
prvinivo odlican vrlo dobar -.01 2.92
dobar 2.74 6.02
vrlo dobar  odlican -2.92 .01
dobar 1.35 4.50
dobar odlican -6.02 -2.74
vrlo dobar -4.50 -1.35
druginivo odlican vrlo dobar -1.62 1.16
dobar -.04 3.07
vrlo dobar  odlican -1.16 1.62
dobar .25 3.24
dobar odlican -3.07 .04
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vrlo dobar -3.24 -.25

trecinivo odlican vrlo dobar 1.04 4.07
dobar 2.55 5.93

vrlo dobar  odlican -4.07 -1.04

dobar .06 3.31

dobar odlican -5.93 -2.55

vrlo dobar -3.31 -.06

sumaNMR odlican vrlo dobar -.01 7.56
dobar 5.90 14.36

vrlo dobar  odlican -7.56 .01

dobar 2.29 10.42

dobar odlican -14.36 -5.90

vrlo dobar -10.42 -2.29

*, The mean difference is significant at the 0.05 level.
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T-TEST GROUPS=p5 (2 3)
/MISSING=ANALYSIS
/VARIABLES=prvinivo druginivo trecinivo sumaNMR
/CRITERIA=CI (.95).

T-Test

[DataSetl] C:\Users\User\Desktop\Marija Tomic.sav

Group Statistics

p5 N Mean Std. Deviation | Std. Error Mean
prvinivo srednja 611 71.81 9.286 .376
visokoobraz 592 72.66 9.173 377
druginivo srednja 611 59.37 8.970 .363
visokoobraz 592 60.20 8.253 .339
trecinivo srednja 611 53.32 9.347 .378
visokoobraz 592 53.62 9.680 .398
sumaNMR  srednja 611 184.50 23.968 .970
visokoobraz 592 186.48 23.492 .966

Independent Samples Test

Levene's Test for Equality of
Variances
F Sig.
prvinivo Equal variances assumed .218 .640
Equal variances not
assumed
druginivo Equal variances assumed 4.478 .035
Equal variances not
assumed
trecinivo Equal variances assumed 411 .522
Equal variances not
assumed
sumaNMR  Equal variances assumed .097 .755
Equal variances not
assumed
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t-test for Equality of Means

Mean
t df Sig. (2-tailed) Difference
prvinivo Equal variances assumed -1.597 1201 .110 -.850
Equal variances not -1.598| 1200.546 110 -.850
assumed
druginivo Equal variances assumed -1.674 1201 .094 -.833
Equal variances not -1.676 1197.809 .094 -.833
assumed
trecinivo Equal variances assumed -.542 1201 .588 -.297
Equal variances not -.542 1195.704 .588 -.297
assumed
sumaNMR  Equal variances assumed -1.447 1201 .148 -1.981
Equal variances not -1.447 1200.840 .148 -1.981
assumed
Independent Samples Test
t-test for Equality of Means
95% Confidence Interval of the
Std. Error Difference
Difference Lower Upper
prvinivo Equal variances assumed .532 -1.895 .194
Equal variances not .532 -1.895 .194
assumed
druginivo Equal variances assumed 497 -1.809 .143
Equal variances not 497 -1.807 142
assumed
trecinivo Equal variances assumed .549 -1.374 779
Equal variances not .549 -1.374 779
assumed
sumaNMR  Equal variances assumed 1.369 -4.666 .705
Equal variances not 1.368 -4.665 .704
assumed
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TEST GROUPS=p6 (2 3)
/MISSING=ANALYSIS
/VARIABLES=prvinivo druginivo trecinivo sumaNMR
/CRITERIA=CI (.95).

T-Test

[DataSetl] C:\Users\User\Desktop\Marija Tomic.sav

Group Statistics

p6 N Mean Std. Deviation | Std. Error Mean
prvinivo srednja 661 71.56 9.424 .367
visokoobr 542 73.04 8.944 .384
druginivo srednja 661 59.49 8.868 .345
visokoobr 542 60.12 8.329 .358
trecinivo srednja 661 53.24 9.348 .364
visokoobr 542 53.74 9.704 AL17
sumaNMR  srednja 661 184.30 24.135 .939
visokoobr 542 186.91 23.205 .997

Independent Samples Test

Levene's Test for Equality of
Variances
F Sig.
prvinivo Equal variances assumed 1.049 .306
Equal variances not
assumed
druginivo Equal variances assumed 2.676 .102
Equal variances not
assumed
trecinivo Equal variances assumed .333 .564
Equal variances not
assumed
sumaNMR  Equal variances assumed 1.333 .249
Equal variances not
assumed
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t-test for Equality of Means

Mean
t df Sig. (2-tailed) Difference
prvinivo Equal variances assumed -2.769 1201 .006 -1.478
Equal variances not -2.784 1175.682 .005 -1.478
assumed
druginivo Equal variances assumed -1.264 1201 .207 -.632
Equal variances not -1.272 1179.095 .204 -.632
assumed
trecinivo Equal variances assumed -.907 1201 .365 -.500
Equal variances not -.903 1137.599 .367 -.500
assumed
sumaNMR  Equal variances assumed -1.899 1201 .058 -2.610
Equal variances not -1.906 1171.116 .057 -2.610
assumed
Independent Samples Test
t-test for Equality of Means
95% Confidence Interval of the
Std. Error Difference
Difference Lower Upper
prvinivo Equal variances assumed .534 -2.525 -.431
Equal variances not .531 -2.520 -.436
assumed
druginivo Equal variances assumed .500 -1.613 .349
Equal variances not 497 -1.607 .343
assumed
trecinivo Equal variances assumed .551 -1.581 .582
Equal variances not .553 -1.585 .586
assumed
sumaNMR  Equal variances assumed 1.375 -5.306 .087
Equal variances not 1.369 -5.296 .077
assumed
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T-TEST GROUPS=p7 (2 3)
/MISSING=ANALYSIS
/VARIABLES=prvinivo druginivo trecinivo sumaNMR
/CRITERIA=CI (.95).

T-Test

[DataSetl] C:\Users\User\Desktop\Marija Tomic.sav

Group Statistics

p7 N Mean Std. Deviation | Std. Error Mean
prvinivo prosjecan 1024 72.36 9.021 .282
iznadposjecan 179 71.48 10.382 776
druginivo prosjecan 1024 59.73 8.491 .265
iznadposjecan 179 60.05 9.414 .704
trecinivo prosjecan 1024 53.63 9.313 291
iznadposjecan 179 52.55 10.545 .788
sumaNMR prosjecan 1024 185.72 23.209 725
iznadposjecan 179 184.08 26.638 1.991

Independent Samples Test

Levene's Test for Equality of
Variances
F Sig.
prvinivo Equal variances assumed 7.538 .006
Equal variances not
assumed
druginivo Equal variances assumed 2.176 .140
Equal variances not
assumed
trecinivo Equal variances assumed 5.480 .019
Equal variances not
assumed
sumaNMR  Equal variances assumed 6.752 .009
Equal variances not
assumed
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t-test for Equality of Means

Mean
t df Sig. (2-tailed) Difference
prvinivo Equal variances assumed 1.177 1201 .239 .881
Equal variances not 1.067 227.396 .287 .881
assumed
druginivo Equal variances assumed -.460 1201 .646 -.322
Equal variances not -.428 231.417 .669 -.322
assumed
trecinivo Equal variances assumed 1.395 1201 .163 1.074
Equal variances not 1.278 229.102 .203 1.074
assumed
sumaNMR  Equal variances assumed .849 1201 .396 1.633
Equal variances not g71 227.679 442 1.633
assumed
Independent Samples Test
t-test for Equality of Means
95% Confidence Interval of the
Std. Error Difference
Difference Lower Upper
prvinivo Equal variances assumed .748 -.587 2.349
Equal variances not .826 -.746 2.508
assumed
druginivo Equal variances assumed .699 -1.694 1.051
Equal variances not 752 -1.803 1.160
assumed
trecinivo Equal variances assumed 770 -.437 2.585
Equal variances not .840 -.582 2.729
assumed
sumaNMR  Equal variances assumed 1.924 -2.142 5.408
Equal variances not 2.119 -2.542 5.808
assumed
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T-TEST GROUPS=p2 (1l 2)
/MISSING=ANALYSIS
/VARIABLES=semkat
/CRITERIA=CI (.95).

T-Test

[DataSetl] C:\Users\User\Desktop\Marija Tomic.sav

Group Statistics

p2 N Mean Std. Deviation | Std. Error Mean
semkat muski 597 2.20 .766 .031
zenski 605 2.20 .789 .032

Independent Samples Test

Levene's Test for Equality of
Variances
F Sig.
semkat  Equal variances assumed 1.701 .192
Equal variances not
assumed
Independent Samples Test
t-test for Equality of Means
Mean
t df Sig. (2-tailed) Difference
semkat  Equal variances assumed -.051 1200 .959 -.002
Equal variances not -.051 1199.693 .959 -.002
assumed
Independent Samples Test
t-test for Equality of Means
95% Confidence Interval of the
Std. Error Difference
Difference Lower Upper
semkat  Equal variances assumed .045 -.090 .086
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Independent Samples Test

t-test for Equality of Means

95% Confidence Interval of the

Std. Error Difference
Difference Lower Upper
semkat  Equal variances assumed .045 -.090 .086
Equal variances not .045 -.090 .086
assumed
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T-TEST GROUPS=p3 (1l 2)
/MISSING=ANALYSIS
/VARIABLES=semkat
/CRITERIA=CI (.95).

T-Test
[DataSetl] C:\Users\User\Desktop\Marija Tomic.sav
Group Statistics
p3 N Mean Std. Deviation | Std. Error Mean
semkat ~ osmi 708 2.20 .765 .029
deveti 494 2.20 .796 .036
Independent Samples Test
Levene's Test for Equality of
Variances
F Sig.
semkat  Equal variances assumed 2.759 .097
Equal variances not
assumed
Independent Samples Test
t-test for Equality of Means
Mean
t df Sig. (2-tailed) Difference
semkat  Equal variances assumed 141 1200 .888 .006
Equal variances not .140 1033.206 .889 .006
assumed
Independent Samples Test
t-test for Equality of Means
95% Confidence Interval of the
Std. Error Difference
Difference Lower Upper
semkat  Equal variances assumed .046 -.083 .096
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Independent Samples Test

t-test for Equality of Means

95% Confidence Interval of the

Std. Error Difference
Difference Lower Upper
semkat  Equal variances assumed .046 -.083 .096
Equal variances not .046 -.084 .097
assumed
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ONEWAY semkat BY p4
/STATISTICS DESCRIPTIVES
/MISSING ANALYSIS
/POSTHOC=BONFERRONI ALPHA (0.05).

Oneway

[DataSetl] C:\Users\User\Desktop\Marija Tomic.sav

Descriptives

semkat

95% Confidence Interval for Mean

N Mean Std. Deviation | Std. Error Lower Bound Upper Bound
odlican 403 2.21 .781 .039 2.13 2.29
vrlo dobar 485 2.20 .765 .035 2.13 2.27
dobar 314 2.19 794 .045 2.11 2.28
Total 1202 2.20 77 .022 2.16 2.25
Descriptives
semkat
Minimum | Maximum
odlican 1 3
vrlo dobar 1 3
dobar 1 3
Total 1 3
ANOVA
semkat
Sum of Squares df Mean Square F Sig.

Between Groups .053 2 .026 .044 .957
Within Groups 725.822 1199 .605
Total 725.874 1201
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semkat
Bonferroni
Mean 95% Confidence Interval
(1) p4 (J) p4 Difference (I-J) | Std. Error Sig. Lower Bound Upper Bound
odlican vrlo dobar .011 .052 1.000 -11 .14
dobar .017 .059 1.000 -.12 .16
vrlo dobar  odlican -.011 .052 1.000 -.14 A1
dobar .006 .056 1.000 -.13 .14
dobar odlican -.017 .059 1.000 -.16 12
vrlo dobar -.006 .056 1.000 -.14 .13
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T-TEST GROUPS=p5 (2 3)
/MISSING=ANALYSIS
/VARIABLES=semkat
/CRITERIA=CI (.95).

T-Test

[DataSetl] C:\Users\User\Desktop\Marija Tomic.sav

Group Statistics

p5 N Mean Std. Deviation | Std. Error Mean
semkat  srednja 611 2.18 .787 .032
visokoobraz 591 2.23 767 .032

Independent Samples Test

Levene's Test for Equality of

Variances

F Sig_;.
semkat  Equal variances assumed .239

.625
Equal variances not

assumed
Independent Samples Test
t-test for Equality of Means
Mean
t df Sig. (2-tailed) Difference

semkat  Equal variances assumed -1.226 1200 .220 -.055

Equal variances not -1.227 1199.951 .220 -.055

assumed

Independent Samples Test

t-test for Equality of Means

95% Confidence Interval of the

Std. Error Difference

Difference Lower

Upper

229



Interkulturalne kompetencije i nivo moralnog razvoja u¢enika osnovne $kole

semkat  Equal variances assumed .045 -.143 .033

Equal variances not .045 -.143 .033

assumed

T-TEST GROUPS=p7 (2 3)
/MISSING=ANALYSIS
/VARIABLES=semkat
/CRITERIA=CI (.95).

T-Test

[DataSetl] C:\Users\User\Desktop\Marija Tomic.sav

Group Statistics
p7 N Mean Std. Deviation | Std. Error Mean
semkat  prosjecan 1023 2.21 775 .024
iznadposjecan 179 2.16 .792 .059
Independent Samples Test
Levene's Test for Equality of
Variances
F Sig.
semkat  Equal variances assumed .015 .902
Equal variances not
assumed
Independent Samples Test
t-test for Equality of Means
Mean
t df Sig. (2-tailed) Difference
semkat  Equal variances assumed .853 1200 .394 .054
Equal variances not .840 241.479 402 .054
assumed
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Independent Samples Test

t-test for Equality of Means

95% Confidence Interval of the

Std. Error Difference
Difference Lower Upper
semkat  Equal variances assumed .063 -.070 177
Equal variances not .064 -.072 .180
assumed

T-TEST GROUPS=p2 (1 2)
/MISSING=ANALYSIS
/VARIABLES=semanticki
/CRITERIA=CTI (.95) .

/VARIABLES=sumaNMR sumalIK

/PRINT=TWOTAIL NOSIG
/MISSING=PAIRWISE.

Correlations

[DataSetl] C:\Users\User\Desktop\Marija Tomic.sav
Correlations
sumaNMR sumalkK

sumaNMR  Pearson Correlation 1 .610™

Sig. (2-tailed) .000

N 1203 1203
sumalkK Pearson Correlation .610™ 1

Sig. (2-tailed) .000

N 1203 1203

**_Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).
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CORRELATIONS
/VARIABLES=prvinivo druginivo trecinivo sumaNMR sumalK
/PRINT=TWOTAIL NOSIG
/MISSING=PAIRWISE.

Correlations

[DataSetl] C:\Users\User\Desktop\Marija Tomic.sav
Correlations
prvinivo druginivo trecinivo sumaNMR sumalkK
prvinivo Pearson Correlation 1 .640" .583" .855" 523"
Sig. (2-tailed) .000 .000 .000 .000
N 1203 1203 1203 1203 1203
druginivo Pearson Correlation .640™ 1 .665™ .879" .451™
Sig. (2-tailed) .000 .000 .000 .000
N 1203 1203 1203 1203 1203
trecinivo Pearson Correlation .583™ .665™ 1 .869™ .606™
Sig. (2-tailed) .000 .000 .000 .000
N 1203 1203 1203 1203 1203
sumaNMR  Pearson Correlation .855™ .879™ .869™ 1 .610™
Sig. (2-tailed) .000 .000 .000 .000
N 1203 1203 1203 1203 1203
sumalkK Pearson Correlation 523" 451" .606™ .610™ 1
Sig. (2-tailed) .000 .000 .000 .000
N 1203 1203 1203 1203 1203

**_Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).
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CORRELATIONS

/VARIABLES=semkat prvinivo druginivo trecinivo sumaNMR sumaIK

/PRINT=TWOTAIL NOSIG
/MISSING=PAIRWISE.

Correlations

[DataSetl] C:\Users\User\Desktop\Marija Tomic.sav
Correlations
semkat prvinivo druginivo trecinivo
semkat Pearson Correlation 1 .073" 107" .094"
Sig. (2-tailed) 012 .000 .001
N 1202 1202 1202 1202
prvinivo Pearson Correlation .073" 1 .640" .583"
Sig. (2-tailed) 012 .000 .000
N 1202 1203 1203 1203
druginivo Pearson Correlation 107" .640™ 1 .665™
Sig. (2-tailed) .000 .000 .000
N 1202 1203 1203 1203
trecinivo Pearson Correlation .094™ .583" .665™ 1
Sig. (2-tailed) .001 .000 .000
N 1202 1203 1203 1203
sumaNMR  Pearson Correlation .105™ .855™ .879™ .869™
Sig. (2-tailed) .000 .000 .000 .000
N 1202 1203 1203 1203
sumalkK Pearson Correlation .045 523" 451" .606™
Sig. (2-tailed) 121 .000 .000 .000
N 1202 1203 1203 1203

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).

**_Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).
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Correlations

sumaNMR sumalkK
semkat Pearson Correlation .105" .045
Sig. (2-tailed) .000 121
N 1202 1202
prvinivo Pearson Correlation .855" 523"
Sig. (2-tailed) .000 .000
N 1203 1203
druginivo Pearson Correlation .879" 451"
Sig. (2-tailed) .000 .000
N 1203 1203
trecinivo Pearson Correlation .869™ .606™
Sig. (2-tailed) .000 .000
N 1203 1203
sumaNMR  Pearson Correlation 1 .610"
Sig. (2-tailed) .000
N 1203 1203
sumalK Pearson Correlation .610™ 1
Sig. (2-tailed) .000
N 1203 1203

**_Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).
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BIOGRAFIJA

MA Marija Tomi¢ rodena je 26.04.1993. godine u Banjaluci, gdje je zavrsila osnovu skolu 1
Gimnaziju. Filozofski fakultet Univerziteta u Banjaluci, Odsjek za pedagogiju, zavrSava 2016.
godine. Iste godine upisuje master studije pedagogije na Filozofskom fakultetu Univerziteta u
Novom Sadu, dok 2017. godine brani master rad po nazivom ,, Povezanost socijalnog ponasanja
dece sa roditeljskim stilom vaspitanja“. Tokom studiranja ucestvovala je na nekoliko stru¢nih
seminara kao S§to su “Izazovi u obrazovno-vaspitnom radu i zajednicko kreiranje obrazovnih
politika u Srbiji 1 zemljama regiona”, “ Ocjenjivanje u funkciji efikasne nastave i1 ucenja”,
“Bezbednost dece na internet u saradnji sa roditeljima.” Pored navedenog objavila je niz radova
u Casopisima i na stru¢nim konferencijama: Pedagogija kao primjer interdisciplinarnog pristupa,
Ispitivanje zastupljenosti inovativnih modela 1 stavovi ucenika o kvalitetu nastave, Povezanost
emocionalne inteligencije sa opStim uspjehom ucenika osnovne Skole, Povezanost uces¢a u
sportskim aktivnostima i Skolskog uspjeha uc¢enika osnovne $kole, Inkluzivna nastava u sistemu
vaspitanja 1 obrazovanja, Socijalna ukljucenost marginalizovanih grupa kroz prizmu vaspitno
obrazovnog sistema, Razvoj savremenog drustva kroz unapredenje interkulturalnih kompetencija
ucenika, Evaluacija rezultata i procesa pedagosko-andragoskog rada, Individualized teaching as
the basis of fair education through teaching at dirrefent levels of complexity, Kristalizovana
inteligencija kao osnova iskustvenog ucenja odraslih, Povezanost interkulturalnih kompetencija i
vannastavnih aktivnosti ucenika osnovne Skole, Uticaj ku¢nih ljubimaca na moralni razvoj
ucenika, Uloga interkulturalnih kompetencija u prevenciji vr$njackog nasilja.
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PODACI O AUTORU ODBRANJENE DOKTORSKE DISERTACIJE

Ime i prezime autora disertacije: Marija Tomié
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razvoja uCenika osnovne Skole, 2024. godine
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2.

3
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Prof. dr Nebojsa Macanovié, vanredni profesor, ua nauéna oblast Opsta pedagogija, Fakultet
politickih nauka Univerziteta u Banjoj Luci, predsjednik;

Prof. dr Ljiljana Jerkovi¢, vanredni profesor, uZa nauéna oblast Opdta pedagogija i Didaktika,
Filozofski fakultet Univerziteta u Banjoj Luci, &lan

Prof. dr Vutina Zori¢, redovni profesor, uZa nau¢na oblast Opsta pedagogija, Filozofski
fakultet Univerziteta Crne Gore u Nik3iéy, ¢lan

Prof. dr Brane Mikanovi¢, redovni profesor, uza nauéna oblast Opsta pedagogija, Filozofski
fakultet Univerziteta u Banjoj Luci, ¢lan- mentor

U Banjoj Luci, _J1. 6% 2024
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\ s

Prof. dr Srdan Dudanié¢
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KA CPTICKA
Y BAROJ NIYUH

NU3BJEHITAJ

0 owjenu ypahene 0oKmopcke oucepmanuje

1. MOJALIM O KOMUCHIH

Oprax koju je uMeHoBao komucujy: Cenar Yuusepantera y Bamwoj Jlyuu. Ha OCHOBY MpHJEIOra OLUTYKE
Hacrasno-nayusor sujeha ®unozodekor pakyarera

»

Jlatym nvenosama komucuje: 04, 07. 2024, roanne

bpoj oanyke: 02/04-3,1453-56/24

YnaHoBH KOMHCH]E:

1. npod. ap Mauarosuh, HeGojua | penosuu npodecop | Onuwrra nenaroruja
[Ipesnme u nme 3pare Hay4no nosse 1 yxa
HayuHa obnacr
DakysTer NoAMTHYKHX Hayka YHusepsutera y bamoj Jyum | Tpencjennuk
YcTaHoBa Y K0jO) je 3anocneH-a @yHKUMja Y KOMHCH]H
2. npod. ap 3opuh, Byunna | penosuu npodecop | Onurra nenarorsja
[Mpe3ume u ume 3Bame HayuHo 1noJee 1 yxa

Hay4Ha obnacrt
dunozopheku pakyarer Yuusepsurera Lipue lope y Hukmuhy | Ynan

VcraHoBa y K0joj je 3anocaeH-a DyHKIH]a Y KOMHCH]H
3. npod. np Jepkosuh, Jbumana BaHpeaHu npogecop Ornwta nejaroruja
/JlunakTuka
[Tpesume u ume 3pame Hay4Ho nome u yxa
Hay4Ha obnact
Ddunosopexku pakyarer Yuusepsurera y bamoj Jyun | YUnan
VYcraHoBa y Kojoj je 3anocneH-a DyHKUM]a Y KOMHCH]H
4. npod. np Mukaunosuh, bpaue | penosuu npoecop | Onurra nenaroruja
ITpesume u nme 3pame Hayuno nosse u yxa
Hay4Ha obnact
dunozodekn hakynrer Yuusepsurera y bamoj Jyun | Ynaun — menTop
YcraHoBa y K0jOj j€ 3anoclieH-a DYHKUH]a Y KOMHCH]H
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4. MOJIAIIM O CTYJIEHTY

Hse, ume jeasor poantessa, npesnme: Mapuja (HKessxo) Tomuh

Jlarym pohiera: 26 04 1993 roaune

Mjecro u apxasa polewa: Bama Jlyka, Penybauka Cpricka, Bocka u Xepuerosuna

4.1. Cryanje npBOr HHKJIYCA HJIH OCHOBHE CTYAH]€e WJIH HHTErpHCAHE CTYauHje

INpocjeuna oujena

z 9.66
TOKOM CTYAH]a;

lNoguna ynuca: | 2012 TFoamua zaspuwerka: | 2016

Vunsepauter: Yuusepaurer y bawoj Jlyuu

®axyarer/n: Punozopcku

Cryaujcku nporpawm: [Neaarornja

CreyeHo 3Batbe: AHIIIOMHPAHK neaaror

4.2, Cryamje Apyror UHKJIYCA HIH MATHCTAPCKE CTYAHje

IMpocjeuna oujeHa 9.11

lNoauna ynuca: 2016. lloanna saspwerka: | 2017. Al
TOKOM CTVAM]a:

Yuusepaurer: Yuusepsurer y Hosom Caay

Dakyrrer/n: Punozopeku gaxyarer

Cryaumjexn nporpam: IMeaarornja

Hasus saspuisor pasa apyror uMKIyca HIH MarucTapeke Tese, Aatym oaopase: IlosezasocT coumjaasor
NoHamaka Ajele NPeALIKOACKOr Y3pacTa ca POAHTC/LCKHM CTHIOM BacuTama. 04.10,.2017. roanne

Vika nayuna obnacT 3aBpiiHOr pasa APYTor WHKIYCA Wi Marucrapeke Tese: [Npeamkoacka nearoruja

CreucHo 38ame: MACTEp MeAaror

4.3. Cryauje Tpeher uukiayca

Bpoj ECTS 180 Ipocjeuna oujena 9.75
OCTBapeHHX A0 caja: TOKOM CTYAH]a: ’

lNoauna ynuca: 2017,

Daxyarer/u: Gunozodekn dakyarer

Cryaujexn nporpam: [leaarornja

4.4.1lpuKa3s HAYYHHX H CTPYHHHX PAJ0Ba CTYACHTA

| Pb | TMonauwm o pedeperuu Kareropmja’
l 1 i Hapectn nojenmnauHo panose, Kwure, nornasma. Jlogatn notpeban
i3 1 Upoj penosa. Kopucruru ucty cri 3a Hasoheme cBux pedeperum y 2.4

. Karcropuja cc 0IHOCH HAa OHE HaCOMHCE M HAYYHC CKYMOBE KOJM CY KATCrOPHMCAHM y Ckaaxy ca [TpaBHIHHKOM O
nyOaukosawy Hayunux nyOauxaumja (,CayaOenu raacemx PCY, 6p. 77/10) n IlpaBmasmkoM O Mjeprimma 2a
ocTapusame M (hunancmpame [Iporpama oapwkasawa Hayusmx ckynosa (,.CavkOenn roacemx PCY, 6p. 102/14)
OIHOCHO MPHNAIHOCY Pala YACOMHCHMA HHACKCHPAHHM Y CBJETCKHM uHTaTHiM Oaszama.
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[IpUNAaaHOCT Paja yX&K0j HAY4HO] 06,12CTH KOjOj NPHNAAa npeaMer
HCTPAKHBAA TOKTOPCKE AHCEPTALHje

JA | HE

Pb

Kareropuja

Tomuh, M. (2023). CounjanHa yK/by4eHOCT MapruHaJH30BaHUX Ipyna

Hayunu ckyn ca

KPO3 NPH3MY BACIMTHO-00Pa30BHOT cucTeMa. 360pnuk pacosa llpaeo na | MCHYHAPOAHIM
1. 30paswe u obpazosarse-ynusepsaina myocka npasa. 129-137. bawmwa yuemhem
Jlyka: Llenmap moneprix amama. DOI10.7251/ZCMZ0123129T- ;ﬁﬁs‘”- ERIH
TMpernenHy Hay4HH HIAHAK )
IpunaasocT pasa y#oj Hay4Hoj 06.1aCTH K0Ojoj NpHNaja npeamer A HE
HCTPAKHBALA I0KTOPCKE THCEPTALIH]e |
Pb - Kareropuja

Tomuh, M. (2023). Vaora HHTEPKYJITYPAIHHX KOMMETEHIM]a yHeHHKA Y

Hayunn ckyn ca

" NpeBeHIKji BPLIbAYKOr Hackba. 360pnuk padosa "He nacumy - kpo3 M:g;’::‘:‘o‘mm

= cucmem Opywmeenux epujeonocmu u xyamypy. bawa Jlyka: Ilentap zCEEOL ERIH
MOAEPHNUX 3HAA. - [IperaenHn HaydHH “IaHaK PLUS)

IIpunagHoCT paja yxKoj HAY4HOj 00.1aCTH KO0jOj npHnaja npeamer JA HE

HCTPAKHBAKLA IOKTOPCKE AHCEPTaLHje \

Pb Kareropmja
Tomuh, M. (2023). IMosesanoct nocjenonawa Kyhuux mybumaua ca | (DOAJ)

3. MOpadHMM  paspojeM  ydenuka. Cumwmese, 24, crp. 43-56.
doi:10.5937/sinteze12-46050- OpuruHanHy Hay4HH 4IaHAK

IIpunagHocT paga y&oj Hay4Hoj 00,12CTH KOjoj NpHNAaaa npeamer A HE

HCTPAKHBALA A0KTOPCKE AHCEPTALHje \

Pb Kareropuja l

4 Tomuh, M. (2024). Meauju 1 hopmuparse mopanue anunoctn, Casnare, | (CEEOL)

i 10, cTp. 447-459, — Ctpyunu pan

5. YBO/IHH IO OILIJEHE JIOKTOPCKE /IMCEPTAIIUJE

1. Hacnos noxropeke anucepraumnje: HumepKyamypaine koMnemenyuje u Hu6o MOpAaiHo:

Paz6oja yHenuKra OCHO6HE WKOIe

Hayuso nosbe n nayuna obnact: Omura neparoruja, Iegaroruja

o

roavHe

4. Jlatym npuxsaramwa Hiaejewmaja 0 nodoGHOCMU meme U MEHMOopa OOKMOpPCKe

oucepmayuje: 23. 02. 2023. ronune

. Jlatym npuxsatama TeMe AOKTOPCke amucepraumje u OpojeBn omnyka oarosapajyhux
opraxa wianuua u Yeusepsutera: Tema nokTopcke aucepraumje onodpena je Onnykom
6p. 02/04-3.356-58/23 kojy je nonuo Cenar Yuusepsurera y Bamwoj Jlyuu 23. 02. 2023.

239



Interkulturalne kompetencije i nivo moralnog razvoja u¢enika osnovne $kole

5. Canpraj TOKTOpCKE AMCEPTALIM]E Ca CTPAHHYEHbEM

YBOJ 1

TEOPHUIJCKH IMPHCTYTI [IPOBJIEMY UCTPAKHUBAIA 3
Heduuucare 0CHOBHUX MnojMoBa 6

Hurepkynrypanuzam 9

Hurepkynrypanne komneresuuje 16

MHTepkynTypanHo sacnurame 20

Hurepkyarypanso obpasosamwe 23

XenMcoB MozieN pacHOr HaeHTHTeTa 26

[paxTH4an npumjep npojexTa ApylTBeHe cenapauuje 28

J1BHje mkone noa jennum kpoeom™ 28

Y0ra HaCTaBHUK2 Y Pa3BOjy MHTEPKYATYPAJIHHX KOMIETEHUM]a yueHnKa 3 |
Kputnuka ananusa canpxkaja y meaujuma 36

Cxpatamwe Mopana kon ajeue 41

Konbeprosa Teopuja Mopansor passoja 47

[Tujaxkeosa Teopija MopanHor passoja 58

Typuenos monen mopanHoctu 62

' Teopuja mopasna npasze u Gpusktoctn Kapon Mmuran 67

' PazBoj mopanxocTi koa Ajeue 69

Pesynrati TaHr€HTHUX MCTPaXuBamwa 73

METOJI0JIOI'MJA UCTPAXUBAIA 82

[IpoGaem u npeaMer uerpakusamwa 82

Lwb v 3anaum ucTpaxkmpama 83

HcerpaxiiBauke xunorese 84

Merone, TexHHKE H HHCTPYMEHTH MCTpaxuBamwa 85

3nauaj nctpaxusama 88

IMonynaumja n u36op y3opka ucrpaxkusama 89

OpraHu3anuja ¥ TOK HCTpaxkHBama 92

CraTHCTHYKHM NOCTYNUM Y HCTPakuBamy 93

AHAJIM3A U HHTEPITPETALIMJA PE3VJITATA UCTPAXKHUBAIbLA 94
DakTopH KOJH AETEPMHHHIIY HHTEPKYATYPAIHE KOMNeTeHImje 94
HUHTEPKVIJITYPAJIHE KOMIIETEHIMIJE Y OJIHOCY HA
COLIMO-TIEJATOIIIKA OBUJBEXJA 99

CTaBOBH O HHTEPKYATYPAIHIM KOMIETEHLIH]aMa y OAHOCY Ha 1o yyeHnka 99
CTaBoBH O HHTEP CyITYpPANHIM KOMINETEHLIMjaMa y OAHOCY Ha paspen yuennka 100

CTaBoBH O HHTEPKYNTYPATHHM KOMIETEHIHJaMa Y OAHOCY Ha WIKOJCKH ycrjex yuennuka 101
CTaBOBH O HHTEPKYJITYPATHHM KOMIETEHIIHjaMa YIEeHHKA

416

240



Interkulturalne kompetencije i nivo moralnog razvoja u¢enika osnovne $kole

| y OHOCY Ha HHBO obpasosama majke 103

| CraBoBi O HHTEPKY/ITYPATHHM KOMIETEHLMjaMa Y4EHHKA

y OaHOCY Ha HHBO 0OpasoBamwa oua 104

CTaBOBH O MHTEPKYJATYPATHHM KOMIETEHLHjaMa

y OIHOCY Ha MaTepHjaHu cTaTyc yyennka 105

CTaBOBM O MHTEPKYJITYPAJIHHM KOMIETEHIHjaMa y OHOCY Ha noKauujy wkone 106
CAMOITPOIJEHE HUBOA MOPAJIHOI' PA3BOJA Y

OJIHOCY HA COLIMO-TTEJIAT OIIIKA OBMJBEXIJA 108

Huso MopanHor pa3soja yqeHHKa y oaHocy Ha non 108

Hueo mopanHor pa3eoja yH4eHuKa y oaHocy Ha paspen 110

Huso MopanHor pa3soja yueHuka y oaHocy Ha omwti ycnjex 111

Huso mMopanHor pa3soja yueHHKa y OQHOCY Ha HHBO oOpa3oBamwa majke 113
Huso mopanxor pa3soja yuenuka y 0HOCY Ha HiBO oOpa3zoBama oua 114

Hugo mopanHor passoja yueHHKa y OAHOCY Ha MaTepujainuu cratyc 116

Huso mopanHor pa3soja y oHOCY Ha Jokauujy wkone 118

HUBO MOPAJIHOI' PACYBUBAA Y O/THOCY

HA COLTHO-TTEJIAT OIIIKA OBMJBEIXKIA 120

Huso mopanxor pacyhusarma y oaHocy Ha mon ydexuka 120

Huso mopantor pacyhusarma y onHocy Ha paspen yuenuka 121

Huso mopanxor pacyhusama y 01HOCY Ha LIKOJICKH yCIjex y4eHuka 122

Huso Mopanxor pacyhusara yueHHKay 04HOCY Ha HHBO oOpazoBamwa Majke 124
Huso mopannor pacyhusama yueHHKa y OZIHOCY Ha HHBO 0Opasosaa oua 125
Huso mopanxor pacyhiBama y4eHHKa y OHOCY Ha MaTepHjaiHu cratyc 126
Huso mopansor pacyhusama y OAHOCY Ha JoKauujy wkone 127
INOBE3AHOCT CAMOITPOIUEHA HHTEPKVJITYPAJIHUX KOMITETEHLIMIA,
MOPAJTHOI" PA3BOJA U MOPAJIHOI' PACYBUBAKA 129

TToBe3aHOCT caMonpoujeHa HHTePKYITYpaTHHX KOMIETeHLHja H CaMONpOLjeHa HHBOA MOPAJIHOT
passoja 129

INosesarHocT caMonpoljeHa HHBOA2 MOPAJIHOT pa3Boja

¥ CaMOMpoLjeHa MopasHor pacyljueama 134

[ToBe3aHocT caMoOMpoLjeHa HHTEPKYITYPAIHIX KOMIETEHIHja ¥ MOpaHor pacyhuBamwa 136
3AKJ/bYYLIA 140

JIMTEPATYPA 147

TMPHJIO3H 168

[Tpusor 1. Ucrpaxkusauku HHCTpyMeHTH 168

Ckana unrepkyatypanuux komneresunja — CUK 168

Ckana HuBOa MOpasnHor pa3ssoja yuennka — CHMPY 171
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Tecr mopanuor pacyhusama — TMP 173

[Ipunor 2: Ipumjzp nonymwenmx MHCTpyMeHaTa 174
Ipunor 3. Pauynapcko crarucriraky nokaszatesbu 179
BHOTI'PADHIA 235

OcHoBHM nopauy o AOKTOPCKO] aucepraumju: Jlucepraumia j€ HamMCaHa NATHHHYHMM MHCMOM
(porrom Times New Roman, senmumue 12, npopen 1,5). HAucepraumja uma ykynno 225
crpasuua u 10 cTpanuua xoje Canpxke: HaclOBHe CTpaHe, M3pa3 3aXBAJHOCTH, HHpOpMaLHje o
MEHTOPY, pesnume u uHPopmaumje o JMCEPTALMIH U canpxaj Ancepraunje. Jlncepraumja caapiu:
254 Gubnnorpadekux jeaunmua PEJICBAHTHHX MENArOWIKMX M APYIHX HAYYHHX W CTPYYHHUX
panosa, 34 rabene u | wewmy.

Crpykrypy nokropcke AHCepTaLMje YHHH Celam nornasama: | ¥YBon, 2. Teopujckn npHCTYN
npobnemy ucrpakusama, 3. Metonosnoruja ucrpakusama, 4. Anamisa H HMHTEprpeTauuja
PE3YIITaTa HCTPAXKMBALA, S. 3aKbyHLM, 6. JIureparypa u 7. Ilpunosu.

Hucepraumja je nanucana akanemckim CTiioM, y3 nowtoeare APA crannapna UMTHpamwa

1. Hacios noxropcke AHCEpTAalMjE.

2. Hayuso nosme 1 yxa HayuHa ob1acr.

3. Jarym npuxsatama Teme AOKTOpCKe amceprammje W Gpojesu ommyka oarosapajyhux oprasa wiaHMua u
Yunsepsurera,

4. Jarym npuxsatama Hasjenmraja xomucuje 1a OLjCHY MOZOOHOCTH CTYICHTA, TeMe H MCHTOpA 33 H3paay
AIOKTOPCKE AHCEPTALM|E H OPOjeBH 0ATyKa oarosapajyhux opraxa wiasHua 1 VHusepiurera.

5. Caapwaj noxTopcke AHcepTaumje y3 masohewe 6poja CTpasa.

6. Hcrahu oclosre mogarke o AOKTOPCKO] AHCEPTAUMjH: 00aBeIHO YEBY4yjyhn oGim, 6poj u HaluBe nor1asma,
L Opoj Tabea, camka, mema, rpadukora 1 6poj AMTCpaTYpHIX HaBOIA,

6. VBO/I M IPETJIE/] INTEPATYPE

OcHoBun noacTuuaj 3a mucame ose IHCEepTaLHje je aKTYeNHOCT Teme MOpasHOr pa3soja
YHeHMKa amt W noTpebe 3a pasBojeM  HMXOBHX MHTEPKYATYPANHUX ~ KOMIETEHLHja.
Kanaunatxmmwa Mapuja Tomuh Y ROKTOPCKO] AMCEPTaUMjH MCTHYe 1a cBe peha MopanHa
XHTIOKpH3Hja GUTHO yTHYE Ha APYIUTBO, & CAMHM THM | Ha KaTeropHjy yMeHuKa OCHOBHE LIKOJe.
Cse yewhwu npoGnem amanraumje NojeAMHaNa y CpeauHy M CMPEMHOCTH 33 NPHXBTabe
PA3NHYHTOCTH, MPENCTAaB/bA [OBOJBAH Pa3ior 3a cnposoliese ucTpakmBama Ha OBy TeMy.
Hajsehy ynory y passojy njerera 6u Tpebanu na umajy poauTessi Kao u CpeanHa 13 Koje aujere
Aonasu. Ilopen wkonckor yenjexa kao CBEHTYAHOT NpPEINKTOPa pasBoja Pa3NHUUTHX
KOMIOHEHTHH THYHOCTH Oipeleru yTHuaj HMajy ¥ Ipyra COLHO-nearomka obnmexja.

Kanaumatkuma 3a npo6aem MCTPRXKHBAKA Y3HMA MHTEPKYJNTYPATHO BACIHTAME U
MOpajiHO BacNHTame y4eHUKa OCHOBHE wmkone. C 0031pom Ha u3abpanu npobiem neduHuCcaH je
W TIpEaMeT HCTpakuBara. /Ipeomem ucTpaxusarma Cy MHTEPKYNTYpanHe KOMMETeHije u
MOPaHH pa3BOj y4eHHKa OCHOBHe mkoje. Ha OCHOBY OBaKO NOCTaBBeHHX npobrema u
NIPEAMETa HCTPaXHBAMA KAHIHAATKHILA MCIHTYje HHBOE MOpATHOI pa3Boja y4YeHHKa aiu M
FHXOBY MOBE3AHOCT Ca HHTEPKYITYPATHHM KOMMeTeHUHjama.

Ipema pedunncanom MPEAMETY MCTPAXMBAa, NOCTABUNIA je b HCTPaKHBAHa KOjH
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[acH: MACHTH(HKOBATH CAMONPOLjEHe WHTEPKY/ITYPATHUX KOMMETEHLHja, HHBOA MOpAJTHOT
paseoja u nocrurnyha y mopansom pacyhusamwy, Te yTBpauTH MehycoOHy nosesaHocT usmehy
CaMOrpOLjeHa HWHTEPKYJTYPATHHX KOMMETEHIMjA, HHBOA MOPATHOr passoja ¥ mocruruyha y
MopastHom pacyhuBamy.

36or cneunuuxocTH camor npobnema koju MCTpakyje, KaHANATKHEbA j€ NPeTXOAHO
(GopmyamcaHM UMb HCTPAKHMBAA KOHKPETH30BANA KpPO3 HCTpPaXMBa4Ke 3aJaTke M
MCTPAKMBAYKA MMNTAMbA.

Kanaunarkuia je konkperusosana cenehe HeTpaxnsauke 3anarxe:

I. Unentuukosarn dakrope Koji AETEPMHHHUIY MHTEPKYJITYpAIHe KOMTIETEHLIHje Te
YTBPAMTH Ja /M MOCTOjM CTATMCTHMKH 3HAYajHa pasauka u3melly crasoBa o
WHTEPKYITYPAaqHHM KOMMeTeHUHjamMa npema yTsphieHoM (akropckoM wmozmeny y
OHOCY Ha COLMO-Nenaroika 00HbekKja YIEHHKA OCHOBHE LIKOJIE,

2. VicTpa MTH pasiuke y CaMONpOLjeHaMa HHBOA MOPAITHOT pa3Boja (MopanHO 3Hame,
MOpajHa yBjepewa M CTaBOBH, MOPA/HO NOHALIAbE H JjeoBare) y OIHOCY Ha
COLHO-TIEAarouKa 0OH/bEXkja YYEHHKA OCHOBHE LIIKOJIE,

3. Yrepautu nocturayhe Ha TecTy MopanHor pacyhuBama Yy OIHOCY Ha COLHO-
| nenarourka OOMbekja y4eHHKa OCHOBHE IIKOJIE,

4. Jloxazati nosesaHocT u3Melly CamONpOLjEHA WHTEPKYATYPANHMX KOMIETEHLMja |
CaMoNpoOLjeHa HUBOA MOPATHOT Pa3BOja YUeHHKAa OCHOBHE LIKOE,

5. Menutati nosesasocT u3melly camMonpoujeHa HHBOA MOPAJIHOT pa3sBoja ¥ MOPAIHOr
pacyhuBama yueHHKa OCHOBHE LIKOJIE;

6. Yrepauti nosesanoct usmelly camonpoujeHa MHTEPKYITYPaTHHX KOMMNETEHLHja U
MopaaHor pacyhuBaiba yueHHKa OCHOBHE LIKOJE,

C o03upom Ha KOHKpETH3IOBaHE 3ajaTKe WHCTPAXKMBAMGA M HCTPAKMBAYKA MHTAMA,
KaH/MIaTKNIbA j€ NOCTABHIIA IIABHY XHIOTE3Y M 1IecT NOMORHMX:

He nocroje cratuctuukn 3hauajue pasiamke y camonmpoujeHama HHTEPKYJITYpaJHMX
KOMIETEHIM}a, CaMONpoLjeHaMa HHBOA MOPATHOr pa3soja, mocturnyha Ha Tecry MOpaJIHOT
pacyhuBamwa KOA y4eHHKa y OAHOCY Ha COLMO-NENAromKa obusberxja, Te na cy camonporjeHe
| MHTEPKYITYPAIHHX KOMIETEHLH]a, CaMONpoLjeHe HUBOA MOPANHOr pa3Boja u nocruriyha vy
| MOpanHOM pacyuBamy CTATHCTHYKH 3HAYAjHO NOBE3aHe.

IMomohse xunorese:
1. He mocToju cratucTHykM 3HavajHa pasnuka u3Melhy CTaBoBa O MHTEPKYJITYPaIHUM

KOMneTeHUMjama npema yTspheHOM (PaKTOPCKOM MOAeNy y OIHOCY HA COLMO-
Nearomxa 0OHbesxkja yHeHIHKa OCHOBHE LIKOE,

(]

-Pasnuke y cTaBoBiMa 0 HHBOY MOPAIHOT Pa3Boja (MOPATHO 3HaMbe, MOATHA YBjeperha
M CTasOBM, MOPATHO MOHAWAWE H /IjEJOBame) y OAHOCY HA COLMO-TIENarouka
00KbeKja yHeHHKa OCHOBHE LIKOJIE HUCY CTATHCTHYKH 3HAYajHE;

. Iocrurnyha na Tecty MopanHor pacyhusama He PasaHKyjy ce CTATMCTHYKH 3Ha4YajHO

“)
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Y OZIHOCY Ha COLHO-NeAaromka obu.bexja y4eHHKa OCHOBHE LIKOJIE;

4. CTaBoBM O MHTEPKYITYPATHHM KOMNETEHUHjaMA CTATHCTHYKH CY 3Ha4YajHO MOBE3aHM
Ca CTABOBHMA O HHBOY MOPAJTHOr Pa3B0ja YUeHHKAa OCHOBHE LIKOJIE:

5. TocToju cTaTHCTHYKM 3HA4ajHA NOBE3AHOCT M3Mely camonpoujena HUBOA MOpAJIHOr
pa3Boja u nocturnyha Ha TeCTy MOPAIHOT pacyljuBama y4eHHKa OCHOBHE WKOJE,

6. IloBe3aHOCT M3Mely caMONpoLjeHa HHTEPKYITYPaNTHHUX KOMMeTeHuHja u nocruruyha
MOpanHor pacyhiBama yueHHka OCHOBHE LIKOJIE j€ CTATHCTHYKH 3HavajHa,

Ha ocHoBy npoywaBama M KpHTHYKe aHaiM3e MOCTYNHE JMTEPATYPe HA HAUIEM rOBOPHOM
NPOCTOPY, KAHAMAATKHIGA Je€ NPOHAULIA PEJIEBAHTHA TEOPHjCKA M EMIMPHjCKA MCTPAKMBAMA
Koja y (okycy umajy Mopannu passoj wim dopmuparme HHTEPKYATYPATHHX KOMIETEeHLHja
YHEHHKA. 3aTO je XPOHOJOUIKH NPUKA3a0 HEKOJMKO PENCBAHTHUX MAHZEHMHIX ucmpaNcusarsa
Y CBHjeTY Koja Cy MOCTYXH/Ia 32 KOHUHITHPaHke eMIHPHjCKOr npoyyasama. Tako aHanM3upa
cryaunje: Jestuh u Ilerpoeuh (2012) xoju Hasoze na yak 30% CTyAEHaTa HHje HULITA YYHIO O
WHTEPKYJITypanHocTh, 61% y mamoj mjepu A0k je camo 9% u3jasuio aa je y4HI0 JocTa,
Hcrpaxusame (Starfevic 2021), nokasyje na MCIMTAHM BaCIHTA4YH M YUHTEbU TIO3UTHBHO
Oljeiby]y HMHTEpKYITypanHO obpa3oBame ami 1a je HEONMXOAHO MHTEH3HBHUJE CTPYYHO
ycaepuwiasaie. Mcrpaxusamwe Slezaka i Lapata (2012) ce GaBu nmuTamEM HHTEPKYATYPATHHX
KOMMETEeHLM]a y4HTeba KOJH pPaje €a POMCKOM jeroM. Hcrpaxusame obyxsara cenam
OCcHOBHHX wkoa Mehymypeke peruje koje noxaha semuxu Gpoj pomcke ajene. 149 ucnuranmxa
Melly KOjiMa Cy HACTABHHUM M CTPYYHH CaPAAHMLUM je HCIHTAHO aHKeTupamem. Pesynrartu
YKasyjy Ha NO3W MBHE CTAaBOBE M0 MUTAMY MHTEPKYJATYPAIHOr OIHOCA npema Pomuma. Lum
nerpaxkusarwa Pamele Grozdanic (2021) je 6uo yrspauTu craBoBe crynenara y Xpsarckoj o
MHTEPKY.ITYPATHHM KOMIMETEHUM]aMAa M MMILUIEMEHTALM)H HHTEPKYJTYPAIHMX caapkaja y
HacTaBH CTpaHuX jesnka. Kao cneunduuan 3anatak u3nsojexo je yrephusame crasosa y onHOCy
Ha 10JI, KOje Ce NOKA3aNo CTATHCTHYKM 3HAYajHMM 3a mojenHe TBPAme. JKEHCKH mon Hma
CTATHCTHYKH 3HAYAJHO MO3UTHBHHU]E CTABOBE O MHTEPKYITYPAIHHM KOMMEeTeHLHjaMa, nocebHo y
BE3Y Ca TBPAMAMa KOje Ce O/IHOCE Ha OTBOPEHOCT 3a APYre KYATYPe H JKelby 3a yrO3HABambeM
Apyraunjux HaponHocts. JKewcku mon ce Takohe y sehoj MjepH craxke ca TBPAmAMa Koje ce
ORHOCE Ha Npykame A0AaTHHX HHDOPMALHja O APYrHMA KAO MYT YCHOCTABIbaka TONEPAHLIe.

Apyro ucTpakuBaibe Koje KaHAMAATKHIGA HABOIM HMJE Y NPHAOT YHEEHHMLM 14 HCITHTAHMLM
KEHCKOr 107a mMajy NO3WTHBHHjE CTABOBE O WHTEPKYATYPANIHOCTH, AOKA3aslo je ma cy
CTYACHTHLIE HA CTATHCTHYKH 3Ha4ajHO BUIIEM HUBOY on cryaenara (Gojevic, 2018). To ce
NMOCebHO MoKas3ajio y TBPAMAMA KOJe C& ONHOCE HAa MHTEpAaKUMje C4 NMPHUNAZHULUMA ApYyrux
KYATypa kao u camorioy3jame y Taksum cutyaumjama. Ilpumjep crpasor mctpakwusama xoje
KaHIMAATKHIHA HABOIH Peanns3oBaHo je y MUHCKO] Ha Y30pKy o1 549 uenuranuka KOje oKasyje
Zia MOCTOjH CTATHCTHYKH 3HAYajHa pasnnka u3mely nona u HHTEPKYJITYpajHe OCJeTLHBOCTH Y
KOpHCT npunaaHuLa xexckor nona (Holma, Nokelainen i Tirri, 2009). Jeano on uctpakusama
Koje Ce DaBM MCMMTHBAKEM MHTEPKYJITYDATHUX KOMIETEHUM]A Y OAHOCY Ha KHBOTHY 100
HCTIMTaHUKA, peanu3oBano je y PenyGauum Xpsarckoj Ha y3opky on 102 Bacnuraua njeue
MPEAWKOACKOr y3pacra. Jloka3aHO je a NOCTOjM CTATHCTHYKM 3HAuajHa pasinka y HHBOY
MHTEPKYATYPAJHIX KOMIETEHLH]a BACNHTAYa Y OAAHOCY Ha nob, Te na ucrnurasuum oa 20 ao 30
roauHa umajy Belie cnocoGHOCTH noBe3NBama Ca PasTMUHTHM JbyaHMa Oe3 crepeoTHna W
npeapacyna (Tomasic, 2022). V mucepraumjn je HaBeneHO M MCTPaKMBaIbe Mapuje byrepun
(2013) xoje je noxa3ano 1@ MHTEPKYATYpanHa OCjeTILHBOCT pacre ca UIKOJCKHM YCITjeXOM.
3HauajHe pasiMke Cy NOKa3aHe M KOA M0/, €THHYKE M BjepCKe MPHMATHOCTH, CTeneHy
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obpazoBama MajK 2, BDCTH CPEMbe IIKOJe, paspeay H Opojy noszHasama cTpaHux jeanka. CianyuHo
ucrpaxkupamwe (Mikanovi¢, Kovacevié, Jevti¢ i Popovi¢, 2016) je peanu3oBaHO Ha y30pKy oa 621
yYeHHKA 3aBPIIHMX pa3pesa OCHOBHE WIKOJe, rije je A0Ka3aHa PasnuKa y CTATOBMMA YYeHHKa y
3aBHCHOCTH 071 HHBOA 00pa30Bama Majke, YueHHIH YHje Cy MajKe Ha BuilieM 00pa3oBHOM HUBOY
HMaIM Cy MO3WTHBHHj€ BpENHOBame KyATypHuMX oOmmexja u Oobe KOMyHHKaLMjCKe
sjewrnHe, CIMYHO MCIUTHBAKE je peann30BaHO HA y30pky oa 289 ucnuTanuka y 3ampy u
Cnanty raje je uwb OMO yTBPOMTH Pa3nuMKyjy /M C€ MCIMTAHHUM Mpema rojay y norieay
MopanHor pacyhHBama M XyMaHUCTHYKE KOH3epBaTMBHe opjeHrauuje. OOpajom pesynrata
A0KA3aHO je Ja pa3inKa HHj€ 3Ha4ajHa y MHJEKCY MOpamHOr pacyljuBamda M XYMaHMCTHYKE
OpjeHTauMje anM Ja MMaK MocTOjH Kox BapHjabne KOH3epBaTHBHE OpHjEHTALMje MPH Yemy cy
HCNUTAHULE KeHCKOr nosia Ouie Ha 3HaTHO BHuieMm HuBoy (Byxosuh, 2016). Herpakusaie
MOpAJIHOCTH, eMMaTHje M anTpyMcTHyHor noHawmamwa Matee Milji¢ (2019) xanaunaTkuma
HABOAM Kao Npumjep AjenumudHO ofjaleHor ojaHoca MopainHor pacyhusama M nona
HCnUTaHNKa. Y HCTpakuBakwy jeé y4ecTBOBao 331 uMCnHTaHMK, OOHOCHO cryaentH [IpasHor
thakynrera, ®Paxkynrera 3a oarojue W oOpaszosse 3HaHoctH Te I'pahesunckor (axyrarera y
Ocujexy. Pesynrati nokasyjy nocTojame MOJHUX Pa3/MKa y eMnaTuju M jgomeHuma Opura u
uyucToha, NpH 4Y2My JKEHCKE MCNMTAHMLE OCTBApYjy BMIlE pe3yiraTe OJ Mylikapaua Ha
HABEIEGHHM MjEpaMa. HMCTPAKHBaWkE j€ Mokasano aa je Opoj roaMHa IMIKOJIOBaWa 3HaYajaH
NPENHKTOpP MOPANHOT pa3yMHjeBamad, Tj. MPETNOCTaB/ba Ce KaKO MOCTOjH YTHUA] BHCOKOr
obpa3oBama HA MOpaJHU Pa3Boj jep MOjeMHHLM Taaa YNO3HAjy Pa3snH4yMTa APYIITBEHA NHTamka
(Bepk, 2008). Mcrpaxusame Kovadicek (2023) je nokasano ja He NoCTOjH 3Ha4YajHa MOBE3aHOCT
ofpasoBsawa popHTe/ba H Y4eCTAIOCTH OEIHKBEHTHOr mnoHawama (p=-0,36 n>0,01). Hako
HCTPAKHBAKE KAHANMIATKHIE HHjE MOKA3alo 1a je pasiuka CTaTUCTHYKM 3HayajHa, Kao
uHAMUKMjY uerpakuBame (Schoenpflug, 2001, npema Paryente u Orr, 2010) y koM je 10Ka3aHO aa
Ajena YMjH O4eBH HMajy BHIe o0pa3soBame BHUIE NMPHXBATajy POAMTELCKE BPH]EIHOCTH OJ1
Ajeue uujy cy odesn Hiker obpasossor Husoa. CBjercka HCTpakuBama cy Ouna poxycupana Ha
HCITHTHBAE COLHOEKOHOMCKOI CTaTyca y OJIHOCY Ha eTHyko noxamame. Piff (2010) noxasyje
MO3HTHBAH OAHOC M3Mely COLIMOEKOHOMCKOr CTaTyca M HeeTHYKOr TOHALaka, jep Hanasu
noKasyjy 1a Cy MOjeMHLM BHIUEr €KOHOMCKOr CTaryca CeOHMYHM]M M Mare aHraoBaHH Y
XyMaHuTapHuUM akuujama ¥ nomohu apyruma. Mctpaxusamwe Piffa je Guno noacruuyhe 3a
MHOTe ZIpyre ayTope KOju Cy AOKa3ali HeraTHBHy Be3y ApywuTseHor (puHaHCHjCKOr) CTaTyCca H
npocounjanHor noHamwama (Amir, 2018; Chen, 2013; Kirkpatrick, 2015; Miller,
2015). HaBeneHa cy M MOjeaMHA HCTPAaXKHBAKA KOja J0Ka3yjy Ia C€ YaK M BPLIBHAYKO HACH/bE
yewhe nojaebyje y manuM cpeauHama. Ynopehyjyhu bullying prema senwuunu mjecta y
Xpearckoj Hukyepuh-Munkoeuh je nokasana aa ce Behu nocrarak jaB/ba y MaiuMm Mjectuma
(2013).

Herpaxusame peannsosano y Ckormuby Ha y3opky oa 330 ajonecueHara je HaBeleHO Kao
npuMjep aa nocroje OHTHE passauke y npoijeHama 100por v noLer NoHaamba y 3aBHCHOCTH O
y3pacta. AHanM3a y3uma y o03up anonecueHTe MyUIKOr M KEHCKOr NOJIa y PaHoj, Cpeamwo]
KAaCHO] an0JeCUCHLMJH, KOJU Cy YHEHHI[H Cpedibe IKoie U CTyaeHTH Ha Dunozopckom
taxyarery u Daxynrery ¢usnuke kyarype. JobujeHa pasnmka je CTATHCTHYKH 3HA4YajHa Ha
nisoy 0,01 (Frichand, 2011). Hetpaxkusaibe peain3oBaHO Ha y4eHHWLMMA 3aBPUIHMX paspena |
OCHOBHE LIKOJIE€ YTBPANJIO j€ [a NOCTOjH Be3a u3Mel)y eMnaTije u MopaiHor pacyhuBama, Te 1a
je Be3a eMnaTHje M NPOCOLMjAIHOr MOHAINAKA ja4ya Ha BHIIMM HHBOHMMA 3PEJOCTH MOPATHOT
pacyhusama (Sari¢-Raboteg, 1997). Haname kananaaTkuma ce GaBi MHCTPaKHBAMEM Y KOM je
notepheHo je aa Cy MHTeNeKTyalHe crnocoOHOCTH Kao M oOpasoBame OuTHE oOapenHuIe
mopansnr pacyhusama (Nikoli¢, 2017). IToBe3aHocT WKOJICKOr yCnjexa ¥ HUBOA YCBOjEHOCTH
MOpaJHHX MOjMOBA H MOPAIHHX BpAMHA (EMNATHYHOCT, KOOMEPaTHBHOCT, JAOCJBEIHOCT,
KPHTHYHOCT M YYTHBOCT) MOKa3ana Ce CTATMCTMYKHM 3HAYajHOM Yy WCTpaxuBamwy Muamue
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| Turencku (2019),

IMojennna uctpaxusama kao npumjep na MOCTOje 3HAauajHe PasfHKe y HUBOY NpEno3HaBama
n0OpHX M NOWHX nocTynaxa uimely gjeue KOja XKHBE Ca POAHTE/LHMA M KOja KHBE Y JOMOBMMA
3a gjeuy. Ha y3opky on 330 anonecuenara nokasaxo Je 11a He NoOCTOjM 3HauajHa pa3MKa Kana je
Yy MHTaiby CnocobHOCT uaenTndukanmje Hajbomux noctynaka, 10K j& CTaTHCTHYKM 3HauajHa
pasiuka HIEHTH(HKOBAKA KOI CIocoGHOCTH HaeHTHdHKaH]e noMmMX MOCTYNAaKa H TO Y KOPHCT
ajeue koja xuse ca poamtessuma (Frichand, 2011). HUcrpaxusame Mumuh [Mlawmmy u cap.
(2011) y Xpsarckoj, bocau u Xepueropuuu u Makenonuju nokasano je aa GObH WKONCKH
yenjex umajy sjeua obpasosaHHjux poauTesa Ha CBe TpH TepuTopHje. Pasauyaura ucTpaskusama
cy Omna doxycupasa Ha Tpamcdep pOAMTEBCKHX BpujeaHocTH Ha aujere. [lpema
BporgenGpeneposoj Teopuju nocroje uernpu crosbHa daxropa koja ytuuy Ha aujere:
poauresny, Gpaha u cectpe, Bpurwauu u yunremnu (Levkov, 1985).

Kannurakuma ce 6aBu 1 ananusom ucTpaxusama Kojiuma je yrsphena 3HAYajHa MOBE3aHOCT
n3mehy BpujenHOCHHX KoHLenuuja poauTesa u ajeue (Kohn, Slomczynski i Schoenbach, 1986;
Rohan i Zanna, 1996; Albert, Trommsdorff i Wisnubrata, 2009; Rei¢ Ercegovac i Kuludrovié,
2012; Viskovi¢, 2013; Headey, Muffels i Wagner, 2014, prema DruzZinec, 2016). Hcrpaxupame
PEAIH3OBAHO y OCHOBHHM H CpeabiM LIKOJIaMa y XpBaTckoj nokasano je aa najsehu 6poj mjeue
KOja HHCY YHECHHLM BPUIKHAYKOr HACHBA A0Ja3e U3 NOPOAMLA MNMPOCjeHHOr MaTepHjaJHoOr
CTama, 0K Cy Jjeua KpTBe Hacwmba Hajueuhe HCTIOANPOC|EYHOr MaTepHjaJHOr CTaTtyca, a
HM3BpLIKOLM HacHba w3naanpocjeunn (Cywau, Ajaykosuh u Pumaw, 2016) Mcrpaxusame
PEATH30BAHO Y AMepHUHM Ha 64 MCIIHMTAHMKA MMANO je 3 LWWb 4 MCIHTA Pasmuke y HHBOY
eMMaTHje y 3aBHCHOCTH 01 COLMOEKOHOMCKOT cTaTyca. Pesyaraty CY NOKa3anu 1a JbyAu BULIEr
COLMOCKOHOMCKOI' CTaTyca MMajy CMameHe XHBYaHe peakumje Ha Tyhy 6o Osaj nogarak
Cyrepumie Ha TO 7a je CnocoOHOCT emnatije cMmameHa Melly WMCIHTAHHLMMA BHIIEr
marepujanHor craryca (Varnum, Blais, Hampton i Brewer, 2015). Jenso om pujerkux
HCTaKHBARKA peann3osaHo y banaty na y3sopky on 446 yueHuka npencrasuio jé 3aHHMIbHBE
PE3YATATE MO NUTAty MOPANHOI Pa3Boja, BjépCKe HacTase u MjecTa GOpaBKa yueHHKa. AHatusa
Je rokasana 1a MocToje CTATHCTHHKH 3HAYAjHE PasIHKe usmely y4eHnKa Ha ceay W y rpamy npu
MOP&JIHOM (JOPMHpaky THYHOCTH MyTEM BjepCKE HACTABE. Onpelene BpujeaHocTH cy Buue
BPEAHOBAHE y rpajy WTO Ce MOKe NPHIMCATH pastuanTiM yapounma (Kadari¢, 2016, str. 169).

Komucuja cmatpa na je xaHamnaTkmma KpHTHHKH NPUCTYNHIA M3j1ajatby TAHIEHTHHX
HCTPAKHBAMA, WITO je CTBOPHJIO OCHOBY 3a M3PAly METONOJOWKOr OKBHPA 3a HCTPaXKHBaE
MOpAJIHOT Pa3BOja M MHTEPKYATYpanHuX Komnerenumja. Teopujcko NPOY4aBake H EMIHUPHICKO
HCTPaXMBaIbe MOPAJIHOT Pa3BOja 1 MHTEPKYTYPAJHHX KOMIETEHUMja HA YHEHHIHMA OCHOBHE
HWKOJE ykasyje Ha BPHJCAHOCT OBAKBOT MCTPaKMBAMKA YHjH PEIYJITATH MOTY AONPHHH]ETH
no0obIAKY NPBEHCTBEHO BACTHTHE AMMEH3Wje y pany ca yueHHUMMA, a Takohe Moxe
NOTIPHHUJETH M Pa3sBujaby KyATYpHE CBHjECTH YYEHHKA, HACTABHMKA M OCTAJION CTPYYHOT
00003 y ko, Ha 0Baj HauMH 107131 0 HOBHMX HAYYHHX YMILEHHUA M NEArOMKHX CA3HAbA
PENIEBAHTHHX 32 PACB|ET/bHBAILE U yHANPEHBAHE TEOPH|CKOr NPHCTYNA HEAOBOBHO HCTpaXkeHe
BACIHTHE MojaBe y neaaroruju

Mobujern pesynTaTh A0 KojMX je KaHAMAATKMIA AOWINA MOry MpEeACTaB/bATH MEAAroLKH
MPHMJEP M MOYETHH Moaen 3a yHampehuBame MHTEPKYJATYPATHE KOMMETEHTHOCTH YYEHHKA M
EIXOBOT MOPaJIHOT pa3Boja.

Komucuja komcratyje na nobujenn PE3y/ITaTH MOry CTHMYJATHBHO Qje/OBaTH HA LIMPY
NPOCBjETHY, aKAaNEMCKYy M IpYIUTBEHy 3ajeHULY C LH/BEM MPENO3HABAMKA MEAaromKHX
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BPHJEJHOCTH ¥ MOTEHIMANa MOPATHOT pasBoja M (Gopmupamy HHTEPKYITYpasHHX
KOMNETeHUMja, ka0 M Apyrux Kommerenuuja Takobe, pesyrratn nmajy BPHjEIHOCT ¥
NpenosHasatby APYWITBEHOT 3HAYaja BACMHUTAMKA Y AYXY MHTEPKYJTYPATHOCTH KOje JONPHHOCH
(opmupamy MHTEPKYITYpPaIHE KOMNCTCHTHOCTH PA3IHYHTHX cybjexara BacnuTHO-00pasoBHOr
TPOIIECA Y LIKOJICKOM CHCTEMY H LIHPEM APYLUTBEHOM KOHTEKCTY.

I YKpaTko omicarst pasiore 360r KOJHX Cy HCTPARHBAMA NPEAYICTA W NPCICTABHTH NPOOICM, NPCAMET, [HBEBe
H XHNOTC3E,

2. Ha ocHoBy nper:ieaa THTEPaTypE, CAAKCTO MPHKAIATH PEIYTATE MPETXOIHHX HCTPAKHBARA ¥ BC3H mpobaema
KOjH j& MCTPKHBAH (BOAHTH PAYyHA 12 0OYXBATA HAJHOBK]A M HAJ3HAMAJHHIA CAIHAMA I3 TC ODTACTH KO HAC H
¥ CBHJETY),

3. HasecTit 20MPHHOC Te3¢ ¥ PJCUIaBAahy HIYUABAHON MPEAMETA HCTPAKHBAA.

HaBecTH 04eKHBAHH HAYMHH H NPAKTHYHH JOTPHHOC AHCEPTALM)E

7. MATEPHJAJI U METO/1I0JIOTMJA PAJIA

Kauaunatcuma ce y MCTpakuBamby CHyKH KBAHTTATHBHMM  METOONOUIKHM
npuctynom. IluioT ucTpakusame je cnposeneHo y npsoj dasm — Gaxnapema M nposjepe
HCTPaXUBAYKHX HHCTPYMeHaTa, MerpakuBaibe 00yxBaTa nomnynaunjy yHEHHKa OCMOL H [1€BeTOr
paspena y 14 ocHoBHMX wKona y Bamanyun o kojux je 9 rpaackux, 3 npurpazncke 1 2 ceocke.
3a noTpeGe ucTpaxMBaba KAHAMAATKHILA j€ KOPHCTHIIA BHINE HAYHHO-HCTPAKMBAYKMX METONA
M TO: METO/ly TEOPHjCKEe aHANM3E M CHHTe3e, NECKPHITTHBHY (CEpBej) METOAY H KOMIApaTHBHY
merony. Memody meopujcxe ananuse u cunmese KaHIWIATKMEA Y MCTPAKMBAMLY KOPHCTH 3a
notpebe npoyyasama TEOPHCKMX OCHOBA MHTEPKYJITYPATHHX KOMIMETEHUM)a M MOPATHOT
pa3Boja, nedHHHCamba OCHOBHIX T10jMOBA, OCTAB/bAMA METONOIOWIKOT OKBUPA Y HCTPAKHBAY,
3aTHM je KOPHCTH TOKOM MHTeprpeTaumje 100MjeHnx pesynTarta, Kao M MPHAHKOM i3Bolerba
3aKbyyaka. 3a norpebe carnenasamwa moctojehier cTama y neaaromkoj npakc KOPUCTHAA je
Oeckpunmuény semody. OBa MeTOa y MNENarouikoj JMTEPATYDH je MO3HATA M KAO CepBej
HCTPKHBAYUKH METO HJIH eMITHPHJCKO-HeeKcnepumenTanta Merona. OCHOBHM M3BOp MojaTaka
33 OBY METONy jeCy NHYHH MCKA3H MCTIMTAHHMKA O MUUL/LEHHMA, YBjepermhyMa, CTABOBHMA HIH
noHawawy. Y npeoj (asu eMnupHiCKOr MCTPaXMBaIbA, AECKPUITTHBHY METOAY NpaTHia je
NpHMjeHa TeXHWKe ckaruparse. KaHAMAATKHIGA je MPUMHMjEHHIA [BA CAMOCTANHO KPEHPaHa
HHCTpymenTa mnomolly KOJHX je Cakynuia peieBaHTHE [ONATKE HHTEPKYJITYPATHHX
KOMMETEHIUMjaMa Y4CHHKA, HHBOY MOPATHOI pPa3sBoja M COUHMO-NENArOMKHM OGMILEX|HMA,
[Ipsum uncTpymerrom (Ckara unmepxyamypainux xomnemenyuja — CHK) yrephuBana je
PaBHJEHOCTH MHTEPKYATYPATHHX KOMMETEHUMjE YYeHHKa, a IApYruM urcrpymentom (Crana
Husoa mopanoz paseoja ywenuxka — CHMPY- mopana sunara, ysjepersa u nonawarse) je
yrephusana HuBO MopanHor passoja. Tpehu kopuurten mHCTpyMeHT je npeyser Tecm nueoa
Mmopamnoz pacyhusarea — TMP, xojem je na ocHOBY cemanTHukor mudepenumjana yrsphero
MOpaaHOr pacyuBamwe yuyeHHKa.

3a cratucrnuky ofpany momaraka KaHaMAATKMIbA Ce CITYKiIA codTBepckuM nakerom SPSS 26.0
Jor Windows, npu yemy je npumujenina cibenehe CTaTUCTHYKE TEXHHKE U NOCTYIKE: AHAIN3Y
ACCKPHITHBHUX CTATHCTHYKHX roOKasatesba ((pexpeHiidje, MPOLEHTH, apUTMETHYKE CPEIHHE,
CTanjapaHa AeBMjaumja, mjepe obmuka auctpuGyunja), KoperauuoHy aHamisy, (akTOpcKy
ananusy u jenHodaxropujanny ANOVA ca noHoBbeHuM Mjepersima. OBe nocTymnke KopHcTiaa
je npuaMKoM onpehHBaba METPHICKHX KapaKTEPHCTHKA MHCTPYMeHaTa KOjH CY MPHMjEHBUBAHN Y
| MCTpaXuBaly ¥ __TOKOM ofpajge NpHKYIUbEHHX TMOAATAKA HACTANMX NPOBJEPABAMBEM |
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nedunucannx xunoresa. Komucuja koHcratyje ma cy npumujemeHe anekpaTe caBpeMeHe
HAYUHO-HCTPAXKMBAYKE METOAE M TeXHHKE, K40 W npUMjepeHa craTHCTHYKa obpana
NPHKYMUbEHUX nonataka. Kawanmmatkumma je oacTymna on  npBOGHTHO  MIAHMpaHOT
METO/IOJIOLIKOr KOHLIENTa eMIHPHJCKOT HCTPakuBaiba Koju je yesojuna Komucuja. V pany Hucy
eKCIUTHLIMPAHH Pa3/o3u.

O6um peanusosaHor ucTpaxusama GHO je 10BObaH 3a M3BOHeEHE PENEeBaHTHHX M MOY3AaHHX
3aK/by4aKa O HHTEPKYJITYPaNHUM KOMIETEHLHjaMa H HHBOY MODAITHOT passoja. Y npuiory oBsoj
KOHCTaTAUMJH TOBOPH M PENPE3CHTATAMBAH Y30PAK KOjH j€ KOPHMIUTEH y HCTPasKUBakby.
EMNUpHjCKO HEEKCNePHMEHTANHO HCTPAKMBAIbE je PeaiM30BaHO Ha YKYNHOM y30pKy 1249
yueHuka on vera je 732 yuenmuka ocmor u 517 neseror paspena y 14 OCHOBHMX WKONA Ha
nonpyunjy rpasa bama Jlyke. Kpos Texcr amcepraumje ce npenosHaje 1a KaHAMAATKHRSA
Mapuja Tomuh nactoju na npo6aem 1 npeaMer HCTpakHBarba HHTEPAHUMITIHHAPHO cariena, Te
na Ha OOjeKTHBAH, HAay4aH W NOY3NaH HAYMH WHTEpNpeTHpa yTBpheHe pelyirate W H3Bee
3aKIbYYKeE,

I, Onmucath H 1aTH OCHOBHE KAPAKTEPHCTHKS MATEPHJANa KOjH je oOpalHBaK, KPHTEPH)JYME KOJH CY Y3CTH Y 003Hp
3a w30op MaTepijana.
2. [lati xpatak yBHI y IPHMIJEHCHH MCTOA HCTPAKHBAGA, TPH HCMY J€ BAXKHO OUHjCHHTH cbeaehe:
a. [Jla I Cy MPHMHJCHEHE METOAC HCTPAKHBAKA AJCKBATHE, Z0BOLHO TAYHE H caBpeMene, WMajyhu y suay
LOCTHrHYNA HA TOM MOZBY Y CBJETCKOM OKBHPY;
b.  OOpa310HTH CBCHTYAIHE HIMJCHC MPBOOHTHOT ILTAHA HCTPAKHBAKA,
¢ Jla 7 je 0OMM MCTPOKHBAA J0BO/BAH 34 TOHOMICHE MOYATAHHX JAKBYYAKA WIK j¢ NOTPEOHO MPOIHPHTH
nocTojehe HiH YBECTH HOBE METOAC,
d. Jla 1 je crarucTika 00pana NOAATAKA AICKBATHA, AKD j¢ KOPHIITCHA npH 00paK pe3y.Irara.

8. PE3VJITATH H HAVYHH JONPUHOC HCTPAKUBAIbA

Kanaumarkuma je y Teopujckom amjeny Aucepraumje pasMatpana HOBHMja meaarolika,
| ICHXOZIOWIKA M COLHONOWIKA CXBATAaka O MHTEPKYATYPAaHHM KOMIETEHLMjaMa YYEHHKA M
Mopantom pasgojy. [owna je on neduumcama OCHOBHMX M CpomHMX nojmosa. Ha OCHOBY
KPHUTHYKE aHaMHM3e pE/CBAHTHE JIMTEpAaTYype YTBPAWJIA je 4a MOjaM MOPATHOCTH anu |
HHTEPKYATYPAIHOCTH, ¥ TEOPHjH M MPAKCH Kao MEeJarouiki 1ojaM W nojasa ersucTupa ayke
Bpujeme. Ty 4MEEHMUY TOTKPErUbyje KOHCTATALM|OM [a Ce KpO3 MCTOPHjCKE €emoxe mojam
MOpATHOCTH M MiiTamka 100pa Mujemao cBe 10 aaHac. Kauaunarkuma ucruye cee sehy noredy
32 paBOjeM MHTEPKYIYTPaNHMX KOMNETEHUMja y Wby Jakwer npunarohasama KHBOTY y
CaBpeMEHOM ApywTsy anu u cee Belly kpusy mopansoctd. Kanmmpatkuia koHcTatyje na
TEOPHJCKO yTeMEbeHe MOPATHOT Pa3Boja MOCTOjM y onpeljeHHM NeJaromKnM # NCHXOIOUIKIM
Teopujama mely kojuma ananusupa KonGeprosy n Iujaxeosy Teopujy Mopansor passoja anu u
Typuesnos monen mopansocTs i Teopujy npasae Kapon I'niuran.

[lorenunjan 3a pa3soj MHTEPKYATYPAIHMX KOMIMETEHUM]a Ce HAnasu y MYJITHKYJITYPATHUM
CpeauHaMa, Ha OCHOBY Hera Ce MOXE YHANpPHjeAMTH HHTEPKYATYPAIHO BACTIHTAME M
obpasosaie. Kaunumarkuima youasa na y autepatypu NOCTOjM BHILE TEOPH]CKMX MOjena
KOjHMa Ce MOTY MOACTHUATH W Pa3BHjaTH MHTEPKYATYpanHe KoMmrerenumje yqenuka. [locebro
ce ykasyje Ha mehycobHy wumTepakumMjy npunaasmka pasmmuuTHX Kyatypa. Ha OCHOBY
TEOPHJCKOT NpOyuaBama TEOPHja MOPATHOT pa3soja M HHTEPKYITYPANHOCTH, T€ AHAIM3OM
CPOAHMX HCTPaKHBaha KAHAHAT je MPHCTYNHO CNpoBOherbY eMITHPH]CKOT HHCTPaKMBaIba. '
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Mapuja Tomuh je MeTONOMOWKH OKBMP eMIHpHjcKOr UCTPAXKMBakha WHTEPKYJITYPATHHX
KOMIMETEHUH]a M MOpPATHOr pa3’Boja 3aCHOBANA HA KBAHTHUTATHBHOM npuctyny. Hakox
nepunucador npobnema, npeaMeTa M UM/bA, KOHKPETH3OBAHH Cy 3ajauM M TMOCTaB/beHa
HCTPOKUBAYKA NHTAHA NPEMa KOjUMa je (OPMy/HMCAHA INaBHA XMNOTe3a, Te Npelusupase
nocebue u nomohxe xunorese. KannunaTkuma ucriye na ce 3Ha4aj MCTPaKHBaka Ornena y
oborahuBamy TEOPHjCKHX M EMITHPMCKHMX Ca3Haiba, noaMsamwy 3Hauaja y oBuMm cepama
BACTIHTamba KAO W MOACTHIIALY MPOCBJETHE M AKAJEMCKE 33jeIHHMLE 33 MPOMOBHCAE U paja Ha
MOPAJIHOM Pa3BOjy Y4EHHKA i Pa3BOjy HHTEPKY/ITYPATHUX KOMIETEHIH]A.

Emnupujcko  uctpakupamwe ofyxsata npumjeny Ckare nusoa UHMEPKYAMYPAIHUX
komnemenyuja (CHK), Ckary nusoa mopammoz paseoja yvewmuxa (CHMPY-3VII), u Tecm
mopanoe pacyhusarsa (TMP). Tlomohy 0Ba Tpu MHCTpymeHTa Cy CaKyIUbeHH, aHATH3HPAHH H
HHTEpneTHpanu yrepheny pesynratu. Ha OCHOBY cBera Tora je car/ienaHo CTame y BaCHHTHO-
00pa3oBHOj NMpakCH Ca PasBHJEHOCTH HMHTEPKY/ITYPATHHX KOMIETeHINja y4eHHKAa M HHBOA
TPHXOBE MOPAnHOCTH y OCHOBHO] wkomn. Kannmmatkuma je (aktopckoMm aHaamsom
HIEHTH(DHKOBAO YETHPH (PAKTOPA HHTEPKYTYPATHUX KOMIETEHLMA KOjH objammasajy 50,13%
YKynHe Bapujance ucnuTMBame mnojase. Ha ocHOBY caapkaja rpynucaHux TBPOEBH
KaHAHAATKbA je naeHTHpuKoBana cibenehe komnowmente: omeopenocm 3a Opyze Kyamype,
UHMEPKYAMYPAIHA  KOMYNUKGUU]A,  UNMEPKYIMYPAANA  OCJEMBUSOC U UHMEPKYIMYPATHU
cmaso6u. KauauaaTkuima je CBaKy KOMIOHEHTY WHTePNpeTHpana y CKIaiy Ca HeKHM Of
TEOPHJCKHX HITH EMITHPHCKHX YTEMe/beHa HHTEPKY.ITYDPATHIX KOMIETEHIIH]a YHeHHKA.

HakoH yTBphuBama CTaBOBa O MHTEPKYITYPATHHM KOMMETEHLMjaMa yrBpheHe cy pasnuke y
OAHOCY Ha COUMO- nesaromka odubexja yuennka. Mcra komnapauuja je H3BpiueHa 1 Kox HHBOA
MOPAIHOT Pa3Boja M pacyhuBarba, y OMHOCY Ha COLMO- NEarouKa OoubexKja.

Ha ocnosy Ckaze unmepxyamypammux xomnemenyuja - CHK yrBpleHo je na KeHCKM nos uMa
NO3HTHBHHJE CTABOBE O MHTEPKY/ITYPATHHM KOMIETeHIMjama y3 crarucTHuky 3Hauajsocr 0,01,
Kanannarkima HaBOIM 21 Ce Y3 XKEHCKH 10 YeCTO Besyje TONEPaHIIH|a, CocoBHOCT capanibe 1
OpmxkuocT Te aa noGujenn pesynratu Hucy wnenalyjyhu. V3pacr (paspen) mokasaHo wurpa
3HaYajHy YIOry y HHBOY MHTEPKYJITYpaiHMX Komrerenimja. Mcnuranuum aeseror paspena
HMajy CTATHCTHYKH 3HAYajHO MO3UTHUBHM}E CTABOBE O BPUIHAKA HUKEr paspen. 3HayajHoCT je
Ha ruBoy 0,01. V oHOCY Ha IIKOJNCKH yChjex y4eHWKa, A0Ka3aHa je CTaTHCTHHKH 3Ha4ajHa
pasanka na wusoy 0,01. Mako je yemjex xateropucanu Ha ommauan, spiomobap u nobap,
yTBplieHO je na ca ycmjexoMm pacTe W HHBO MHTEPKYITYPATHMX KomenTeHumja. Y oaHocy Ha
WKOJICKH YCMjeX y4eHHKa, 10Ka3aHa je CTATMCTHYKH 3HaYajHa PasinKa Ha Husoy 0,01. Haxo je
ycrjex kareropucana Ha oanmuas, sprnonobap u nobap, yrephero je na ca ycrjexom pacre u
HHBO MHTEPKYJITYpaJIHHX KOMenTeHuuja. Marepujannu cTaTyc nopoauie u3 Koje ajena aonase
je GuTan npeaMKTOp pazTHUHTHX BjemTHHA, MehyTiM Kana j€ pHjed O HHTEPKYJATYPAIHOCTH Y
OBOM HCTpakiBalwy Huje yrsphena 3nauajna pasnuka. Mctpakusame je nokasano ga ce
HHTEPKYNTYPATHC KOMIETEHUMJE YYEHWKA PasinKy]y M Y OQHOCY Ha JOKAUMjy WKOJE KOjy
yuenuuy noxahajy. Y4eHHUM M3 rPaicKMX WIKONA HMajy CTATHCTHUKH 3HAYAJHO TMOSHTHBHHMjE
CTaBOBE O MHTEPKYJTYDanHHM KOMMNeTeHumjama y nopeliemy ca yueHuuuma koju moxabajy
npurpancke uikone, Ha Husoy 0,05. Ha ocroBy HaBenene aHanuse, KaHIMAATKUIbA 3aK/byUyje 1a
J€ IPBA XMMIOTE3a MabKUM anjenom norsphena.

Huson mopanuor passoja cy yrephenn Ckarom nusoa mopamo: pazeoja ywenuxa (CHMP),
Pasnike HUBOa MOpasHOr pasBoja cy noTsplheHe y TpH O CeaaM COLMO-NENarOIKiX obubexija,
[Ton yuenyKa CTaTHCTHYKH 3HAYAJHO YTHYE HA CAMONPOLEHE HHBOA MOPATHOT pa3Boja y KOpHCT
KeHCKOr nona. Pasnmke usmely yueHMka OCMOr M J€BETOr paspela HMCY JOKA3aHe Kao
CTATHCTHYKM 3Ha4ajHe, MelyTHM LWKOACKH yCrjex ce Mokasao kao 3HauajaH NPeauKTop
mopanHocTi. YTephena 3nHauajuoct je Ha nusoy 0,01, Ca nopactom mkoackor ycnjexa pacrte u
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HHBO MOpajiHOr pa3soja. TenaeHuuja pacTa MOPanHOr pa3Boja ca nosehamweM onuITer ycrmjexa je
npumjehena Ha cBe TpH ckane, MelyTHM 3HAHAJHOCT Ce MOKAa3a/a CaMo KOI npee u Tpehe. Huso
MOpAJIHOT pPa3sBoOja HMje CTATHCTMMKH 3HA4AJHO PA3AMYMT y OAHOCY HAa HMBO OGpa3soBarba
poanTesba. Kao u y npeTxoHoM 3anataky, y4eHHIM YHjH POAMTEbM UMajy BHIH OGPa3oBHM
MCKa3lyjy BHIUA MOPAiHA 3Haba, YBjEpeHa W MOHAWIAMA, ANH PA3/IMKE WNAK HUCY 3HAYAjHE.
Matepujasini CTaTyC NOpoAMLE yHEHHKA, Hifje 3HA4AjaH HU HA jEIHOM O TPH HHBOA MOPATHOr
pasBoja, MaKO KaHAWAATKWIbA HABOAM CBjeTcka ucTpakusamwa Piff (2010) KOja IOKasyjy
NO3WTHBAH OAHOC W3Melly COLMOEKOHOMCKOr CTAaTyca M HEeTHMHKOr MOHAlama. Y OBOM
CErMenTy noKaumja Wwkoae Kojy noxahajy yueHHIN 3HAYAJHO YTHYE HA HHBO MOPATHOT Pa3Boja.
YueHHUN rpajCKHX WIKOMA Cy HA BUINEM HHBOY MOPANHOT pa3Boja HAa cBe TPH cybckane Ha
HiBoy 3nauajHocti 0,01. Ha ocHoBy yrepherux pesyirata KaHaunaTKuma KOHCTATYje ce aa je
apyra xrnotesa eelium anjenom norsphena.

Mopanuo pacyhusame je ncnutusano Ha ocHoBy Tecma mopanoz pacyhusarsa-TMP, y xom cy
YHCHHUM M3HOCHIM MHLIbeHE Ha oxpeheHy mopanny aunemy. Huso mopaanor pacyhusama
YYEHHKA HHj€ MOKa3a0 CTATHCTHYKM 3HAYajHe PA3TMKE HU Y jeAHOM O MCIIMTHBAHHX COLMO-
nesaroukux oonsbexja unme je u Tpeha xunoresa norsphena.

Hobujenn noxaun Hasoxe Aa je CTATHCTHYKM 3HA4AjHA MOBE3AHOCT 110jaBa MCMHTAHMX HA CBA
TPH HHCTPYMEHTA, YUEHHLM KOJH MCKa3yjy MO3HTHBHMjE CTABOBE HA CKATH MHTEPKYITYPAJTHUX
KOMITETeHIIM]a NOCTHAY M BHIE CTENeHe HAa CKAMi MOPATHOI Pa3Boja amH M TECTY MOPATHOr
| pacybusama. Kanannatkuma xao o0pasnoxkere HABOAM J1a je 33 MHTEPKYATYPAIHY capaniby
HEOTXOIHO PasyMHjeBambe APYIHX Kao H CNocoOHOCT eMMaThje, Te Aa Cy YNpaso OBE BjelITHHE
OCHOBa MOpanHOr mnoHawawa nojeauHua. Ilopen NOBE3AHOCTH  MHTEPKYATYPATHHX
KOMMNETEHIHja  MOPATHOr pa3soja Ha HuBOY 0,01 n0Ka3aHa je M MOBE3AHOCT HUBOA MOpaJHor
passoja mellycobHo. MHTepKyITYpanHOCT je HCTOBPEMEHO M YCIOB M MOC/bEANUA MOpaIHOTr
njenosamwa. [Tomenyre mumeHsnje ce Hanomymyjy, Ajenyjy ABOJAKO W 3aBHCE jeana ox apyre.
3akpyueno ce za je yerBpra nomohHa XHroTe3a y MOTHYHOCTH norephena.

Ha ocroBy oaroBopa noGujennx Ha CBa TPH HHCTPYMEHTA 0KA3aHO j€ N1a TOCTOjH CTATHCTHYKH
3HauajHa M0BE3aHOCT M3melly camonpoljesa HHBOA MOPaNHOr pa3soja i nocturuyha Ha TECTy
MopastHor pacyhuBama yuennka ocHoHe wikone. CTaTHCTHYKK 3HAYajHA MOBE3aHOCT HA HHUBOY
0,01 noctoju usmelyy mopansor pacyhusarma 1 cBa Tpu crenena mopanHor passoja. Ha nusoy
uMjenor MHCTPyMEeHTa n0KasaHa je nosesanoct 0,01. Ha OCHOBY HaBEIEHOr, HABOJM Ce ja je
nera xunoresa npuxsaliexa y noTnyHocTy.

' INosesanoct n3mely CamOMpOLjeHa MHTEPKYITYPATHHX KOMIETeHUMja 1 nocturkyha Mopansor
pacyhuBama y4eHHKa OCHOBHE WIKOJE Ce HMje MOKa3ana Kao CTATUCTHYKM 3HauajHa. Mako
MHTEPKY/TYpanHe KOMIETEHUHje MoApasymijeBajy WHMPOK CreKkTap ocobMHA M nornena Ha
CBMJET MMAK HHje JOKA3aHO Na 3HAMAJHO AOTPHHOCE MOPATHOM pacyhusawy. Osn nomaum y
NOTNYHOCTH 0a0allyjy WeCTy NOCTaBbEHY XHIOTE3y

Komicija KkOHCTaTyje na neparouike MMILIHKAUMjE OBE IMCEPTALMje MOTY MOCTYKHTH 3a
OCMHILbaBAME i KOHUMMHParbe Oyayhnux ucTpakusama Kojuma 61 ce OAATHO yHanpujeania
TEOPHJCKA M eMIHPHICKA Ca3HALA O MODATHOM Pa3BOjy M HHTEPKYJITYPATHHM KOMNETEHLH]aMa.

Komucija je carsacha na je KaHIMAaTkniba pesyaTare NpHKasaia jacHo, MPABHIIHO M JIOFHYHO,
na je ypaheHa nerabHa KPHTHUYKAZ aHanm3a M Ja Cy Ca3Hama HAY4YHO pejeBaHTHa M 300r
nopehera ca nocanawmum pesynratima M 360r MOryRHOCTH WwHXOBE npHUMjese yorure y
NeArolKko] NPaKCH, anM M NPHMjEHe Yy HOBMM HAyYHMM TPHCTYMHMA OBOM MEJarOLIKOM
npobnemy,

Hayusu nonpunoc oBe aucepTaimje Oriena ce y OPUrHHATHOM METONOJOWIKOM MPHCTYIY ca
TEOPHICKHM _YTEME/bEHmEM, Te 3HAYAJHHM PE3yNTATHMA O KOJUX CE OO NPHMjEHOM
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HHCTPYMEHATA MOCEGHO KOHCTPYHCAHMX 33 OBO HCTPaKHBAILE. Pesynaratn noGujenn Ha ocHOBY
MPOBjEPEHHX HCTPAKMBAYKHX METONA, MMAJy MHOFOCTPYKe KOPHCTH 33 Ja/be yCMjepasabe
BacnuTHO-06pasosHe npakce. ITopen TOra 1TO MOry MOCHYKHTH HACTABHHLMMA M CTPYMHHM
CapanHWUMMa y WIKONH, NOOMjEHM OArOBOPH HA XHMOTe3e Cy 3HAuajHM M 3a poauresne,
Yuanpehene BacnuTHOr npowueca je Moryhe TeMeBHTH Ha 3aK/bydIMa M3HH]ETHM y OBOM pany,
Ha OCHOBY KOjHX je MOryha peannsaumja HOBHX NPOrpamMa M KPeMparme PasTHYMTHX PAIHOHHLA,
Ha TeMmy MOACTHUAHWA MHTEPKYITYPAIHUX KOMMETEHUHja W MopamHOr passoja. Heonxoauo je
AHIKOBAKE CBHX Y4ECHHMKA Jlje4Hjer )HBOTA, KPO3 MOIH3AMmE CBHJECTH O BAXHOCTH OBE TeMe,
all W M3rpanwu CTaBOBa OTBOPEHOCTH W TOJIEPAHLIMje MPeMa MPUNAAHMUMMA CBMX KYITYpa.
Mopano BacnuTame ¥ BACNUTAE 33 MHTEPKYJITYPATHOCT HHje CAMO OATOBOPHOCT WIKOAE M
POAMTE/bA, HErO KOMIUIETHOr JPYINTBA KOje OM KPO3 KOOPAMHALM]Y PAasiM4MTHX HHCTHTYUMHja
Tpedano 1a nocTurne makchmanHe memaromke edexre. C oB63upom na je HCTpaKmHBame
| Aokasano mehycoGHY MOBE3aHOCT HCIHTHBAHKX NIOjaBa, Tj. MHTEPKYNTYPAAHUX KOMIETEHH]a H
MOpaJIHOr pa3soj1 u pacyhusama, jacHO je ja sacnuTame Tpeba ga ofyxsaTn oba cermeHTa.
[leaarornja HHTEPKYITYPaTHOCTH CBOja Ca3Hamba MOKe A& NPOLIMPH HA OCHOBY PE3YIITATA OBOT
uctpakusama. Jlepunucann cy GakTopH MHTEPKYITYPANTHUX KOMMETEHIH]ja KA0 M CTABOBH O
MHTEPKYATYPANHIM KOMIETEHUMjaMa Y OIHOCY Ha COLMO-TIeNarolka OOH/bekja, Ha OCHOBY
Hera Moxemo a ycmjepasamo Gyayhe sacnuTHO jenosamwe. Ha Tememy nobujennx pesysirara
moryhe je nocrasuTi uaeje U 3a Heka HAapeaAHA HCTPAXMBAWA y OONACTH JPYUITBEHMX HayKa.
3aBHCHOCT HHTEPKYTYPAJIHIX KOMIIETEHLI]A O/ HHBOA OOPA30BAKA POLNTEbA je npobnem koju
Ou nonatHo Tpebano MCTpakHTH, Ha Y30PKY y KOMe OM A0BObAH Opoj ucniranuka 6mo ca
OCHOBHOM LIKOJIOM M €& CEeIMHM CTENeHOM CTpyuHe cripeme. ITuramwe maTepujanHor craryca je
Takohe ano koju Gu Guno moryhe meramuuje amanmsupatH kpo3 Heka Oymyha emmmpmjcka
MCTPOXKHBaHA.

bes ofsupa Ha nobujene pesyarare, pan monpunocn oGorafiueamy TEOpHja MOPATHOCTH U
NpoyHaBarby WHTEPKYATYpanHux KomnereHumja ajeue. [oxusamwe ceujecTH 0 BaXKHOCTH pa3soja
HHTEPKYJTYPAIHHX KOMIIETEHLM]a je CHTYPaH Pe3yJ/ITaT CTPaKMBaha OBE TEME.

Ancepraunja kanmunatkumwe Mapuje Tomuh 10HOCH HOBA HayuHa Ca3Hamba KOja MMajy BeIMKH
TEOPHjCKH 3HAYA] M BPHjEIaH NPAKTHYHM 3Ha4aj 3a 1jeNOKynaH BACMMTHO-00pa30BHH MpoLec Ha
CBUM HHuBOMMA Kanmumatkuma jacHO ykasyje y QMCEpTaLMjH HA BaKHOCT HCTIHTHBAHKX
KOMIMOHEHTH Ka0 M Ha HauMHe yHenpeljema nerux.

| 1. VYKpaTko HABECTH PE3YATATE [0 KOJHX je CTYACHT A0MWAO.
OustjennTs 12 TH Cy A00MjEHH PE3YITATH jJACHO NPHKAIAHK, NPABHIHO, JOMHYHO M JACHO TYMAYCHH,
ynopehyjvhi HX Ca pe3yIraTHMa APYTHX ayTOPA M 1A TH jé CTYAEHT NPH TOME HCTIOLABAO JOBOBHO
KPHTHYHOCTH,

3. TloceBHo je BaxHO HCTahH 70 KOJHX HOBHX CA3HARA CC AOULIO Y HCTPAKHBAY, KOJH J& HHXO0B TCOPHJCKH H
NPAKTHYHHE JONPHHOC, TC A TH YKA3Y]Y HA HOBE NPABLC HCTPAKHBAILA,
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9. 3AK/bYYAK U ITPHIELIOT

Hoxropeka AHCEPTALMja KAHIHNATKHEe Mapuje Tomuh, MacTep nenarora, npeacrasma
PEVITAT HEHOr CAMOCTANHOr W CTYAHO3HOr HayuHO-nCTpaxcmpaukor pana. IlpoGaem
HCTpakHBaWa OHO je  emmupujcko UCTPAXKHBAILE  MMOBE3AHOCTH HHTePKYATYPATHIX
KOMIETEHLIM]A y4eHHKA OCHOBHE LIKOIE H HHBOA THHXOBOr MOpanHor passoja. Teker A0KTOpCKe
JCEpTaLje 3a70BOBABA OCHOBHE METOAOOMIKE KPUTEPHJE U MPEICTABILA MONPHHOC pasBojy
fieaarowke Hayke. Hhen nonpuuoc ce ornena y TNIPOUTHPHBAY A0CANAMMX Ca3HA®BA U3 OBnacTH
MHTEPKYITYDANHIX KOMNETEHUMja 1 MOpPATHOr paiBoja yueHHka OCHOBHe wkoje, a OTBOpEHa
npoSaemcka muTamwa MOry GHTH WHIHMKATHBHA Y KOHLMIHDALY M peanusauniu Hapeasux

ucrpaxupawa. Ha ocHosy yeuaa Y CTPYKTYpY Ujenoxynse AOKTOPCKE NMHCepTalnje W aHaiH3e

Komucnja  nosurusno oljemyje  mOKTOpCKY muceptauwjy  Humepxyamypane
KoMnemenyuje u HuU60 Mopainoe Passaja yuenuxa ocnoese wixone KaHauaatkume Mapuje
Tomuh, Te npeanaxe Hay4Ho-HacTasHoM sijehy  Dunosopexor (akynrera u Cenary
YHusepaurera y bawoj Jlyun na ce uern MPUXBATH W N1a Ce KAHAMAATKHIGH OZOGPH jaBHa
onbpana noxTopcke AMCEPTALH|E MpeN HCTOM Komucujom xoja je nucana Hzgjewmaj o oujenu
ypahene dokmopcxe Oucepmayuje.

1. Hasectw majmauajuuje wnvermue KOJC Jajy HAYMMH THAYA] TeIH,
2. Ha ocroBy ykymie oujene ancepramje, KOMHCHja npe/iase:;

- A4 Cc J0KTOPCKA AMCCPTALH) NPIXBATH, 2 CTYACHTY 006pH oabpana,

- A CC JOKTOPCKa Ancepraumja spaha CTYACHTY Ha 0paay (12 Ce JomyHH HAH HIMHICHH) Wl
[ - A4 O J0KTOPCKA AHCepTALM]a 0AH A,

Mjecro 1 narym
Y Bamwoj Jlyuu u Hukwhy, 26. 07. 2024. rogumne

Ap HeGojma Mauanosuh, penoaS'u npodecop
IMpencjeannx xomucuje

7 D)
(75'] ’[“# bJ/,MM’/ '
Ap Byuhina 3opuh, penossn npotecop
Ynah
Hp meb‘gna{lepxosuh. aanp’enuu npochecop

:-I)nyn
L/ tfipe (’:'6/ =

ap bpaune Mukauosuh. PEnoOBHH npmbfcop

Unau - menTop

KOMHCHC yiia j A3 ¥ irmjentraj yrece oGpasioncee, ogHocho pasIone 300 KOJHX He eTH 3a noTinarne Hajenrraj

H3/IBOJEHO MULLUBERE: Ynax KOMHCH]E XOjH He %emH 24 nommme HIBJELTY Jep ce He CIaAke ca MHILetsenm pehime Wianona
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PRILOG 5.

Izjava 1.

IZJAVA O AUTORSTVU

Izjavljujem

da je doktorska disertacija

Naslov rada: ““ Interkulturalne kompetencije i nivo moralnog razvoja ucenika osnovne Skole*

] rezultat sopstvenog istrazivackog rada,

] da doktorska disertacija, u cjelini ili u dijelovima, nije bila predloZena za dobijanje bilo koje
diplome prema studijskim programima drugih visokoskolskih ustanova,
1 da su rezultati korektno navedeni i

1 da nisam krSila autorska prava i koristila intelektualnu svojinu drugih lica.
0

U Banjoj Luci, 21.08. 2024. godine Potpis doktoranta

C L{G\-{k}j 7] ll./’ﬂﬂu‘ﬁt\

253



Interkulturalne kompetencije i nivo moralnog razvoja u¢enika osnovne $kole

Izjava 2.

Izjava kojom se ovlascuje Filozofski fakultet

Univerziteta u Banjoj Luci da doktorsku disertaciju ucini javno dostupnom

Ovlas¢éujem Filozofski fakultet/Akademiju umjetnosti Univerziteta u Banjoj Luci da moju
doktorsku disertaciju, pod naslovom “ Interkulturalne kompetencije i nivo moralnog razvoja
ucenika osnovne Skole ” koja je moje autorsko djelo ucini javno dostupnom.

Doktorsku disertaciju sa svim prilozima predala sam u elektronskom formatu pogodnom za
trajno arhiviranje.

Moju doktorsku disertaciju, pohranjenu u digitalni repozitorijum Univerziteta u Banjoj Luci,
mogu da koriste svi koji poStuju odredbe sadrzane u odabranom tipu licence Kreativne zajednice
(Creative Commons), za koju sam se odlucio/la.

Autorstvo

Autorstvo — nekomercijalno

Autorstvo — nekomercijalno — bez prerade

Autorstvo — nekomercijalno — dijeliti pod istim uslovima
Autorstvo — bez prerade

Autorstvo — dijeliti pod istim uslovima

ogakrwdE

(Molimo da zaokruZzite samo jednu od Sest ponudenih licenci, kratak opis licenci dat je na
poledini lista).

U Banjoj Luci, 21.08. 2024. godine Potpis doktoranta

C qu-rk)-) w b’fTE”‘"at\
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TIPOVI LICENCI KREATIVNE ZAJEDNICE
Autorstvo (CC BY)

Dozvoljavate umnozavanje, distribuciju i javno saopstavanje djela, i prerade, ako se navodi ime autora, na
nacin odreden od autora ili davaoca licence, ¢ak i u komercijalne svrhe. Ovo je najslobodnija od svih
licenci.

Autorstvo — nekomercijalno (CCBY-NC)

Dozvoljavate umnozavanje, distribuciju i javno saopstavanje djela, i prerade, ako se navodi ime autora, na
nacin odreden od autora ili davaoca licence. Ova licenca ne dozvoljava materijalnu upotrebu djela.

Autorstvo — nekomercijalno — bez prerade (CCBY-NC-ND)

Dozvoljavate umnozavanje, distribuciju i javno saopStavanje djela, bez promjena, preoblikovanja ili
upotrebe djela u svom djelu, ako se navodi ime autora, na nacin odreden od autora ili davaoca licence.
Ova licenca ne dozvoljava komercijalnu upotrebu djela. U odnosu na sve ostale licence, ovom licencom
se ogranicava najvecéi obim prava kori$¢enja djela.

Autorstvo — nekomercijalno — dijeliti pod istim uslovima (CCBY-NC-SA)

Dozvoljavate umnozavanje, distribuciju i javno saop$tavanje djela, i prerade, ako se navodi ime autora, na
nacin odreden od autora ili davaoca licence, i ako se prerada distribuira pod istom ili slicnom licencom.
Ova licenca ne dozvoljava komercijalnu uoptrebu djela i prerada.

Autorstvo — bez prerada (CCBY-ND)

Dozvoljavate umnozavanje, distribuciju i javno saopStavanje djela, bez promjena, preoblikovanja ili
upotrebe djela u svom dijelu, ako se navodi ime autora, na nacin odreden od autora ili davaoca licence.
Ova licenca dozvoljava komercijalnu upotrebu djela.

Autorstvo — dijeliti pod istim uslovima (CCBY-SA)

Dozvoljavate umnozavanje, distribuciju i javno saopstavanje djela, i prerade, ako se navodi ime autora, na
nacin odreden od autora ili davaoca licence, i ako se prerada distribuira pod istom ili slicnom licencom.
Ova licenca dozvoljava komercijalnu uoptrebu djela i preradu. Sli¢na je softverskim licencama, odnosno
licencama otvorenog koda.

Napomena: Ovaj tekst nije sastavni dio izjave autora.

Vise informacija na linku: http://creativecommons.org.rs/
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Izjava 3.
Izjava o identi¢nosti Stampane i elektronske verzije doktorske disertacije
Ime i prezime autora: Marija Tomic¢

Naslov rada: Interkulturalne kompetencije i nivo moralnog razvoja u¢enika osnovne $kole

Mentor: prof. dr Brane Mikanovi¢

Izjavljujem da je Stampana verzija moje doktorske disertacije identi¢na elektronskoj verziji koju
sam predala za digitalni repozitorijum Univerziteta u Banjoj Luci.

U Banjoj Luci, 21.08. 2024. godine Potpis doktoranta

'y L{u-M & 'L:f?i""'}\
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