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PREBACIVANJE KODOVA U NASTAVI KINESKOG KAO
STRANOG JEZIKA

Apstrakt

Ovaj istrazivacki rad se fokusira na fenomen prebacivanja kodova u nastavi kineskog
jezika sa ucenicima jezickih nivoa HSK 1, 2 1 3 (Hanyu Shuiping Kaoshi je stepen jezicke
kompetencije prema medunarodnom standardu za procjenu jezi¢kog nivoa kineskog jezika).
Cilj istrazivanja je bila identifikacija situacija u kojima nastavnici i u€enici prebacuju kodove,
odnosno smjenjuju kineski, engleski i srpski jezik. Takode, tezilo se utvrdivanju motiva za
takvo ponasanje, kao i ispitivanju percepcije ucenika i nastavnika o ovoj pojavi. Metodologija
istrazivanja je obuhvatila analizu relevantne literature i studiju slucaja. Studija slucaja je
provedena u Konfucijevom institutu u Banjoj Luci, putem posmatranja dva ¢asa, anketiranja
nastavnika, izvornih govornika kineskog jezika, i ucenika, te intervjuisanje nastavnika i
rukovodioca Konfucijevog instituta. Podaci su analizirani u okviru Fergusonove kategorizacije
funkcija prebacivanja kodova. Rezultati istraZivanja pokazuju da su nastavnici prebacivali
kodove sa namjerom da objasne vokabular i leksicke jedinice, gramaticke sadrzaje, kao i
slozenije koncepte, daju nalog za zadatak, a u svrhu da podstaknu ucenike na veci stepen
ukljucenosti u nastavni proces. Uc€enici nisu u velikoj mjeri prebacivali kodove, ali kada se to
desilo bilo je sa ciljem da pruze ekvivalent rije¢i sa ciljnog na posredni¢ki jezik, u medusobnom
razgovoru tokom zajedni¢kog rada na zadatku, te da popune prazninu u govoru i odrze tok
konverzacije. Nastavnici su izrazili pozitivno mi$ljenje o prebacivanju kodova u odredenim
situacijama. Uc€enici su naveli da im prebacivanje kodova olakSava usvajanje kineskog jezika
zbog njihove nedovoljne jezicke kompetencije na kineskom jeziku, te su naveli da im
prebacivanje kodova olakSava usvajanje kineskog jezika: kada uce nove pojmove, sadrzaje
vezane za gramatiku, za nov vokabular, kao i kod davanja uputstava za zadatak. Ovi rezultati
ukazuju da je prebacivanje kodova u okviru ovog istrazivanja bilo u sluzbi usavr$avanja jezicke

kompetencije u¢enika kineskog jezika.

Kljucne rijeci; prebacivanje kodova u ucionici stranog jezika, kineski kao strani jezik,

posrednicki jezik, funkcije, stavovi



CODE-SWITCHING IN TEACHING AND LEARNING
CHINESE AS A FOREIGN LANGUAGE

Abstract

This research paper focuses on the phenomenon of code-switching in Chinese language
teaching with students of HSK 1, 2 and 3 language proficiency levels (Hanyu Shuiping Kaoshi
is the level of language competence according to the international standard for Chinese
language assessment). The goal of the research was to identify situations in which teachers and
students switch codes, i.e. switch between Chinese, English and Serbian language. Also, the
aim was to determine the underlying motives for such behavior, as well as to examine students'
and teachers' perception about this phenomenon. The research methodology included an
intensive literature review and a case study. A case study was conducted in the Confucius
Institute in Banja Luka, by observing two classes, surveying teachers, native speakers of
Chinese, and students, and interviewing teachers and managers of the Confucius Institute. Data
were analyzed within the Ferguson's categorization of code-switching functions. The results of
the research show that teachers switched codes in order to explain vocabulary and lexical units,
grammatical content, as well as more complex concepts, to give instructions for the task, with
the purpose to encourage students to participate in the teaching process. The students did not
switch codes to a large extent, they switched codes in peer conversation during the pair work,
as well as to to provide teacher or other student the equivalent in medium language, motives
for code-switching were to fill the gap in speech and maintain the flow of the conversation.
Teachers expressed a positive opinion about code-switching in certain situations. The students
indicate that code-switching made it easier for them to learn Chinese because of their
insufficient language competence in Chinese, that code-switching made it easier for them to
learn Chinese in the sitations such as learning new concepts, grammar content, new vocabulary,
and when teacher switched codes to provide instructions for activities. The results of this
research showed that code-switching assists the process of teaching and learning Chinese

language.

Keywords; code-switching in the language classroom, Chinese as a foreign language,

medium language, functions, attitudes
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1. UVOD

S obzirom da je NR Kina sve prisutnija na svjetskoj sceni kao jedna od vodecih sila u
nauci, ekonomiji i politici, popularnost izucavanja kineskog jezika Sirom svijeta sve vise raste.
U skladu sa tom ¢injenicom, moze se konstatovati da i nasa zemlja sve vise saraduje sa NR
Kinom i da je interes za u¢enjem kineskog jezika svake godine veéi. Izuavanje kineskog jezika
se U Republici Srpskoj provodi u formalnom i neformalnom vidu. Neformalno obrazovanje
polaznika, u smislu organizovanja kurseva kineskog jezika za $iru javnost provodi se u okviru
Konfucijevog instituta u Banjoj Luci. U slu¢aju kada nastavnici sa partnerskog univerziteta iz
NR Kine realizuju kurseve kineskog jezika, u ucionici vlada viSejezi¢na atmosfera. To se
desava iz razloga $to su ti nastavnici izvorni govornici kineskog jezika koji se sluze engleskim
jezikom, ali se ne sluze niti jednim jezikom konstitutivnih naroda u Republici Srpskoj.

Cilj savremene nastave stranih jezika je razvijanje i usavrSavanje komunikativne jezicke
kompetencije ucenika ciljnog jezika. Zbog toga se u ucionici stranog jezika uz primjenu
savremenih metoda i pristupa nastoji da ucenici §to viSe budu izloZeni ciljnom jeziku, svodeci
upotrebu maternjeg, ili bilo kog drugog, osim ciljnog jezika, na minimum. Iz tog razloga, jedan
od izazova nastavnicima predstavlja pravilan balans izmedu upotrebe ciljnog i maternjeg jezika
u nastavi.

Prebacivanje kodova, ili smjenjivanje dva ili vise jezika tokom nastave stranog jezika,
u posljednje vrijeme sve ¢eSc¢e predstavlja predmet istrazivanja u savremenoj uéionici stranog
jezika. Ovaj fenomen se istrazuje kao moguce sredstvo za unapredenje procesa ucenja stranog
jezika. Autori koji imaju pozitivan stav prema ovom fenomenu smatraju da se prethodno
usvojeni jezici ne mogu iskljuciti, ili zaklju€ati u nekom dijelu mozga i ostaviti potpuno po
strani. Zbog toga su stava da se maternji jezik, kao 1 drugi jezici kojima ucenici vladaju mogu
iskoristiti kao dodatno sredstvo u savladavanju ciljnog jezika.

Predmet ovog istrazivanja se fokusirao na identifikaciju specifi¢nih situacija u kojima
se primjenjuje prebacivanje kodova, odnosno smjenjuju Kkineski, engleski i srpski jezik u
ucionici kineskog kao stranog jezika.

Ovaj fenomen se istrazivao u Konfucijevom institutu u Banjoj Luci, sa ufenicima
jezickih nivoa HSK 1, 2 1 3. Uzimaju¢i u obzir kompleksnost procesa poducavanja i ucenja
kineskog jezika, ovo istrazivanje treba da pruzi dublji uvid u situacije i kontekste u kojima
nastavnici, izvorni govornici kineskog jezika, i ucenici prebacuju kodove, te kako ova pojava
utie na razumijevanje i usvajanje jezika kod ucenika na ovom nivou jezicke Sposobnosti.

Takode, istraZivani su stavovi nastavnika i u¢enika u pogledu primjene ove pojave u nastavi
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kineskog jezika. Ocekuje se da ¢e ovo istrazivanje pruziti uvid u eventualnu efikasnost
prebacivanja kodova, u smislu da u odredenim situacijama unapreduje proces ucenja kineskog
kao stranog jezika.

Osnovni problem u ovom istrazivanju predstavlja pitanje: Da li je prebacivanje kodova
u sluzbi usavr$avanja komunikativne jezicke kompetencije ucenika?

Ovo istrazivanje bi moglo doprinijeti boljem razumijevanju prakse prebacivanja kodova
u nastavi kineskog jezika, nude¢i uvid u situacije u kojima njegova primjena eventualno ¢ini
nastavni proces efikasnijim, u smislu da pokazuje da je u sluzbi usavrSavanja jeziCke
kompetencije ucenika, ili pak ometa u¢enike u usvajanju kineskog jezika, s obzirom da postoje
misljena za i protiv prebacivanja kodova u ucionici stranog jezika. Teorije i istrazivanja su se
do sada bazirala na pozitivnim efektima vece izloZenosti ucenika ciljnom jeziku, dok se
upotreba maternjeg i drugih posrednickih jezika nije intenzivnije istraZzivala, a kada se i
pominjala stavljana je u negativan kontekst. Prebacivanjem kodova u ucionici stranog jezika su
se bavili istraziva¢i na skoro svim kontinentima ispitujuci stavove nastavnika i ucenika o
primjeni prebacivanja kodova, te o funkcijama i tipovima prebacivanja kodova u okviru
izu€avanja stranog jezika.

Nedostatak znanja o problemu predstavljaju ¢injenice da je proveden manji broj
istrazivanja prebacivanja kodova u visejezi¢noj ucionici, a posebno u ucionici kineskog jezika.
Ovoj Cinjenici treba dodati i da prebacivanje kodova u ucionici kineskog jezika nije bilo
predmet istrazivanja u na$oj zemlji, niti u drzavama naSeg govornog podruc¢ja. Ovim
istrazivanjem ¢e se pokusati dati mali doprinos o praksi primjene prebacivanja kodova u
viSejezi€noj ucionici, u kojoj se smjenjuju kineski, engleski 1 srpski jezik.

Prebacivanje kodova u ucionici kineskog jezika do sada nije bila tema istraZivanja u
Republici Srpskoj. U zemljama regiona se fenomen prebacivanja kodova proucavao u okviru
diskursa u svakodnevnim situacijama. Navodenje relevantne literature o teorijskim znanjima i
rezultata dosadasnjih istrazivanja, te navodenje rezultata do kojih se doslo ovim istrazivanjem,
moglo bi da pruzi korisne informacije o tome u kojim situacijama se u u¢ionici kineskog jezika
prebacuju kodovi, koji su motivi za tu primjenu, te da li je isto u funkciji usavrsavanja jezicke
kompetencije ucenika. S obzirom da su rezultati dobijeni na osnovu manjeg uzorka, oni se ne
mogu generalizovati na sve ucionice stranog jezika, ali su dovoljni da bi se mogao dati obrazac
deSavanja ove pojave i potvrditi da li je u sluzbi razvijanja komunikativne kompetencije ucenika.

Proucavanje prakse prebacivanja kodova u ovoj visejezi¢noj sredini i dobijeni rezultati
mogu posluziti da se unaprijedi nastava kineskog jezika. Ova saznanja bi mogla biti dragocjena

za nastavnike kineskog, kao i drugih stranih jezika, zatim za osobe zaduzene za izradu
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nastavnog programa na osnovu kojih se realizuje nastava kineskog jezika za polaznike, kao i za
one koji kreiraju politiku inicijalnog obrazovanja nastavnika kineskog kao stranog jezika. Kao
organizatori i direktni uCesnici nastavnog procesa nastavnici bi trebali biti svjesni eventualne

dobrobiti prebacivanja kodova i znati kada, zasto i koliko ¢esto da smjenjuju jezike u u¢ionici

stranog jezika.
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2. TEORIJSKI OKVIR ISTRAZIVANJA

2.1. Prebacivanje kodova

U medunarodnoj literaturi se ovaj termin pominje kao code-switching, u pisanoj formi
sa crticom, bez crtice kao jedna rije¢ codeswitching, ili kao dvije odvojene rijeci code switching.
Autori u zemljama regiona koriste razli¢ite termine: prebacivanje kodova (Baranci¢, 2005,
Brkljaga, 2017, Zivkovié, 2020, Lovri¢, 2012, Markalaus, 2020), zamjena koda (Damjanovski,
2016), promjena kodova (Misi¢ Ili¢, 2011), prekljucivanje kodova (Savi¢, 1996) i smenjivanje
kodova (Bugarski, 2005, citirano prema Misi¢ 11i¢,2011). Od ponudenih termina, autor se
odlucio za termin prebacivanje kodova.

Prebacivanje kodova se proucava sa aspekata razli¢itih naucnih oblasti, prije svega
lingvistike, psiholingvistke i sociolingvistike. Stell i Yakpo?! (2015) navode da lingvistika
proucava univerzalna gramaticka ograniCenja proistekla prebacivanjem kodova, dok
psiholingvistika prouc¢ava kako su lingvisticki sistemi formirani u kognitivnom sistemu
dvojezi¢nih osoba i na koji naéin ih koriste u razgovoru sa drugima. Sociolingvistika ispituje
socijalnu motivaciju za prebacivanjem kodova . Istrazivanje koje je predmet ovog rada spada u
domen sociolingvistike s obzirom da ¢e se nastojati utvrditi situacije i motivi sagovornika za
smjenjivanje jezika u ucionici kineskog jezika.

Prebacivanje kodova se kao predmet istrazivanja javilo u okviru sociolingvistike
sredinom proslog vijeka kada se pojavio interes za proucavanje bilingvalizma (MacSwan,
2020). U tom svjetlu Filipovi¢ istice da se pojam ,,prekljucivanja kodova i njegova upotreba
ogranicavao samo na dvojezi¢ne zajednice tipa zajednica Spansko/engleskih bilingvala u SAD,
francusko/engleskih bilingvala u Kanadi, arapsko/francuskih bilingvala u zemljama Magreba,
itd., i to samo one njihove ¢lanove koji imaju priblizno isto (vVisoko) razvijen nivo lingvisticke

kompetencije u oba jezika“ (Filipovi¢, 1998:153-154).

Definisanje prebacivanja kodova se razlikuje od autora do autora, u zavisnosti od
aspekata i ciljeva istrazivanja.

U istrazivanjima se u literaturi naj¢esc¢e citiraju Poplack i Gumperz, koji prebacivanje
kodova istrazuju iz razli¢itih aspekata. Tako na primjer, Poplack (1980) sa aspekta lingvistike
istice da je ,,prebacivanje kodova smjena dva jezika u okviru jednog diskursa, recenice ili

konstituenta® (Poplack, 1980: 583), na to se nadovezuje Savi¢ (1996) koja navodi da ovaj

1 Sve navode i citate sa engleskog jezika je preveo autor ovog rada.
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fenomen predstavlja ,,mesanje elemenata dva lingvisticka varijeteta u okviru jednog iskaza ili
teksta“ (Savi¢, 1996: 24).

Sa aspekta sociolingvistike Gumperz (1982) navodi da se ,,konverzacijsko prebacivanje
kodova moze definisati kao niz dijelova govora unutar jednog razgovora koji potic¢u iz dva
razli¢ita gramaticka sistema ili podsistema* najcesce u situaciji ,,kada govornik koristi drugi
jezik da ponovi svoju poruku ili da odgovori drugom ucesniku u razgovoru“ (Gumperz, 1982:
59). O jo$ nekim motivima za prebacivanje kodova govori Vilke (1991) koja kaze da se ono
odnosi na ,,svjesno prelazenje iz koda u kod koje moze biti uzrokovano razli¢itim motivima kao
§to su, na primjer, nepoznavanje odredene rije¢i u jednom od jezika, zelja da se razjasni

nesporazum, da se naglasi nesto, da se postigne odredeni efekt, itd“ (Vilke, 1991: 140).

2.2. Prebacivanje kodova u uc€ionici stranog jezika

Razlozi i situacije smjenjivanja jezika u ucionici Stranog jezika nisu u potpunosti isti
onima koji navode sagovornike da u svakodnevnoj bilingvalnoj konverzaciji prebacuju kodove.
Prije svega, cilj interakcije u ucionici stranog jezika je drugaciji. U tom smislu, cilj nastavnika
stranog jezika je da poduci ucenika, a cilj u¢enika je da ovlada jezi¢kim kompetencijama ciljnog
jezika. Ovi faktori medusobno uti¢u na tok komunikacije 1 njene obrasce, na $ta djelimi¢no
utice i ¢injenica da nastavnik ima vodec¢u ulogu u interakciji, za razliku od one svakodnevne u
kojoj su svi u€esnici ravnopravni (Yletyinen, 2004). Bitno je naglasiti da u ovom okruzenju
jezik ima dvojaku funkciju, i kako Nunan (1990) tvrdi govor je ,,smisao i krajnji cilj svake
aktivnosti na ¢asu, ali je ujedno i instrument za postizanje tog cilja“ (citirano prema Koprivica,
Leli¢anin i Suvakovi¢, 2011: 297). ,,Svaki &as stranog jezika moZe se posmatrati kao dinami¢an
1 slozen niz medusobno povezanih konteksta, u kojima je interakcija klju¢na za poucavanje 1
ucenje (Walsh, 2006: 16). Hatch (1983) navodi da ,,uCenici stupaju u interakciju na razlicite
nacine: jedni sa drugima, sa nastavnikom, materijalima koje koriste, svojim nivoom medujezika

1 misaonim procesima“ (citirano prema Walsh, 2006: 22).

2.3. Stavovi o prebacivanju kodova u ucionici stranog jezika
U ucionici stranog jezika prebacivanje kodova se odnosi kako na jezicke kognitivne
sposobnosti ucenika, tako i na naviku nastavnika i uc¢enika da u medusobnoj komunikaciji

koriste vise od jednog jezika (Nilep, 2006).
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U pogledu misljenja prema upotrebi prebacivanja kodova u uéionicama stranog jezika,
istrazivaci nisu usaglaseni, Sto implicira da vladaju oprecni stavovi po pitanju primjene ove

strategije u poducavanju drugog i stranog jezika.

2.3.1. Stavovi protiv primjene prebacivanja kodova

Valdés (2020) navodi da protivnici prebacivanja kodova propagiraju monolingvalni
pristup u nastavi stranih jezika koji podrazumijeva isklju¢ivu upotrebu ciljnog jezika. U takvoj
atmosferi nastavnici treba da izbjegavaju mijeSanje ili naizmjeni¢no koriS¢enje vise jezika.
Ovakvo misljenje je nastalo po uzoru na stavove istrazivaca koji su proucavali bilingvalizam i
tvrdili da dvojezi¢ni govornici ne smiju da smjenjuju jezike u konverzaciji. Cook (2001) tvrdi
da ove pretpostavke proisti¢u od stavova koje uporeduju usvajanje drugog jezika sa usvajanjem
maternjeg jezika, te podsticu monolingvalnu nastavu u kojoj se intenzivno koristi ciljni jezik,
dok se maternji jezik izbjegava i posmatra kao mogu¢i ometa¢ u usvajanju ciljnog jezika
(citirano prema Villasanti, 2016).

Neki od najc¢esée navodenih razloga iz kojih je pozeljno izbjegavati smjenjivanje jezika
je da ono ima Stetni utjecaj na proces ucenja jer istiskuje ciljni jezik (Rathert, 2012), da podsjeca
na primjenu nepopularne gramaticko-prevodilacke metode i da smanjuje izloZenost uc¢enika
ciljnom jeziku (Macaro, 2005).

Monolingvalni pristup je bio zagovaran i u Kini. Wang (2014) ukazuje da se u Kini
propagira iskljuc¢iva primjena kineskog jezika u u¢enju ovog jezika. Zagovornici ovog pristupa
smatraju da se kineski jezik najbolje usvaja na ovaj nacin, te da primjena bilo kojeg drugog
jezika kojim ucenici vladaju ima uvijek negativni efekat u procesu ucenja ciljnog jezika.
Medutim, rezultati istrazivanja su pokazali da monolingvalni pristup poducavanja kineskog
jezika nije prikladan za uéenike pocetnog nivoa ucenja kineskog jezika (Wang, 2014).

Macaro (2005) je zakljucio da onemogucavanje nastavnicima da koriste prebacivanje
kodova negativno uti¢e na razvoj jezickih vjestina ucenika. Kada je rije¢ o razvijanju vjestine
slusanja i razumijevanja tvrdi da se nastavnici koji su liSeni moguénosti prebacivanja kodova
mogu suociti sa velikim izazovom u pripremnim aktivnostima ucenika prije slusanja zadatog
teksta. Naglasava da se to desava u situaciji kada se u tekstu pojavljuje veci broj nepoznatih
rije¢i koje nastavnik treba da objasni ucenicima. U procesu razvijanja vjeStine pisanja
razmisljanje uc¢enika na maternjem jeziku doprinosi boljoj razradi i interpretaciji sadrzaja teksta

na kojem rade, jer je fond rijeci ucenika ogranic¢en na ciljnom jeziku (Macaro, 2005).
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2.3.2. Stavovi za primjenu prebacivanja kodova

Za razliku od metoda i pristupa koji podrzavaju izbjegavanje upotrebe bilo kog osim
ciljnog jezika u ucionici stranih jezika, pojavljuju se mnogi naucnici koji tvrde da maternji jezik
moze biti korisno sredstvo prilikom usvajanja drugog jezika (Dailey-O’Cain i Liebscher, 2009).
UCcionica stranog jezika je ve¢ sama po sebi dvojezi¢ni prostor i Cook (2001) istice da u takvoj
sredini u umovima ucenika ne treba razdvajati maternji i ciljni jezik, ve¢ treba nastojati da se
oni pripoje (citirano prema Bilgin, 2019: 26).

Atkinson (1993) smatra da maternji jezik moze biti vrlo Kkoristan kod polaznika
pocetnog jezickog nivoa. On smatra da primjena maternjeg jezika predstavlja svojevrsnu
precicu u odredenim fazama aktivnosti, jer ¢e u toj situaciji nastavnici imati na raspolaganju
vise vremena da objasne predmetni sadrzaj, a uéenici imati dovoljno vremena za uvjezbavanje.
Neke od tih situacija mogu biti davanje naloga za izvrSavanje zadatka ili aktivnosti prije rada
na nekom tekstu, koji se Cita ili slusa, jer se tada maternji jezik moze iskoristiti da se od ucenika
saznaju ¢injenice kojima oni odranije barataju, a u vezi su sa temom koja se obraduje.

Macaro (2005) je utvrdio da smjenjivanje jezika nastavnika ne samo da nema negativan
uticaj na produkciju koli¢ine ciljnog jezika ucenika, ve¢ je moze uvecati i poboljsati ukoliko se
prebacivanje kodova dobro osmisli i realizuje. U takvim uslovima smatra da smjenjivanje jezika
moze da olaksa interakciju i podstakne uéenje ciljnog jezika (Macaro, 2005).

Cook (2002) tvrdi da je maternji jezik sastavni dio uéenja ciljnog jezika, te da ga ne
treba izbjegavati u ucionici. On isti¢e da upotreba maternjeg jezika moze da bude efikasna
opcija u sljede¢im situacijama: oba$njavanje gramatickog sadrzaja i vokabulara, davanje
uputstava za zadatke, pruzanje povratne informacije uceniku, te odrzavanje discipline.
Butzkamm (2003) tvrdi da je sposobnost da ovlada maternjim jezikom, pruzila ¢ovjeku
moguénost da nauci da razmislja i komunicira, te da stekne intuitivno razumijevanje
gramatickih pravila. On smatra da maternji jezik igra kljuénu ulogu u ucionici stranih jezika,
lako se njegova upotreba kritikuje, te da predstavlja ,alat koji najbrze, najsigurnije,
najpreciznije i najpotpunije otvara vrata ka usvajanju stranog jezika (Butzkamm, 2003: 31).
Sert tvrdi ,,da se stvara most od poznatog (maternjeg jezika) do nepoznatog (novi sadrzaj na

stranom jeziku) kako bi se prenio novi sadrzaj i znacenje* (Sert, 2005: 3).

2.4. Prebacivanje kodova u uc¢ionici Kineskog kao stranog jezika

S obzirom da se poducavanje kineskog jezika u velikoj mjeri Sirom svijeta realizuje u

okviru Konfucijevih instituta, nastavnici kineskog jezika koji dolaze iz partnerskih obrazovnih
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ustanova iz NR Kine su izvorni govornici kineskog jezika. Ta ¢injenica nam govori da je u
kontekstu ucenja kineskog kao stranog jezika, u ucionici vlada minimalno dvojezi¢na, a
najéeScée visejezi¢na sredina. Ova ¢injenica implicira da nastavni proces u ovakvim uslovima u
ucionici kineskog jezika ima karakter egzolingvalne nastave, jer ucesnici U komunikaciji ne
dijele isti maternji jezik (Miki¢, 2022). Da (2019) smatra da je u pomenutom okruZenju
prebacivanje kodova neizbjezno u komunikaciji nastavnika i uéenika, kao i komunikaciji medu
ucenicima. U ovakvoj situaciji smjenjuju se kineski kao ciljni jezik, zatim maternji jezik
ucenika, kao i strani jezik koji je zajedni¢ki u¢enicima i nastavniku. Pojedini autori su utvrdili
da prebacivanje kodova ,,kao nastavno sredstvo, sluzi kao most izmedu ucenika i nastavnika

kineskog jezika i da aktivira atmosferu u ucionici (Da, 2019: 14).

2.5. Funkcija prebacivanja kodova u ucionici stranog jezika

Funkcije prebacivanja kodova u ucionici stranog jezika su izmedu ostalih istrazivali:
Suryaningsih (2023), Temesgen & Hailu (2022), Othman (2015), Hait (2014), Jeanjaroonstri
(2022), Krudthong i Krudthong (2023), Atas (2012), Yletyinen (2004), Bilgin (2019), Rathert
(2012), Sert (2005), Fachriyah (2017), Hasibuan i Sari (2018), Mufioz i Mora (2006) i mnogi
drugi. Pregledom ovih radova, kao i ostale literature koja se bavi prebacivanjem kodova, doslo
se do zakljucka da postoje razlicite kategorizacije funkcije prebacivanja kodova u ucionici
stranog jezika.

Canagarajah (1995) je definisao dvije Sire kategorije prebacivanja kodova: mikro-
funkcije koje podrazumijevaju smjenjivanje jezika u ucionici i makro-funkcije koje
podrazumijevaju smjenjivanje jezika izvan ucionice. Neke od mikro-funkcija su: davanje
uputstava ucenicima, upravljanje ucionicom, analiziranje predmetnog sadrzaja i trazenje
pomo¢i od nastavnika (Krudthong i Krudthong, 2023).

Flyman Mattson i Burenhult (1999) navode sljedece funkcije u ucionici stranog jezika:
promjena teme (u skladu sa nastavnim sadrzajem o kojem govore), afektivna funkcija
(izrazavanje emocija i emocionalno razumijevanje), repetitivna funkcija (prenosenje poruke na
oba jezika), socijalna (sa namjerom izgradnje dobrih meduljudskih odnosa) i lingvisticka
nesigurnost (potesko¢e na koje nastavnik nailazi prilikom izlaganjem novog nastavnog
sadrzaja).

Ferguson (2003) je definisao tri Sire kategorije prebacivanja kodova u ucionici:
prebacivanje kodova za pristup nastavnom sadrzaju (curriculum access) ¢iji je cilj da se

ucenicima pomogne da razumiju sadrzaj ¢asa, prebacivanje kodova vezan za organizaciju rada
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u ucionici (classroom management) i prebacivanje kodova za odrzavanje meduljudskih odnosa
sa ciljem poboljsavanja afektivne klime u ucionici.

Neki istrazivaéi su razdvojili funkcije prebacivanja kodova na osnovu aktera koji ga
primjenjuje, po nastavniku, odnosno uceniku.

Eldridge (1996) je u okviru svog istrazivanja primijenio sljedecu kategorizaciju funkcija
prebacivanja kodova ucenika u ucionici stranog jezika: ekvivalencija: ucenik daje ekvivalent
odredene leksicke jedinice ciljnog jezika, floor-holding: uc¢enik prebacuje kodove sa namjerom
da izbjegne pauzu u govoru, metajezicka: razgovor o samom jeziku, objasnjavanje gramatic¢kih
sadrzaja ili komentarisanje zadatka, ponavljanje: ponavljanje poruke na drugom jeziku jer na
prvom nije bila shvacena, pripadnost grupi: uspostavljanje identiteta grupe, socijalna funkcija,
kontrola konflikta: ucenici koriste drugi jezik sa ciljem da izbjegnu potencijalni konflikt koji je
nastao zbog nedovoljnog razumijevanja.

Postojanje raznovrsnih taksonomija o funkcijama prebacivanja kodova, Eldridge (1996)
opravdava time da ,,kada se prebacivanje kodova analizira u pogledu funkcije, prebacivanje
moze biti ili multifunkcionalno, ili podlozno razli¢itim interpretacijama funkcija. Na osnovu
toga moze se zakljuiti da ucenici i nastavnici Smjenjuju jezike zbog razlicitih
motiva“ (Eldridge 1996: 305).

Za potrebe istrazivanja koje je predmet ovog rada je koriStena Fergusonova
kategorizacija funkcija prebacivanja kodova, ali su identifikovane i druge funkcije koje su
naveli drugi istrazivaci, a sve sa namjerom da se $to bolje razumiju motivi i situacije koji

podsti¢u sagovornike da u interakciji smjenjuju jezike.

2.6. Engleski jezik kao lingua franca u ucionici kineskog kao stranog

jezika

U literaturi se navodi da je lingua franca ,,jezik putem kojeg se posreduje u komunikaciji
izmedu ljudi ili grupe ljudi, ¢iji se maternji jezici medusobno razlikuju® (Byram 2014: 336). U
ispitivanoj situaciji u ovom radu nastavnici kineskog jezika su izvorni govornik kineskog jezika,
pored kojeg govore i engleski jezik. S obzirom da je istrazivanje provedeno u Republici Srpskoj,
a da je polaznicima maternji jezik srpski, nastavnik i polaznici su premostili jaz u komunikaciji
putem upotrebe posredni¢kog jezika, odnosno jezika kojim vladaju obe strane, a to je bio

engleski jezik. Wang (2014) isti¢e da engleski jezik predstavlja vodeéi jezik koji koriste
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dvojezi¢ni i visejezi¢i govornici kojima engleski nije maternji jezik, i to ne samo u Evropi i
Aziji, ve¢ 1 u drugim dijelovima svijeta. Crystal (2003) tvrdi da je na svijetu od cetvoro
korisnika engleskog jezika samo jednom engleski maternji jezik (Crystal, 2003).

Butzkamm i Caldwell (2009) isti¢u da poznavanje vise jezika moze da bude od velike
pomoci u usvajanju novog stranog jezika. Kao primjer navode da se u zemljama koje nisu
anglofone engleski uglavnom uci kao prvi jezik, a tek kasnije slijedi u€enje njemackog ili
francuskog jezika. U takvoj situaciji Kinez koristi svoje znanje engleskog jezika kojim je ranije
ovladao kao most u usvajanju njemackog jezika. Engleski jezik kojim dobro vlada ¢e iskoristiti
na nacin kao §to se koristi maternji jezik sa ciljem da se strani jezik $to bolje razumije, bez da
se ranije nauceni strani jezik smjesta U umu u jedan zaseban odjeljak.

Chen i Yeung (2015) u svom istrazivanju navode da nastavnici, izvorni govornici
kineskog jezika koji su poducavali Kineski kao strani jezik u Australiji uéenicima kojima je
engleski maternji jezik, tvrde da je poznavanje posredni¢kog jezika igralo ulogu u njihovoj
samoefikasnosti u ucionici. Posebno navode odredene situacije u kojima im nedovoljno
poznavanje engleskog ograni¢avalo odrzavanje discipline i neometane interakcije.

Wang (2014) navodi da se termin posrednicki jezik u nastavi kineskog jezika kao
stranog jezika, moze definisati kao jezici koje nastavnici i uéenici kineskog kao stranog jezika
koriste za poducavanje i ucenje kineskog jezika. On tvrdi da se u ucionici u takvoj atmosferi
koristi kineski kao ciljni jezik, zatim maternji jezik u¢enika, te posrednicki koji predstavlja jezik
koji je zajednicki i nastavnicima i ucenicima. Vecina programa osposobljavanja nastavnika
kineskog jezika u NR Kini podrazumijeva i usavrSavanje jezicke kompetencije engleskog jezika
sa namjerom da se u ucionici odrzi neometana komunikacija i interakcija (Wang i Kirkpatrick,
2012).

2.7. Nastavnik kao izvorni govornik ciljnog jezika u nastavi

Nastavnik u ucionici stranog jezika moze biti izvorni govornik jezika koji poducava u
ucionici, odnosno nativni govornik, ili nenativni govornik. U situaciji u kojoj je vrSeno
istrazivanje, nastavu kineskog jezika su realizovali izvorni govornici kineskog jezika. Byram
(2004) navodi da izvorni govornik govori jezikom koji se jo§ naziva i ,,maternjim jezikom* ili
»prvim jezikom* (Byram, 2004: 436). Davies (2003) navodi sljedece karakteristike izvornog
govornika ,,u djetinjstvu usvaja jezik Ciji je izvorni govornik, ima intuitivno znanje o
prihvatljivosti i produktivnosti gramatike svoga jezika, ima jedinstvenu sposobnost proizvodnje

te¢noga, kreativnoga 1 komunikacijski prikladnoga diskursa koji je potpomognut bogatom
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»zalithom® pohranjenoga vokabulara, ima jedinstvenu sposobnost prevodenja na svoj
jezik* (citirano prema Medved Krajnovi¢, 2009: 105).

2.8. Izucavanje kineskog jezika

lako kineska civilizacija postoji ve¢ milenijumima, izucavanje i u¢enje kKineskog jezika
nije bilo toliko popularno, kao u posljednje vrijeme. Jacanje NR Kine i njena vazna uloga na
svjetskoj ekonomskoj, politickoj 1 kulturnoj sceni je podstakla da sve vise ljudi Sirom svijeta
uci kineski jezik i izu¢ava kulturu i tradiciju ove zemlje.

Izu¢avanje kineskog kao stranog jezika je prvo bilo organizovano za strane ucenike koji
su boravili u NR Kini. S obzirom na svjetska kretanja u politici, ekonomiji i kulturi izu¢avanje
kineskog jezika je poprimilo globalni karakter i1 kineski se po¢eo izu€avati i u€iti 1 u drugim
zemljama. To je prouzrokovalo da se termin koji je prvobitno oznacavao poducavanje kineskog
kao stranog jezika ,,3F9MYXIE# = duiwai hanyt jiaoxué“ promijeni u ,,EfRIXGEHE guoji
hanyt jiaoyu“ (medunarodno poducavanje kineskog jezika), jer se podu¢avanje kineskog jezika
pored ucenika kineskog jezika u NR Kini prosirilo i na ucenike kineskog jezika Sirom svijeta
(Zhang, Osborne, Shao i Lin, 2020).

Promocija kineskog jezika se danas u svijetu realizuje posredstvom Konfucijevih

instituta uz podrsku Medunarodne kancelarije savjeta kineskog jezika E B 1S/
2B 1/ 2= (Office of Chinese Language Council International), odnosno Hanban. Hanban je

osnovan 1987. godine u sklopu Ministarstva obrazovanja NR Kine. Na osnovu podataka koje
je objavio Hanban (2018) do 2017. godine je otvoreno 525 Konfucijevih instituta u 146 zemalja
(Zhang et al, 2020).

2.8.1. Izucavanje kineskog jezika u Republici Srpskoj

Izu¢avanje stranog jezika u Republici Srpskoj se odvija u dva vida, u formalnom i
neformalnom. Po nekim autorima ,,formalno ili institucionalno obrazovanje organizuje se i
realizuje u posebnim ustanovama koje imaju dozvolu nadleznog ministarstva — predskolskim,
osnovnoskolskim, srednjoskolskim i visokoskolskim* (Miki¢, 2022: 21). U ovom kontekstu se
izuCavanje kineskog jezika odvija na visokoSkolskim ustanovama na dva univerziteta u
Republici Srpskoj, Univerzitetu u Istoénom Sarajevu i Univerzitetu u Banjoj Luci. Neformalna
nastava stranih jezika ,,se organizuje u privatnim Skolama ili kulturnim centrima, ali i u
ustanovama u nadleznosti stranih drzava i njihovih ambasada® (Miki¢, 2022: 24). U okviru

ovog potonjeg, u Republici Srpskoj djeluje Konfucijev institut u Banjoj Luci.

19



Na Filozofskom fakultetu Univerziteta u Istocnom Sarajevu u okviru Katedre za
sinologiju funkcionise dvopredmetni Studijski program za kineski i engleski jezik i knjizevnosti
u okviru kojeg se izucavaju oba jezika i njima pripadajuce knjizevnosti. Studijski program za
kineski i engleski jezik i knjizevnosti otvoren je 2011. godine (izvor: Filozofski fakultet
Univerziteta u Isto¢nom Sarajevu). Studijski program Sinologija je otvoren 2022. godine na
Filoloskom fakultetu Univerziteta u Banjoj Luci. Osnivanju ovog studijskog programa je
prethodilo uspostavljanje Konfucijevog instituta Univerziteta u Banjoj Luci 21. januara 2018.
godine. U okviru svojih aktivnosti Konfucijev institut realizuje aktivnosti vezane za ,,programe
upoznavanja kineskog jezika 1 kulture za djecu predskolskog, osnovnoskolskog i
srednjoskolskog uzrasta, studente kao i sve one koji su zainteresovani za ucenje kineskog jezika
i upoznavanje tradicionalne kineske kulture. (izvor: Konfucijev institut Univerziteta u Banjoj
Luci, 2018). Kurseve kineskog jezika realizuju nativni i nenativni nastavnici. Nenativni
nastavnici imaju zvanje profesora kineskog jezika i dijele isti maternji jezik sa ucenicima.
Nativni, odnosno izvorni govornici kineskog jezika dolaze u Republiku Srpsku sa partnerskog
Univerziteta za tehnologiju i obrazovanje iz Tijendina i sa ucenicima koriste engleski kao

posrednicki jezik u nastavnom procesu.

2.9. TipoloSke razlike srpskog i kineskog jezika

Walton (1989) isti¢e da ,,specifi¢ne lingvisticke karakteristike kineskog jezika, kao §to
su jedinstven tonski (akcenatski) i fonetski sistem i logografski sistem pisma, polaznicima
otezavaju savladavanje kineskog jezika“ (citirano prema Wang i Kirpatrick, 2012:2). Navedene
karakteristike ukazuju da su srpski i kineski udaljeni jezici. Za razliku od srpskog, razli¢ito
akcentovani slogovi u kineskom jeziku mogu nositi potpuno drugacije znacenje. Primjer
razliCitog znaenja izgovaranja sloga ba razli¢itim akcentima izgleda ovako, ukoliko je
izgovoren visok i ravan ton ba /\ ima znaenje osam, uzlazni ton ba # je isupati, silazno
uzlazni ba # ima znacenje rucka, i Setvrti, silazni ili padajuéi ba £ je tata.

Dok se u srpskom jeziku koristi latini¢no i ¢iriliéno pismo, primjenom principa da svaki
glas ima jedan znak, fonetski sistem kineskog jezika je nezavisan od pisma. ,,lako pokatkad
moZemo da naslutimo izgovor piktofonetskog karaktera, ipak ne¢emo znati kako da ga precizno
izgovorimo, a jo§ manje da odredimo ton u kojem se on &ita“ (Jin, 2016)2. Jo$ jedna razlika
izmedu ova dva jezika je ta Sto u kineskom jeziku nema slaganja imenica u rodu broju i padezu,

nema gramatickog roda, Sto predstavlja jednu od olaksica u savladavanju ovog jezika.

2 prevod: Sara Komosar
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2.10. Dosadasnja istrazivanja

Prva istrazivanja o prebacivanju kodova proucavala su ucestalost prebacivanja i
klasifikaciju funkcija pojedinacnog prebacivanja kodova, a nakon '70-ih godina proslog vijeka
se posmatranjem diskursa u ucionici analizirala interakcija sa ciljem da se razumiju znacenja
nastala smjenjivanjem jezika (Ferguson, 2003).

Literatura koja je koristena u sklopu istrazivanja se uglavnom odnosila na identifikaciju
i klasifikaciju funkcije prebacivanja kodova u ucionici stranog jezika, zatim na ispitivanje
stavova nastavnika i ucenika, kao i benefita prebacivanja kodova u ucionici. Uoc¢eno je da je
ova tema globalno aktuelna. Medutim, na prostoru Republike Srpske, kao i u zemljama regiona,
nije bilo pokusSaja proucavanja prebacivanja kodova u ucionici kineskog kao stranog jezika, §to
predstavlja specifi¢nost ovog istrazivanja.

Hazaymeh (2022) je ispitivala stavove nastavnika o funkcijama prebacivanja kodova u
ucionici engleskog kao stranog jezika u Ujedinjenim Arapskim Emiratima i zakljucila je da
nastavnici smatraju da je prebacivanje kodova korisna strategija, te da nastavnici smjenjuju
engleski i arapski da pojasne odredene sadrzaje, pruze uceniku povratnu informaciju, da
pomognu ucenicima da steknu samopouzdanja, da podstaknu diskusiju ucenika o zadacima,
testovima 1 kvizovima, kao 1 da provjere da li su ucenici razumjeli nastavni sadrza;.

Mufioz i Mora (2006) su istrazivale funkcije prebacivanja kodova u interakciji u¢enika
I nastavnika u nastavi engleskog kao stranog jezika u Kolumbiji. Uocile su da je najprisutnija
bila afektivna funkcija, te da je cilj nastavnika bio da stvori ugodnu klimu za rad. Uc¢enici su
uglavnom smjenjivali engleski i Spanski da iznesu svoje ideje, razjasne znacenje rijeci, izbjegnu
praznine u komunikaciji i potvrde informaciju koju su dobili od nastavnika, takode, pomagali
su jedni drugima da zavrSe misao. Nastavnik je smjenjivao $panski i engleski sa namjerom da
razjasni znacenje rijeci, pruzi dodatnu informaciju o aktivnosti i da odrzi disciplinu na ¢asu.

Greggio 1 Gil (2007) su istrazivale prebacivanje kodova ucenika u ucionici engleskog
kao stranog jezika u Brazilu. Bez obzira §to je uzorak obuhvatio polaznike dva razlicita nivoa
jezickih kompetencija, rezultati su bili isti. Polaznici su smjenjivali engleski i portugalski da
odrze tok razgovora, popune lingvisticku prazninu, pruze ekvivalent na maternjem jeziku,
pitaju za ekvivalent na maternjem, ali i na ciljnom jeziku, postave pitanja o gramatickim
pravilima i strukturama, kao i da razjasne gramaticka pravila i strukture.

Jeanjaroonsri (2022) je ispitivala stavove nastavnika i ucenika o prebacivanju kodova
na Tajlandu u ucionici engleskog kao stranog jezika. Zakljucila je da je stav prema ovoj

strategiji pozitivan, te da je prebacivanje kodova imalo dva cilja: da ciljni jezik bude u¢enicima
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Sto razumljiviji i da se u ucionici ublazi afektivni filter u smislu da se U ucionici stvori i odrzi
podsticajna atmosfera za ucenje.

Dégi (2014) je u okviru svog istrazivanja u ucionici engleskog jezika u kojem su se jos
pojavljivali i madarski i rumunski jezik utvrdila da su se neciljni jezici uglavnom Kkoristili za
prevodenje ili objasnjavanje nepoznatih rijeCi, upravljanje ucionicom i objasnjavanje
gramatickih sadrzaja.

Qian, Tian 1 Wang (2009) su istrazivali prebacivanje kodova kod mladih polaznika
engleskog jezika u NR Kini 1 zakljucili da prebacivanje kodova predstavlja svojevrsnu
strategiju diskursa koju nastavnici koriste za podsticanje interakcije u ucionici i efikasnog
upravljanja ucionicom. Dosli su do zakljucka da odgovarajucéa koli¢ina prebacivanja kodova
pomaze u stvaranju i ja¢anju dobrih navika ucenja i uspostavljanju bliskih odnosa na relaciji
ucenik-nastavnik. Pored toga, zakljucili su da se prebacivanje kodova drasti¢no smanjuje u
ucionici visih jezickih nivoa.

Zhu i Vanek (2017) su istrazivali odnos prebacivanja kodova i nivoa ukljucenosti
ucenika u usvajanju engleskog jezika u NR Kini 1 zakljucili da prebacivanje kodova moze biti
korisna tehnika za nastavnike sa namjerom da podstaknu u¢enike da budu aktivniji na ¢asu i da
povecaju obim govora u¢enika na ¢asu.

Macaro (2005, 2006 i 2009) je intenzivno proucavao prebacivanje kodova u nastavi
stranog jezika 1 predlagao je kao efikasnu strategiju. Takode je istraZivao i ulogu engleskog
jezika kao posredni¢kog jezika u nastavi u visokom obrazovanju u NR Kini. Rezultati do kojih
je dosao se vrlo Cesto citiraju u prilog primjene prebacivanja kodova u nastavi stranog jezika.
On smatra da je prebacivanje kodova sastavni dio u¢ionice stranog jezika, te da u tom kontekstu
odslikava prirodnu i realnu situaciju u kakvoj se u¢enici mogu nac¢i. Medutim, Macaro je stava
da prebacivanje kodova treba da bude principijelno, u smislu da nastavnik svjesno i umjereno
smjenjuje jezike u odredenim situacijama i u konkretnom trenutku. U tom smislu Macaro (2009)
je definisao optimalnu upotrebu prebacivanja kodova isti¢u¢i da je to upotreba prebacivanja
kodova u situaciji kada ono ,,poboljsava usvajanje drugog jezika i/ili nivoa lingvisticke
kompetencije za razliku od isklju¢ive primjene ciljnog jezika* (Macaro, 2009: 38).

Wang i Kirkpatrick (2012) su proucavali izbor koda u ucionici kKineskog kao stranog
jezika. Dosli su do zakljuc¢ka da se engleski jezik koristio za interpretaciju, prevodenje i
objaSnjavanje metajezickog sadrzaja, kulture Kine, davanje naloga za zadatke i povratnih
informacija ucenicima, te za podsticanje ucenika na vece uc¢esce u nastavnom procesu.

Liu (2010) je putem kvalitativne i kvantitativne metode proucavala stavove nastavnika

i uCenika o smjenjivanju jezika u nastavi engleskog kao stranog jezika na univerzitetima u Kini.
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Zakljucila je da prebacivanje kodova igra znacajnu ulogu u procesu poducavanja i usvajanja
engleskog jezika. Kineski je koriSten za prevod nepoznatog vokabulara, objaSnjavanje
gramatike, upravljanje u¢ionicom, izrazavanje empatije i solidarnosti prema ucenicima.

Wang i Wu (2016) su istrazivale funkciju, formu i ucestalost prebacivanja kodova
nastavnika i stranih studenata u ucionici kineskog kao stranog jezika u Kini. One su utvrdile da
se ni nastavnici, ni uéenici nisu ustrucavali da primjenjuju ovu strategiju. Prebacivanje kodova
su vidjeli kao sredstvo za motivaciju, odnosno kao strategiju za poducavanje i ucenje koja
pozitivno utice na usvajanje znanja i ciljnog jezika.

Hu, Afzaal i Alfadda (2022) su istrazivali percepciju medunarodnih studenata u NR
Kini o prebacivanju kodova nastavnika prilikom poducavanja kineskog kao stranog jezika.
Zakljucili su da studenti generalno imaju pozitivan stav o primjeni ove strategije, ali i da se
stavovi o primjeni prebacivanja kodova razlikuju medu studentima nizeg i naprednijeg jezi¢kog
nivoa.

Da (2019) je na Tajlandu istrazivala prebacivanje kodova nastavnika izvornih govornika
kineskog jezika. Utvrdila je da nastavnici smjenjuju tajlandski i kineski jezik u situacijama kada
ucenici nisu dovoljno jezicki kompetentni u ciljnom jeziku, te da je prebacivanje kodova
izmedu kineskog 1 engleskog jezika bilo neizbjezno kada nastavnici nisu bili dovoljno jezicki

kompetentni u maternjem jeziku ucenika.
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3. METODOLOSKI OKVIR ISTRAZIVANJA

3.1. Ciljizadaci istrazivanja

Cilj ovog istrazivanje je da se proSire znanja o vladanju nastavnika i ucCenika
prebacivanjem kodova u ucionici kineskog kao stranog jezika.

Ovim istrazivanjem c¢e se utvrditi situacije u kojima se javlja prebacivanje kodova kao
I razlozi za tu aktivnost, pruzaju¢i uvid u nacin interakcije ucenika i nastavnika u visejezicnoj
sredini u kojoj se neminovno u konverzaciji ucesnika nastavnog procesa pored ciljnog jezika,
pojavljuju i posrednicki i maternji jezik ucenika. Takode, utvrdi¢e se da li ova praksa
predstavlja prepreku u usavrsavanju komunikativne jezi¢ke kompetencije ucenika, te pruziti
uvid u stavove ucenika, nastavnika, kao i rukovodioca Konfucijevog instituta, 0 smjenjivanju

jezika u nastavi kineskog jezika.

Da bi se gore postavljeni ciljevi postigli, neophodno je realizovati sljedece zadatke:

e istraziti relevantnu literaturu,

e snimiti ¢asove kineskog jezika, izvrSiti transkripciju, analizirati govor nastavnika i
govor ucenika, te identifikovati u kojim situacijama prebacuju kodove,

e kreirati anketu za nastavnike i anketu za ucenike i provesti ankete i analizirati dobijene
podatke o stavovima povodom primjene prebacivanja kodova,

e Kkreirati upitnik za intervju sa nastavnicima i direktorom Konfucijevog instituta, provesti
intervju i analizirati dobijene podatke o stavovima povodom primjene prebacivanja
kodova,

e analizirati sveukupno dobijene podatke i napisati rad.

3.2. Hipoteze istrazivanja
Osnovna hipoteza ovog istrazivanja glasi da se fenomen prebacivanja kodova u nastavi
kineskog kao stranog jezika manifestuje kroz razlicite funkcije i motive, a u sluzbi usavrsavanja
komunikativnih jezickih kompetencija u¢enika nivoa HSK 1, 21 3.
U savremenoj nastavi stranih jezika, pa tako i1 kineskog, nastoji se da ucenici
maksimalno budu izloZeni ciljnom jeziku, i Stoga se svaka upotreba bilo kog drugog jezika vidi

kao nepozeljna. Uprkos takvom stavu, deSava se da u ucionici stranog jezika u upotrebi budu 1
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drugi jezici, maternji ili posrednicki jezik. Iz tog razloga je bitno utvrditi u kojim situacijama
se javlja prebacivanje kodova, i da li remeti usavr$avanje jezickih komunikativnih vjestina,

odnosno da li je u sluzbi tog procesa.

Ova hipoteza se moze provjeriti kroz sljedeca istrazivacka pitanja:

1. Kada nastavnici i u€enici prebacuju kodove u uc¢enju kineskog jezika?
2. Zasto nastavnici 1 ucenici prebacuju kodove u u¢enju kineskog jezika?
3. Koji su stavovi nastavnika, ucenika i rukovodilaca Konfucijevog instituta prema

prebacivanju kodova u ucionici kineskog jezika?

Kroz odgovore na prvo pitanje ¢e se dobiti uvid u obrasce prebacivanja kodova
nastavnika i u¢enika, odnosno steci ¢e se uvid u kojim situacijama prebacuju kodove.

Odgovori na drugo pitanje ¢e pruziti sliku o razlozima za prebacivanjem kodova u
ucionici kineskog jezika.

Kroz ispitivanje stavova u okviru trec¢eg pitanja ¢e se doci do zakljucka o tome koji su
motivi i opste misljenje o prebacivanju kodova, te da li ih ispitanici vide kao prepreku ili pak

kao korisno sredstvo u ucionici kineskog jezika.

3.3. Metode, tehnike i instrumenti istrazivanja
Budu¢i da je empirijski dio istrazivanja obuhvatio manji uzorak, ovo istraZivanje je
kvalitativnog karaktera. Fokus istrazivanja je bio na proucavanju i navodenju relevantnih

teorijskih i empirijskih izvora kojima su pridruZeni rezultati ovog istrazivanja.

Triangulacija

S obzirom da ovo istrazivanje tezi da ispita pojavu upotrebe prebacivanja kodova,
potrebno je raspolagati dovoljnom koli¢inom podataka na osnovu kojih ¢e se donijeti validni
zaklju¢ci o ovom fenomenu. Zbog toga je primijenjena strategija triangulacije, posSto se
,kombinacija viSe od jedne perspektive Cesto koristi za potvrdivanje podataka, jer se
tradicionalno tvrdi da ova strategija pruza ,,potpuniju® sliku* (Daymon i Holloway, 2002: 91).
U ovom istrazivanju je koristen metodoloski tip triangulacije, jedan od tri tipa triangulacije koje
navode Mackey i Gass (2005), a koja podrazumijeva primjenu ,,razli¢itih mjerenja ili metoda

istrazivanja kako bi se istrazio odredeni fenomen* (Mackey i Gass, 2005: 181). Rezultati

25



dobijeni posredstvom nekoliko tehnika su medusobno uporedeni uz pomo¢ triangulacije sa
ciljem da se ustanovi nivo komplementarnosti. Odnosno, da se utvrdi u kom nivou se obrasci
primjene prebacivanja kodova i razlozi za smjenu jezika uo¢eni posmatranjem u ucionici
kineskog jezika, i stavovi izneseni u anketnim upitnicima i protokolima intervjua, medusobno

podudaraju.

Metoda studije slucaja

Sa namjerom da se dobije $to kompletniji uvid u smenjivanje jezika u ucionici kineskog
jezika, te da se ta aktivnost sagleda kroz vise slojeva i iz razli¢itih uglova, primijenjena je studija
slu¢aja. Daymon i1 Holloway (2002) navode da studija slu¢aja predstavlja Sirok metodoloski
pristup, te da je treba zamisliti kao kiSobran pod kojim se uklapa sa vise drugih pristupa i metoda.
Mackey i Gass (2005) navode da se studije slucaja Cesto koriste u razli¢itim istrazivanjima
izucavanja drugog jezika te tvrde da “studije slucaja generalno imaju za cilj da pruze holisticki
opis ucenja ili upotrebe jezika unutar odredene populacije i okruzenja“ te detaljno opisuju
¢asove u okviru okruzenja u kojem se ucenje odvija“ (Mackey i Gass, 2005: 171). Budu¢i da
su primarna pitanja studije slucaja kako i zaSto se stvari dogadaju u odredenoj situaciji ona
predstavlja idealno sredstvo za utvrdivanje funkcija i razloga prebacivanja kodova nastavnika i
ucenika u ucionici kineskog jezika (Daymon i Holloway, 2002). U ovom konkretnom slu¢aju
se dubinski u prirodnom okruzenju uéenika i nastavnika istrazila praksa, odnosno, utvrdili
obrasci i razlozi primjene prebacivanja kodova, kao i percepcija nastavnika i ucenika o toj
praksi. U okviru studije slu¢aja koriStene su sljede¢e metode prikupljanja podataka, instrumenti

mjerenja 1 metodi tumacenja podataka:

Metoda prikupljanja podataka

. posmatranje
. anketiranje
. intervjuisanje

Instrumenti mjerenja

. transkript ¢asa
. anketni upitnik
. protokol intervjua;

Metoda tumacenja
. analize konverzacije

. analiza sadrZaja anketnog upitnika i protokola intervjua
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Metoda posmatranja

,,Posmatranje se kao istrazivacka tehnika zasniva na prikupljanju informacija i ¢injenica
na osnovu perceptivnih sposobnosti jednog ili vise subjekata (Vukovié i Strbac, 2019: 151).
Cilj je bio da se u ovom istrazivanju uz pomocu ove metode prikupe opisi aktivnosti uc¢enika
bez nepotrebnog utjecaja na dogadaje u kojima su ucenici ukljuceni. U okviru ove metode
podaci se obi¢no prikupljaju hvatanjem biljeski i audio ili video snimanjem, a ponekad i
kombinacijom ovih tehnika (Mackey i Gass, 2005). Audio snimanje je obavljeno uz pomo¢
mobilnog telefona. Obuhvatilo je dva casa kineskog jezika u uslovima neformalnog
obrazovanja u Konfucijevom institutu u Banjoj Luci. U¢enici su pohadali HSK 3 nivo, ovo im
je bila tre¢a godina ucenja kineskog jezika, koji pohadaju dva puta sedmicno u trajanju od 45
minuta. Cilj prvog ¢asa, koji je snimljen 15.12.2022. godine, bio je da se koristenjem ranije
poznatog i djelimi¢no novog vokabulara opise data fotografija. Akcenat je bio na vokabularu
vezanom za boje, prijedlozima i glagolima poput ,,trebati* i ,,pokloniti®, a sve u duhu proslave
Nove godine. Drugi ¢as je snimljen 11.03.2023. godine. Cilj ovog Casa je bio da ucenici

uvezbaju konstrukciju upitnih zamenica uz koriStene konstrukcije ,,2&... A9 koja sluzi za

naglasavanje datog iskaza. Ucenici su na osnovu datog vokabulara i modela dijaloga trebali da
osmisle novi dijalog. Audio snimci su transkribovati i analiziran je govor nastavnika i govor

ucenika putem analize konverzacije.

Analiza konverzacije

Prema Pasta (1995) ,analiza konverzacije bavi se prouCavanjem interakcije u
svakodnevnom druitvenom kontekstu* (citirano prema Pavi¢ i Sindoli¢, 202: 302) na nacin da
,proucava snimljeni, spontano nastali govor u interakciji« (Nikoli¢, 2018: 33). Osnovni zadatak
analize konverzacije je ,,da razotkrije implicitno rezonovanje i sociolingvisti¢ke kompetencije
u proizvodnji i interpretaciji govora u organizovanoj interakciji (Hutchby i Wooffitt, 1998,
citirano prema Nikoli¢, 2018: 33). Za transkripciju snimljenog govora nastavnika i ucenika
tokom posmatranja ¢asova kineskog jezika primijenjen je sistem transkripcije koji su koristile
Greggio i Gil (2007) u svom istrazivanju prebacivanja kodova nastavnika i u¢enika u ucionici
engleskog kao stranog jezika. Transkripcija je data u Prilogu 1. Transkribovan tekst je posluzio
za analizu konverzacije. Na ovaj nacin je analizom iskaza nastavnika i u¢enika u medusobnoj

interakciji, a u okviru odredenog konteksta identifikovano u kojim se situacijama primjenjuje
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prebacivanje kodova i koji su motivi za to, te da li je omogucéena interakcija na casu i usvajanje

kineskog jezika.

Metoda anketiranja

,»Anketa je standardizovani postupak pomocu kojeg se podsticu, prikupljaju i
analiziraju izjave odabranih ispitanika s namjerom da se dobije uvid u njihove stavove,
miSljenja, preferencije, motive ili oblike ponaSanja“ (Posavec, 2004: 82). Ova metoda je
provedena putem anketnog upitnika uz pomo¢ unaprijed pripremljenih pitanja. Kreirani su
upitnici za nastavnike i za ucenike.

Sadrzaj tvrdnji je bio u okviru Fergusonove kategorizacije funkcija prebacivanja kodova
(funkcija pristupa nastavnom sadrZaju, upravljanju u¢ionicom i afektivnom funkcijom). Anketa
za nastavnike je, s obzirom da je namijenjena nastavnicima kineskog jezika koji su izvorni
govornici kineskog jezika, a sluze se engleskim jezikom, napisana na engleskom jeziku.
Tvrdnje u anketnom upitniku su djelimi¢no preuzete od Da (2018) koja je istrazivala
prebacivanje kodova nastavnika kineskog jezika na Tajlandu, i to u smislu da su odredene
tvrdnje u potpunosti istog sadrzaja, dok su izvjesne tvrdnje adaptirane. Prvi dio ankete je opsti
sa pitanjima koliko dugo nastavnici poducavaju kineski jezik i polaznicima kojeg nivoa predaju.
Drugi dio sadrzi dvije sekcije, u prvoj se ispituje ucestalost prebacivanja kodova nastavnika na
¢asovima Kineskog kao stranog jezika u okviru dvije funkcije koje je definisao Ferguson:
pristup nastavnom sadrzaju (curriculum access) i organizaciju ¢asa (classroom management),
a u okviru druge sekcije ispituju se stavovi nastavnika o primjeni prebacivanja kodova, u
kontekstu afetkivne funkcije. Ucestalost smjenjivanja jezika se provjerava uz pomo¢ Sest
pitanja, dok se za ispitivanje stavova nastavnika prema primjeni prebacivanja kodova
provjerava kroz 12 pitanja. U oba slucaja je koristena 5-stepena Likertova skala. U ispitivanju
stavova ponudeni odgovori su bili: uopste se ne slazem, ne slaZzem se, niti se slazem, niti se ne
slazem, slazem se, u potpunosti se slazem. ,,Chua (2006) tvrdi da Likertova skala omogucava
ispitanicima da naprave izbor, te da treca opcija ,,niti se slazem, niti se ne slazem‘ omogucava
ispitaniku da iznese svoje neutralno misljenje* (citirano prema Lee, 2010: 14). Prvim setom
zatvorenih tvrdnji su od nastavnika dobijene informacije o tome koliko oni smatraju da ¢esto
smjenjuju jezike u odredenim situacijama. Drugim setom pitanja su dobijeni podaci o
stavovima i misljenju nastavnika o prebacivanju kodova u ucionici kineskog kao stranog jezika.
Primjer anketnog upitnika se nalazi u Prilogu 2.

Upitnik za ucenike je takode bio struktuisan, sa dihotomnim pitanja, nekoliko

zatvorenih i jednim otvorenim pitanjem. Tvrdnje u anketi za uéenike su adaptirane na osnovu
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tvrdnji koje su u svojim istrazivanjima koristili Hu et al. (2022), Nordin, Ali, Zubir i Sadjirin
(2013) i Lee (2010). U opstem dijelu ankete ispitanik navodi koliko dugo pohada nastavu
kineskog jezika. U drugoj sekciji su navedene tri tvrdnje o potrebi koristenja i engleskog jezika,
osim primjene ciljnog, kineskog jezika. Ispitanicima su trebali da zaokruze da li se sa slazu ili
se ne slazu sa datom tvrdnjom. U posljednjem dijelu, koji je bio otvorenog tipa, od ispitanika
se trazilo da navedu u kojim situacijama smatraju da im koristenje engleskog jezika u govoru
nastavnika olakSava usvajanje kineskog jezika. Primjer anketnog upitnika za ucenike je dat u
Prilogu 3. Analiza odgovora ucéenika je trebala da pokaze da li ucenici smatraju da im
smjenjivanje jezika pomaze u usvajanju kineskog jezika, ili im pak predstavlja prepreku na tom
putu. Putem otvorenog pitanja, ucenici su imali slobodu da navedu situacije za koje smatraju
da im prebacivanje kodova u ucionici olaksava usvajanje kineskog jezika. Rezultati ankete za
ucenike su trebali dati sliku o stavovima ucenika prema smjenjivanju jezika, te pruziti uvid u
situacije za koje oni smatraju da im je prebacivanje kodova nastavnika u sluzbi usvajanja

kineskog jezika.

Metoda intervjuisanja

»Intervju je specijalni oblik razgovora koji se od obi¢nog razgovora razlikuje formalno,
sadrzajno 1 psiholoski. Intervju se vodi s odredenim ciljem 1 po odredenom planu, a osobe
(voditelj intervjua i ispitanik) nisu psiholoski ravnopravne* (Metzinger i Toth, 2020: 34). Sa
ciljem da se dobije §to vise podataka koji se mogu uporediti sa ranije dobijenim podacima
primijenjen je dubinski intervju. Ova metoda je koriStena jer se dubinskim intervjuom postize
,ustanovljavanje stavova i motiva za odredeno ponasanje koji ¢esto ostaju skriveni u anketnom
istrazivanju kojim dominiraju zatvorena pitanja, a koja cesto zahvataju samo povrsinske slojeve
svijesti ispitanika“ (Pavié¢ i Sundali¢, 2021: 244). Takode, intervju je bio od pomodéi da se
dodatno ispitaju stavove u vezi onih tvrdnji koje za koje su se ispitanici u anketi ve¢inom
odlucili za neutralan odgovor. Intervjuom su obuhvaceni nastavnici izvorni govornici kineskog
jezika i jedan direktor Konfucijevog instituta. Kreirani su zasebni upitnici za nastavnike i za
direktore. Pitanja u upitniku su adaptirana ili ista onima koje je koristio Jie (2019) u svom
istrazivanju koje se bavilo proucavanjem stavova nastavnika engleskog jezika o prebacivanju
kodova u NR Kini. Razgovor tokom intervjua je snimljen, a potom transkribovan. ,, Transkripti
se kodiraju, pri ¢emu istraziva¢ pokuSava do¢i do dubljih uvida putem trazenja obrazaca i
pravilnosti koji predstavljaju nove spoznaje ili odgovor na postavljena istrazivacka
pitanja“ (Pavi¢ i Sundali¢, 2021: 249).
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Dubinskim intervjuom je dobijena slika o stavovima, znanjima, ponasanju, kao i
iskustvima nastavnika o upotrebi maternjeg, posrednickog i isklju¢ivoj upotrebi kineskog jezika,
na koje izazove bi nastavnici naisli ukoliko bi morali realizovati nastavni proces isklju¢ivo na
kineskom jeziku, o nedostacima primjene prebacivanja kodova, te da li imaju saznanja o
eventualnim pravilima Konfucijevog instituta u vezi koriStenja maternjeg i/ili posrednickog
jezika. Primjer pitanja postavljenih nastavnicima tokom intervjua su data u Prilogu 4.

Na osnovu dobijenih odgovora direktora tokom intervjua, kao licem koji upravlja
Konfucijevim institutom, sagledani su stavovi i ponasanja Konfucijevog instituta o postojanju
eventualnih zahtjeva prema nastavnicima kineskog u pogledu izbora jezika koji koriste u
nastavi, 0 posjetama Casovima, eventualnim prituzbama ucenika, nastavnika ili roditelja o
prekomjernoj upotrebi posredni¢kog jezika od strane kineskih nastavnika u nastavi, te da li
podrzavaju upotrebu engleskog jezika na ¢asovima kineskog. Pitanja u intervjuu su adaptirana
ili ista onima koje je koristila Da (2018) u svom istrazivanju. Primjer pitanja postavljenih
direktoru Konfucijevog instituta tokom intervjua su data u Prilogu 5.

3.4. Ogranicenja istrazivanja

Istrazivanje je provedeno u Konfucijevom institutu u Banjoj Luci. Ova ustanova
organizuje kurseve za grupe razli¢itih jezickih nivoa, koje nisu mnogobrojne. Uglavnom se broj
ucenika kretao od 2 do 7 polaznika po grupi. Obzirom da ovo nije obavezan vid $kolovanja i
da su polaznici ovih kurseva ucenici osnovnih i srednjih $kola, te da pored skolskih imaju i
druge vanskolske obaveze, polaznici nisu uvijek bili redovni na svim ¢asovima. Prvo
ogranicenje na koje se naislo je manji broj polaznika, tako da je odabir grupe i termina kada ¢e
vec¢ina ucenika biti prisutna na Casu, predstavljalo izazov za odabir grupe 1 snimanje ¢asa. Da
je broj ucenika bio veci, 1 interakcija medu ucenicima bi bila obimnija i mozda dala drugacije
rezultate. Opservacija Casa i anketiranje je provedeno samo kod u¢enika ¢iji su nastavnici bili
izvorni govornici kineskog jezika, u sluc¢aju da je nastavnikov maternji jezik bio isti
ucenikovom, interakcija na ¢asu, kao 1 stavovi ucenika izneseni u anketi bi mozda bili drugaciji.
Sljedece ogranicenje se odnosilo na radno iskustvo nastavnika koji su intervjuisani. S obzirom
da je tokom istrazivanja doslo do redovne smjene nastavnika, novi kadar nastavnika je imao
relativno kratko radno iskustvo. Da je njihovo radno iskustvo duze, odgovori bi mozda bili
drugaciji. Takode, anketom i intervjuom nisu obuhvacéeni nastavnici ¢iji je maternji jezik isti

maternjem jeziku ucenika.
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Uzorak ucenika obuhvacen ovim istrazivanjem nije reprezentativan, ali se na osnovu
njega ipak mogu izvuéi odredeni zakljuccei koji bi mogli biti od koristi u istrazivanjima koja se

bave ovom temom i u skladu sa njima pruziti smjernice za buduca istrazivanja.
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4. REZULTATI ISTRAZIVANJA

U ovom dijelu ¢e se prikazati rezultati koji su dobijeni posmatranjem ¢asa U okviru

kojeg je analiziran govor nastavnika i u¢enika, provodenjem ankete i intervjua.
4.1. Govor nastavnika i u¢enika

4.1.1. Govor nastavnika

Za tranksript govora nastavnika i uc¢enika je koristen sistem transkripcije koji su u svom
istrazivanju Koristile Greegio i Gil (2007). Legenda za transkripciju je navedena u Prilogu br.
1.

Govor nastavnika je izdvojen na osnovu funkcija koje su se pojavljivale u okviru
konverzacije svih ucesnika u ucionici, a koja je ukljucivala prebacivanje kodova. Funkcije koje
su se izdvojile prikazane su u okviru onih koje je definisao Ferguson, odnosno, pristupu
nastavnom sadrzaju (curriculum access) i organizaciji rada u u¢ionici (classroom management),
uz navodenje motiva zbog kojih je nastavnik smjenjivao jezike. Pristup nastavnom sadrzaju
(curriculum access) bi se mogao okarakterisati i kao metajezicka funkcija jer se u procesu
poducavanja i u¢enja 0dnosi npr. na na tumacenje i objasnjavanje jezi¢kih pojava i gramatickog
sadrzaja. Druga funkcija predstavlja organizaciju ¢asa (classroom management) za koju bi se
moglo re¢i da ima pedagosko-didakticku funkciju u ucionici kineskog jezika, u smislu da
nastavnik ucenicima daje naloge za aktivnosti, ispravlja greske ucenike, odrzava disciplinu u

odjeljenju 1 slicno.

Pristup nastavnom sadrZaju (curriculum access):

Nastavnik je u sljede¢im primjerima smjenjivanjem jezika u odredenim dijelovima svog
iskaza koristio posrednicki jezik sa namjerom da ucenicima zbog njihove nedovoljne jezicke

kompetencije na kineskom jeziku objasni ili razjasni, predmetni gramaticki sadrzaj:

lzvod 1.

n: So, for the last question ,, 25 /D% 2, YRT] M1z we learned about like X MR EE %5 /)
£% ? But, if we want to ask a question with a pattern “de*, the new grammar ,,de*, the question

is : X NEREER L/ FAEY? It's a bit complicated. OK? For the first question: XMREE 2
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TERY? in a daily conversation I HY,1 X MRS 21 that’s it F Y, but if you want to answer it
in a sentence X/ MR EE 2 F. OK? Now you can repeat the whole dialogue once again.

*Znacli, za posljednje pitanje, Koliko kosta?, mozete reci, ucili smo da Koliko kostaju
ove naocare? ali ako ho¢emo da postavimo pitanje sa obrascem ,,de, sa novom gramatikom,
pitanje ¢e biti : Za koliko novca si kupila naocare? To je malo komplikovano. OK? Za prvo
pitanje: Cije su ove nao&are? u svakodnevnom govoru ée biti moje, Cije su ovo naocare? bice
moje, ali ako odgovarate u okviru recenice onda je Ovo su moje naocare. OK? Sada mozete
ponoviti cio dijalog joSe jednom.

ul: XANERGE R ERY?

ul: Cije su ove naocare?

u2: XMRFEEIH 8.

u2: Ovo su moje naocare.

uls IXAERFIRHHIRAE R LKAY?

ul: Ove naocare si++gdje kupio?

n: Aha.

n: Aha. ((potvrduje da je ucenik dobro zavrio recenicu))

u2: X PEREEFE Boska

u2: Ove naocare sam u Boski

n: =27 boska (u boski)

n: ((nastavnik na ciljnom jeziku naglaSava ono §to je u€enik izostavio u recenici))

u2: I 27 Boska £ .

u2: Kupio sam u Boski.

ul: XPMRT\E L D E? or IMIRTEZ D8 KRY?

ul: Koliko kostaju ove naocare? ili Za koliko novca si ih kupio?

u2: XPMRBE=EFI%.

u2: Ove naocare su kostale 300KM.

Nastavnik je u¢enicima htio da objasni upotrebu konstrukcije ,,z&...B9 (shi...de) u
upitnom i izjavnom obliku, a koja sluzi da se naglasi ton iskaza, odnosno u ovom slu¢aju da se
naglasi koliko je novca kostao odredeni predmet, mjesto gdje je kupljen i pripadnost predmeta.
Ucenici su nakon tog objasnjenja, bez vecih problema u dijalogu upotrebljavali predmetnu
konstrukciju. Sa ciljem da ucenici uvjezbaju predmetni gramatic¢ki sadrzaj, nastavnik im je

zadao drugi predmet da uvjezbaju u okviru slicnog dijaloga.
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Izvod 2.

u2: INERZH AR ERMN?

*Kada si kupio ovu torbu?

ULXNMER ENMAXEM

*Ovu torbu sam kupio proslog mjeseca.

n: OK, #F#9. So, for the question, if the question is like XN ELE L /DR LHI?

*QK, dobro. Pa, za pitanje, ukoliko je pitanje: Za koliko novca je kupljena ova torba?

u2: Xt

*Da

n: IXPELE++ OK, the pattern is like IXPMNE LR E+ T 72 L HY. But, if you ask++ if
the question is IX/MNELEL /1 5L? like the simple way, you can just say +5 5. So there’s a
difference. & [o) Zang?

*Qva torba je++ U redu model je: Ova torba je kupljena za 10 KM. Ali, ako pitate++

ukoliko je pitanje: Koliko kosta ova torba? kao, jednostavan nacin, mozete samo odgovoriti 10
KM. Tako da je to ta razlika. Imate li pitanja?

ul:’xH

*Ne.

Nastavnik je elaborirao obrazac predmetne receni¢ne konstrukcije i uporedio ga sa

jednostavnijim obrascem, u kojem se ne koristi ,,2&...A9* (shi...de) a koji je uéenicima odranije

poznat.

U sljede¢im primjerima nastavnik je smjenjivao jezike sa namjerom da objasni odredeni
vokabular u sljede¢im situacijama:

- da podstakne uéenike da dodu do znadenja rijeci

Izvod 3.

n: OK. So how to say Christmas? Oh, sorry, this character ++ Christmas is ++ How to
say Christmas?++ Christmas?++ Merry Christmas?++ No?

*OK. Pa kako se kaze Bozi¢? O, izvinjavam se, ovaj karakter ++ Bozi¢ jet++Kako se
kaze Bozi¢? Bozi¢?++ Bozi¢?++ Srecan Bozi¢?++ Ne?

ul 2: No.

*Ne.
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nARIXET, X557 . OK, thisone? How to ++ B ARE, KARE?

* Opet ste zaboravili? Opet ste zaboravili? OK, ovaj ((karakter))++ Kako se Cita, kako
se Cita?

u2: %,

*Seng

n: %

*Seng

u2: EJE, ERR.

*Sengdan, Sengdansu

n: Yes, Z R

*Da, sengdansu

u2: ZHEHR

*Sengdansu ((nastavnik je trazio da ucenik samo procita karaktere))

n: X, ZHEH.

*Tako je “Sengdansu”

n: 3 ++ah, sorry, sorry, Y5 is Christmas. # is tree, S0 ZHERT is ++

*S§eng, ah, izvinjavam se, Bozi¢ je Bozié. Drvo je drvo, znaci bozZiéno drvce je ++

ul: Christmas tree

*Bozi¢no drvce.

Nastavnik je Zelio da provjeri da li uenici mogu pretpostaviti Sta znaci rije¢ SRR
(Sengdansu- Boziéno drvce), te je prvo poceo sa rije¢i koju su ranije naucili Bozi¢, a koja se
razlikuje u samo jednom karakteru. S obzirom da je uvidio da se ne sjecaju te rijeci, pokusao je
da ih podsjeti, i na taj nacin ih navede da zakljuce koja je rije¢ u pitanju, na kraju im je dao

ekvivalent na posrednickom jeziku, za Bozic¢ i drvo, te su ucenici shvatili o cemu se radi.

Izvod 4.
n: So, maybe they don’t have enough money to buy Christmas gift.
*Pa, oni mozda nemaju dovoljno novca da kupe poklon za Bozi¢.
ul: Yes.
*Da.
n: So, they need a gift, right? AT IXF AT ] At R EAE L%k 45, NEED ?
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*Pa, njima su potrebni pokloni, zar ne? Tako mozemo reci da ¢e skola dati ove poklone,
treba? ((htjela da joj ucenici ponude ekvivalent na ciljnom jeziku, zato nije dovrsila reCenicu
na ciljnom jeziku, u smislu kome ¢e dati poklone))?

ul: Aha, &

*Aha, potrebitim ((onima koji su u potrebi))

n: HBEAYFL T ++the kid who need a gift, FREIEILDIELHTEZNHK T

*Djeci kojoj je potrebno. Djetetu kojem je potreban poklon, skola ¢e dati poklone deci
kojoj je potrebno

U ovom dijelu razgovora nastavnik je Zelio da provjeri da li se uéenici sjecaju rije¢i koju
su nedavno ucili, zapocetu reenicu na kineskom je zavrSio sa ekvivalentnom rijeci na
posrednickom, a ucenik je to prepoznao i nastavio na kineskom, iz ¢ega se moze zakljuéiti da

je ucenik razumio namjeru nastavnika.

- da od uéenika zatrazi ekvivalent (prevod) rijeci:

Izvod 5.

n: XPNF0E, send something as a gift, that’s ++
*A ova rije¢? Dati nekome kao poklon, to je ++
ul: ix.

*Dati.

Izvod 6.
n: 389, B 1E—E, E—F. X2++ R 7 ? How to say gift? Gift? Gift is++
*U redu, hajde da citamo, da citamo. Ovo je++Da li ste zaboravili? Kako se kaze

poklon? Poklon? Poklon je
ul: $L4)

*Poklon.

Izvod 7.

n: And the ,,inside* is ++
*], unutra je ++

ul: B

*Unutra
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Izvod 8.

n: ¥¥fY, this one ++this one is

*U redu, a ova ((rije¢))++ ova ((rijec)) je

ul: /¥

*Kutija

N, T isa++

*Kutija, Kutija je ++

u2: A box.

*Kutija.

U ovim situacijama nastavnik provjerava da li se uenici sjecaju vokabulara koji je
kljucan za opis slike, trazi ekvivalent na kineskom jeziku, a na tabli je napisao karaktere i

latini¢nu transkripciju.

Izvod 9.
n: £ is
*Olovka je
ul: Pencil

*Olovka

Izvod 10.

n: What’s the meaning =~ 8?

*Sta znadi prosli mjesec?

ul: Last month.

*Prosli mjesec.

U okviru ova dva primjera nastavnik trazi od ucenika da pruze ekvivalent rijeci na

posrednickom jeziku, jer je predmetni vokabular bio neophodan za osmisljavanje dijaloga.

- daudenicima pruzi ekvivalent (preveo) na posredni¢kom jeziku:

lzvod 11.

n: This one is, how to say, maybe we can say it like X 15 &, this blue looks like the sky,

right? So X, OK. $FIE, {R{148—48.
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*A ovo je, kako se kaze, mozda mozemo reé¢i kao neboplava, ova plava podsjeéa na
nebo, zar ne? Pa, neboplava, OK, u redu. Razmislite malo.

U ovom dijelu razgovora ucenici treba da opiSu predmetnu sliku, a posto ve¢ znaju kako
se na kineskom kaze plava, nastavnik im je proSirio vokabular sa novom rijeci, za jednu nijansu

plave, u smislu da se rijeci plava na poc¢etku dodaje karakter koji se odnosi na nebo, X, a koji

su ranije ucili.

Izvod 12.
n: L FZBHATC NI RIE R “FEFEFERS, & is ++ do you know this
character?4% look like.

*,Zelena kutija* mozemo reci da ,,li¢i na*, ,, Zelena kutija lici na ++1i¢i na, da li znate
tu rije¢? Lici na, 1i¢i na

u2: Aha.

*Aha ((uCenica potvrduje da razumije)).

n: KB FER—IRZR, Yes, but you can also say ,,. & F e — RN
“, that also make sense because it is the same.

*Zelena kutija lic¢i na bozi¢no drvce, da, ali takode mozete reci i Zelena kutija je jedno
boziéno drvce, i to takode ima smisla jer je isti ((smisao)).

Nastavnik je htio da pomogne ucenicima u opisu slike, u smislu da im pokaze da se
jedan opis moze iskazati na dva vrlo slicna nac¢ina na ciljnom jeziku, uz promjenu jednog

karaktera, /i¢i na &, a koji je do tada ucenicima bio nepoznat. S obzirom da je u pitanju

apstraktan pojam, vjerovatno je nastavniku bilo efikasnije da ga prevede ucenicima.

Izvod 13.

n:FE, FZE.Whatisthe meaning of HE?
*Treba, treba. Koje je znacenje treba?

u: ((nije bilo odgovora))

n: I need something.

*Treba mi nesto.

u2: Aha, aha I &

*Aha, aha, Treba mi.
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Nastavnik je pitao za znacenje rijeci, i kad nije dobio dogovor od u¢enika, ponudio je

ekvivalent na posrednickom jeziku, iako su u€enici ranije ve¢ ucili ovu rijec.

Izvod 14.

n: The colours

*Boje

u2: Aha, uhm++

ul: g

*zelena

n: & &

*zelena ((nastavnik je ispravio jer rije¢ nije kompletna)

ul: &

*zelena

u2: Hmm++

((ucenik se nije mogao sjetiti))

n: &, yellow, &,

*Zuta, 7uta, Zuta.

ul: Aha

*Aha

Nastavnik je zelio da ucenici nabroje nazive za boje koje su ranije usvojili, posto je
nastupila pauza u govoru ucenika, nastavnik je ponudio pomo¢ u vidu da je naveo boju na

ciljnom jeziku i potom ponudio ekvivalent na posrednickom.

- ispravi greSku u izgovoru:

Izvod 15.

n: So, do you want to ask other items. X 2++X 2 IR

*Pa da li zelite da postavite pitanja za druge predmete? Ovo Su++, 0VO SU naocare.
u2: iRsE

*Naocare

n: BR$E, neutral tone, BE$E, and this one BR4E, it is two syllable BREE, RS, OK.

* Naocare ((nastavnik naglasava izgovor)), neutralan akcenat, naocare, a ovo ovdje,

naocare, je dvoslozno, naocare, naocare, OK.
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S obzirom da ucenik nije pravilno akcentovao rije¢, nastavnik ga ispravlja i skrece
paznju da je ista dvoslozna.

U gore navedenim situacijama u okviru funkcije prebacivanja kodova moze se
konstatovati da je nastavnik iskoristio poznavanje engleskog jezika ucenika da im objasni
gramaticki sadrzaj, te da provjeri da li se sje¢aju odredene leksike jer je ona bila bitna za rad na
odredenim zadacima, kao i da ih nau¢i novom vokabularu. U sluc¢ajevima kada je doslo do

pauze u govoru ucenika jer se nisu mogli sjetiti odgovora, pruzio im je ekvivalent rijeci.

Organizacija nastavnog procesa (classroom management):

Nastavnik u sljede¢im situacijama smjenjuje jezike sa namjerom da ucenicima da

uputstvo za zadatak/aktivnost:

Izvod 16.

n: Explain for me what’s this. OK, and think about the words we learned, we just read.

*(Objasnite mi §ta je ovo. OK, i razmislite o rije¢ima koje smo naucili 1 koje smo upravo
procitali.

u2: OK.

n: OK? So you have three minutes to think about.

u2: OK

Izvod 17.
n: So, do you want to ask other items? X 2++1X 2 IR $E.
*Pa, hocete li da postavite pitanje i za druge stvari? OVO SU ++ naocari

u2: iR$E

*Naocare

n: OK, so now let’s do a dialogue, please make a dialogue. Make a dialogue. Ok, maybe
first, OK, maybe, someone should ask, for example, you should ask her about her items. Make
some questions with-+++Make some questions with ,,g9 18, {+ A4, B, 1+ 4 BH{&. It means++
What’s the meaning of {14 Bt i ?

*OK, pa, hajde da uradimo dijalog, molim vas da napravite dijalog. Napravite dijalog.

OK, mozda prvo, OK, mozda bi neko trebao da pita, na primjer, ti bi trebala da je pita$ za njene
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stvari. Napravite pitanja sa++ Napravite pitanja koristeéi ,,de i ko,$ta, kada. To znai++, Sta
znaci kada?

ul: When

*Kada

Izvod 18.
n: OK. That’s it? OK. Maybe, ok, maybe you can ask one more question {1 Fff&. So,
the question is ++ make a question with {4 B {&.

U redu. Da li je to sve? U redu, mozda, u redu, moZda mozes§ postaviti jo§ jedno pitanje
sa kada. Znaci, pitanje je ++ postavi pitanje sa kada.
u2: XPNERMT AR RLA?

* Kada si kupila ovu torbu?

Izvod 19.

n: OK. So you have three minutes to think about
*OK. Pa, imate tri minuta da razmislite.

u2: OK.

*OK

U ovoj situaciji nastavnik informise u¢enike koliko vremena imaju da zavrSe zadatak.

Izvod 20.

n: PR R TZE B BY

*Dakle, treba da koristite boje ((u recenici))

u2: Kao++ u Skoli imamo cetiri kutije, jednu plavu, jednu zelenu, jednu Zutu, jednu ovu
K% 1 onda kazemo, kao++

n: Can you talk with each other in Chinese?

*Mozete li razgovarati na kineskom?

u2: OK, dobro, znad¢i ++EB Z#s

*ucionica ut++

ul: SR8

u ucionici

u2: ZRREZRNEB A
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*u Skoli imamo Cetiri
Dok su ucenici pripremali tekst opisa slike u medusobnoj interakciji koristili maternji

jezik, nastavnik ih je zamolio da koriste ciljni jezik, Sto su oni i1 uradili.

Izvod 21.

N AR(IESE T? R T2

*Da li ste zavrsili, da li ste zavrsili?

u: ++

((niko nije odgovorio))

n: Have you finished?

*Da li ste zavrs$ili?

ul: Yes, yes we are finished.

*Da, da zavrsili smo.

Nastavnik je ponovio nalog na posredni¢kom jeziku, jer niko od u¢enika nije odregovao

1 pruzio odgovor na pitanje da li su zavrsili zadatak.

Izvod 22.

n: This one++this one is++

ul: §§F

*Kkutija

n38¥ . T isa++

*Kutija. kutija je

u2: A box.

*Kutija.

n: Yes, a big box, not a tiny one.
*Da, velika kutija, a ne malena.
Nastavnik je u ovoj situaciji dao uc¢eniku povratnu informaciju na posrednickom jeziku,

sa namjerom da mu da do znanja da je dobro odgovorio.

Tokom opservacije ¢asova uo¢eno je da nastavnik vrlo ¢esto koristi ,,s0 i ,,right* da
odrzi tok interakcije. ,,So* koristi na pocetku reCenice, unutar recenice i na kraju recenice, bez
ikakvog znacenja, samo da poveze tok razgovora, dok ,,right* kosristi da provjeri da li su

ucenici razumjeli, kao potvrda razumijevanja, bez ikakvog znacenja.
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lzvod 23.
n: Yes, SO {RE2WNELNFLE?

*Da, pa, u koji razred ides?

Izvod 24.
n: OK, here ++ SO, X LZF, XL IR 1ERFIL T .

*OK, ovdje++ pa, ove rijeci, ove rijeci smo ve¢ ucili.

Izvod 25.

n: OK, FTIAFANRIHEE— AR — M EF =+ BT, WIE? SO — M ETF
2+t

*OK, najprije da postavimo prvo pitanje. Jedna kutija je ++ ima Cetiri kutije, je li tako?

Pa, jedna kutija je ++

Izvod 26.
n: X, #F. | think, school organized this event, RIGHT?

* Tako je, dobro. Ja mislim da je Skola organizovala ovaj dogadaj, zar ne?

Izvod 27.
n: So, they need a gift, RIGHT? Fr XTI 0 15 AR ZHERL 1K %5, need ?

*Pa, njima su potrebni pokloni, zar ne?

Izvod 28.

n: This one is, how to say, maybe we can say it like X5 &, this blue looks like the sky,
RIGHT? So X5, OK. §#IE, {R{148—48.

*A ovo je, kako se kaze, mozda mozemo reéi kao neboplava, ova plava podsjeca na

nebo, zar ne? Pa, neboplava, OK, u redu. Razmislite malo.

Na osnovu svih gore navedenih primjera moze se zakljuciti da je nastavnik prebacivao
kodove jer je smatrao da ¢e objaSnjavanje gramatickih sadrzaja ili vokabulara, te davanje

uputstava biti efikasnije na taj nacin nego da Koristi ciljni jezik, a u situaciji kada je trazen ili
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dat ekvivalent rijeci je htio da provjeri da li u€enici razumiju smisao odredenog vokabulara ili
leksike, jer su bili od znacaja za dalje razvijanje komunikativnih jezic¢kih vjeStina. Ovu
¢injenicu potvrduje 1 Wang (2014) koji navodi da je uocio da se u vecini slucajeva u nastavi
kineskog jezika koristi engleski kao pomo¢ni alat na razli¢ite na¢ine, npr. za obja$njavanje
gramatike kineskog jezika, usmjeravanje aktivnosti u ucionici i zadavanje zadataka. To je
primijetio ne samo u slu¢ajevima kada je ucenicima engleski jezik maternji, ve¢ i kada ucenici

dijele engleski kao posrednicki jezik (Wang, 2014).

4.1.2. Govor ucenika
S obzirom da su ucenici pohadali jezi¢ki nivo HSK3 i da nisu apsolutni pocetnici, i

koli¢ina prebacivanja kodova na posmatranim ¢asovima nije bila u velikom obimu.

Ucenici su u dolje navedenim situacijama davali ekvivalent, odnosno prevod odredenog

vokabulara, na zahtjev nastavnika:

Izvod 29.

n:FEF, BT isa++
*Kutija, kutija je....
u2: A box.

*Kutija.

Izvod 30.

n: 3, ah, sorry, sorry, 75 is Christmas. £ is tree, so ZHERT is ++
*Ah, izvinite, Bozi¢ je Bozi¢, drvo je drvo, tako da je Bozicno drvce ++
ul: Christmas tree.

* Bozi¢no drvce.

Izvod 31.

n: And this is X2t A? XNE+H+E
*A ovo je Sta je ovo? Ovo je ++olovka
u2: £

*Olovka

n: £ is ++
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*Olovka je++
ul: Pencil

*QOlovka

Izvod 32.
n: Make some questions with ++ Make some questions with ,,f9* 1, T4, BH&, 4

HBF 4%, It means ++ What’s the meaning of {4 & ?

*Postavite pitanja sa ++ Postavite pitanja sa ,,de ko, §ta, kada. To znadi ++ Sta znadi
kada?

ul: When

*Kada

n:iE?

*Ko?

ul: Who

*Ko?

Izvod 33.

n: What’s the meaning =~ 8?

*Sta znadi prosli mjesec ?

ul: Last month.

*Prosli mjesec.

U narednoj situaciji u¢enici su kompenzovali trenutno jezicko nesnalaZenje nastavnika,
u smislu da su pomogli nastavniku da zavrsi svoj iskaz na posredni¢kom jeziku nakon §to je
napravio pauzu u govoru:

Izvod 34.

n: OK, you need to think about explain ++ for me ++ what happened there, why ++

*OK, morate razmisliti i objasniti ++ mi §ta se desilo, zasto ++

u2: ++ what is there

*++8ta je to

n: what’s this?

*Sta je to?

u2: ok
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S obzirom da se u analizi govora uc¢enika posmatralo prebacivanje kodova sa kineskog
na engleski jezik i obrnuto, treba napomenuti da se pojavilo i prebacivanje kodova na materniji,
u ovom slucaju srpski jezik, u interakciji u¢enik-ucenik. Ucenici su medusobno prebacivali

kodove na maternji jezik u dvije situacije:

Izvod 35.

n: Yes, so {REWNFL I FE?

*Da, pa, u koji razred ides?

ul: R=1HFL.

*Ja idem u tre¢i razred.

n: =F%, no =4

*Treci razred, ((opaska nastavnice da posle broja 3 ne koriste klasifikator “ge*)
ul: ZFRMNFE.

*Ja sam ucCenica treceg razreda.

n: {RIE ?

*Ati?

u2: Sta je =4F LR

ul: Kao tre¢i razred

U ovom primjeru ucenik 2 je zaboravio znacenje rije¢i na ciljnom jeziku, pa je

prebacivanjem kodova na maternji jezik zatrazio ekvivalent od ucenika kraj kojeg sjedi.

Izvod 36.

u2: Ja sam zaboravila znacenje ovih rijeci.

ul: Ja se sjecCam.

u2: 7 je kao ,,nesto kao staviti u , 3IX%5 je ,,dati*, je li tako? FHE $ta je FE ?

ul: Zelj eti, trebati, tako nesto

u2: trebati

U ovoj situaciji, u okviru zajednickog rada na zadatku ucenik 2 je provjeravao da li se
sjeca ekvivalenata za predmetni vokabular, pa je za odredene rijeci pitao ucenika kraj njega za

pomoc.
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U dolje navedenim primjerima, ucenici su radili na zadatku u parovima tako da su vrlo

Cesto koristili maternji jezik u pripremi teksta za konac¢nu prezentaciju:

Izvod 37.

n: Try to explain for me.

uz2: OK.

ul: Ne znam, hajdemo prvo reci da ++
u2: Da li da kazemo ++

ul: Hajde prvo da kazemo: Decembar je++

Izvod 38.

ul: Ja bih kao F 1= ili samo &

*Ja bih kao mi ¢emo ili samo éemo

u2: Samo & ja mislim ++ g/~

*Samo ¢emo ja mislim ++ Cetiri

ul: Ova je zelena kutija, nije dio drveta
u2: ili jeste, a kako ¢emo to reci,

ul: pa nista samo ¢emo reci ,,ima drvo*
u2: kao kutija

u2: kao kutija u obliku drveta

Izvod 39.

u2: & ima jedno drvo —/Mxf, ZHE#¥, onda da napiSemo, kao, ucenici treba da stave

poklone kutije u ++

*ima ima jedno drvo jedno drvo, bozi¢no drvce, onda da napisemo, kao, ucenici treba
da stave poklone kutije u ++

U: FEFBELLY ++

*Ucenici treba poklone da...

ul: ne, 38 ((recca ,,ba*) )
u2: B HGH

*Da stave
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Moze se konstatovati da su ucenici koristili posrednicki jezik tek kad je nastavnik od
njih to trazio, zatim u situaciji kada su uvidjeli da nastavniku treba pomo¢ da formuliSe nalog
zadatka, jer se nije mogao sjetiti u trenutku, te kada oni nisu jasno razumijeli nastavnika.
Maternji jezik su Koristili u situaciji kad su pitali druga do sebe za znacenje nekih rijeci, §to je
u skladu sa podacima do kojih je dosao ,,Schmitt (1997) koji navodi da 73% ucenika koristi
maternji jezik da pitaju svoje kolege za smisao* (Cook, 2001: 408). Pored ove situacije, u¢enici
su medusobno Koristili maternji jezik kada su zajednicki radili na zadatku, jer su na taj nacin

bili efikasniji da ostvare cilj zadatka.

4.2. Rezultati ankete
4.2.1. Rezultati ankete za nastavnike
Anketirano je Cetiri nastavnika izvornih govornika kineskog jezika koji poducavaju
kineski jezik u Konfucijevom institutu. Primjerak anketnog upitnika je dat u Prilogu 2.
Prvo opste pitanje je bilo da navedu koliko dugo imaju iskustva u poduc¢avanju kineskog
jezika. Dva nastavnika imaju iskustvo od mjesec dana, jedan nastavnik ima iskustvo od 6 godina

a jedan nastavnik poducava kineski jezik 16 godina.

Grafikonom 1 je prikazano da na tvrdnju da prabacuju kodove i da objasne znacenje
vokabulara i fraza vecina ispitanika, njih 75% je odgovorilo da ¢esto prebacuje kodove, dok je
25% odgovorilo da to uvijek ¢ini u ovoj situaciji. Ovim se pokazuje da se ova strategija ve¢inom
koristi u objasnjavanju novih leksickih jedinica, jer se niko od ispitanika nije izjasnio da je ne

koristi rijetko ni ti nikada.

M nikada
= H rijetko
éesto | Cesto
uglavnom

uvijek

Grafikon 1: Prikaz procenta odgovora za tvrdnju Na casu prebacujem kodove sa

kineskog na engleski da objasnim znacenje vokabulara i fraza
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Na tvrdnju da smjenjuju jezike sa namjerom da objasne gramaticki sadrzaj polovina
ispitanika, je odgovorila da cesto prebacuje kodove, dok 50% ispitanika uvijek prebacuje
kodove u ovoj situaciji. Nije bilo ispitanika koji nikada ne koriste prebacivanje kodova u ovoj
situaciji. Termini koji se koriste u objasnjavanju gramati¢kog sadrzaja mogu polaznicima biti
nepoznati, $to kod uc¢enika moze dovesti do stresa, a potom ometati efikasno usvajanje ciljnog

jezika (Grafikon 2)

H nikada

H rijetko

H Cesto
uglavnom

uvijek

Grafikon 2. Prikaz procenta odgovora za tvrdnju Na casu prebacujem kodove sa

kineskog na engleski da objasnim gramaticki sadrzaj

50% anketiranih je reklo da ¢esto, dok 50% uglavnom smjenjuje jezike u situaciji kada
treba da objasne komplikovanije, odnosno slozenije pojmove. Nije bilo ispitanika koji su
oznacili da nikada ili rijetko pribjegavaju ovoj strategiji. Objasnjavanje sloZenijih struktura na
jeziku na kojem su ucenici kompetentniji podrazumijeva da ¢e 1 oni biti sposobniji da u€estvuju

u interakciji (Grafikon 3).

H nikada
M rijetko
30% H esto
uglavnom
uvijek

Grafikon 3. Prikaz procenta odgovora za tvrdnju Na casu prebacujem kodove sa

kineskog na engleski da objasnim komplikovane sadrzaje (npr. polisemija)
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Grafikonom 4 je prikazano da u situaciji kada se prebacivanje kodova koristi kada se
zeli provjeriti da li su ucenici razumjeli sadrzaj i zadatke koji su im predstavljeni, 50%
ispitanika rijetko pristupa ovoj metodi, dok 25% to Cesto radi, a 25% uglavnom prebacuje
kodove u ovoj situaciji. Ovakvi podaci bi mogli sugerisati da ispitanici koji rijetko koriste ovaj

fenomen mozda koriste druge metode u ovoj situaciji.

uglavhom B nikada
25%

rijetko W rijetko
50%

m Cesto
uglavnom

uvijek

Grafikon 4. Prikaz procenta odgovora za tvrdnju Na casu prebacujem kodove sa

kineskog na engleski da provjerim da li su ucenici razumjeli sadrzaj

Prilikom davanja uputstava uc¢enicima da izvrSe nalog zadatka 50% ispitanika Cesto
prebacuje kodove, dok 50% ispitanika to uglavnom i radi. Ni jedan ispitanik nije oznacio
odgovor nikada ili rijetko, $to implicira da se prebacivanje kodova koristi u ovoj situaciji da
kompenzuje nedovoljno poznavanje ucenika ciljnog jezika, te da se vrijeme Casa $to efikasnije

iskoristi (Grafikon 5).

H nikada
M rijetko
30% H esto
uglavnom
uvijek

Grafikon 5. Prikaz procenta odgovora za tvrdnju Na casu prebacujem kodove sa
kineskog na engleski da dam uputstva za zadatak
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U Grafikonu 6 se vidi da je 75% ispitanika navelo da cesto smjenjuju jezike sa
namjerom da podstakne ucenike na interakciju u nastavnom procesu, dok 25% to uglavnom
¢ini. Nije bilo ispitanika koji nikada ne pristupaju prebacivanju kodova u ovoj situaciji. Kada
nastavnici uoce da nema toka u medusobnoj komunikaciji onda pribjegavaju i ovoj strategiji sa

ciljem da odrze neometan tok interakcije.

uglavnom ® nikada
25%

M rijetko
H Cesto
uglavnom

uvijek

Grafikon 6. Prikaz procenta odgovora za tvrdnju Na casu prebacujem kodove sa

kineskog na engleski da ohrabrim ucenike da ucestvuju u nastavnom procesu

Stavovi nastavnika o prebacivanju kodova su se ispitivali u okviru druge sekcije

anketnog upitnika kroz 12 tvrdnji u okviru afektivne funkcije.

Grafikon 7 pokazuje da se 75% ispitanika slaze sa tvrdnjom da prebacivanje kodova
olaksava proces uéenja jezika, dok se 25% u potpunosti slaze. Ni jedan ispitanik nije izrazio
negativan stav po ovom pitanju, niti je bio neutralan. Moze se zakljuciti da vecina ispitanika

ima pozitivan stav prema ovom fenomenu i da vjeruje u efikasnost ovog pristupa u ucionici.

u potpunosti
se slazem M u potpunosti se ne slazem

25% M ne slazem se

slazem se M niti se slaZzem niti se ne slazem
75% slazem se

u potpunosti se slazem

Grafikon 7. Prikaz procenta odgovora za tvrdnju Smatram da prebacivanje kodova

olaksava proces usvajanja jezika
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U Grafikonu 8 se prikazuje da je 50% ispitanika neutralnog stava da prebacivanje
kodova smanjuje anksioznost ucenika u procesu ucenja kineskog, dok se 50% slaze sa
iznesenom tvrdnjom. Ni jedan ispitanik nije izjavio da se ne slaze sa ovom tvrdnjom. S obzirom
da se polovina ispitanika slaze sa ovom tvrdnjom, a da nije bilo ispitanika koji su negativnog
misljenja, moze se zakljuciti da prebacivanje kodova moze ublaziti afektivni filter u¢enika koji
bi mogao nastati zbog frustracije S§to ucenici nisu dovoljno jezi¢ki kompetentni na ciljnom

jeziku.

B u potpunosti se ne slazem

niti se slazem ® ne slazem se
niti se ne

slazem M niti se slazem niti se ne

50% slazem

slazem se

slazem se
50%

u potpunosti se slazem

Grafikon 8. Prikaz procenta odgovora za tvrdnju Smatram da prebacivanje kodova

umanjuje anksioznost ucenika u procesu ucenja

Veéi procenat ispitanika, 75% se niti slaze, niti se ne slaze da prebacivanje kodova
poveéava motivaciju kod ucenika za ucenjem kineskog, dok se 25% slaze sa iznesenom
tvrdnjom. S obzirom da nije bilo odgovora ispitanika da se ne slazu sa ovom tvrdnjom, moze
se konstatovati da anketirani nastavnici ne smatraju da prebacivanje kodova umanjuje

motivaciju ucenika, ali isto tako ni da podstice motivaciju (prikaz: Grafikon 9).
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B u potpunosti se ne slazem

slazem se
25% H ne slazem se

niti se slazem

M niti se slazem niti se ne

niti se ne slasem

slazem ]
75% slazem se

u potpunosti se slazem

Grafikon 9. Prikaz procenta odgovora za tvrdnju Smatram da prebacivanje kodova

povecava motivaciju ucenika za ucenjem kineskog jezika

U vezi stavova oko tvrdnje da prebacivanje kodova ja¢a samopouzdanje ucenika u
ucenju kineskog ispitanici su podijeljenog misljenja, $to se vidi u Grafikonu 10 jer je 50%
neutralnog stava, dok se 50% slaZe sa iznesenom tvrdnjom. Nije bilo ispitanika koji se ne slazu
sa ovom tvrdnjom. Ovaj rezultat sugeriSe da je misljene po ovom pitanju podijeljeno, dok se
mozda moze pomisliti da oni koji su neutralnog stava mozda vide neku vrednost prebacivanja

kodova, ali nisu potpuno ubedeni u to.

B u potpunosti se ne slazem

niti se slazem H ne slazem se
slazem se niti se ne
50% slazem B niti se slazem niti se ne

50% slazem

slazem se

u potpunosti se slazem

Grafikon 10. Prikaz procenta odgovora za tvrdnju Smatram da prebacivanje kodova

jaca samopouzdanje ucenika u procesu ucenja kineskog jezika

Veéi procenat anketiranih, 75% je neutralnog stava u vezi tvrdnje da prebacivanje

kodova podize atmosferu u ucionici, a 25% se slaze sa tvrdnjom (prikaz: Grafikon 11). Nije
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bilo ispitanika koji se ne slazu sa datom tvrdnjom. Ovakav procenat neutralnih stavova sugerise

da prebacivanje kodova nije od velike uloge za podsticanje atmosfere u u¢ionici.

B u potpunosti se ne slazem

slazem se
25% H ne slazem se

niti se slazem

M niti se slazem niti se ne

niti se ne slatem
slazem )
75% slazem se
(]

u potpunosti se slazem

Grafikon 11. Prikaz procenta odgovora za tvrdnju Smatram da prebacivanje kodova cini

atmosferu u ucionici aktivnijom

U grafikonu 12 se vidi da se 50% anketiranih slaze da prebacivanje kodova pomaze u
izgradnji prisnijih, odnosno blizih i harmoni¢nih odnosa izmedu nastavnika i u¢enika, dok 50%
ima neutralan stav o tome. Nije bilo ispitanika koji se ne slazu sa ovom tvrdnjom. Cinjenica da
se polovina ispitanika slaze sa ovom tvrdnjom govori da prebacivanje kodova, pored ostalih
metoda 1 pristupa, moze doprinijeti stvaranju pozitivnih veza izmedu nastavnika i ucenika, jer

kad ucenici osjete podrsku nastavnika i razumijevanje, bi¢e spremniji i opusteniji za rad.

M u potpunosti se ne slazem

niti se slazem H ne slazem se
slazem se niti se ne
0, 3y - v .
50% slazem H niti se slazem niti se ne

50% slazem

slazem se

u potpunosti se slazem

Grafikon 12. Prikaz procenta odgovora za tvrdnju Smatram da prebacivanje kodova

izgraduje prisnije odnose izmedu nastavnika i ucenika
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Svi anketirani, 100%, se slazu da je prebacivanje kodova efikasna strategija koja moze
pozitivno uticati na efikasnost poducavanja stranog jezika. Ispitanici su bili jednoglasni po ovoj
tvrdnji. Na osnovu ovakvih rezultata moze se zakljuciti da nastavnici smjenjuju jezike sa
namjerom da $to kvalitetnije iskoriste raspolozivo vrijeme na ¢asu i stvore $to bolje uslove za

ucenike (Grafikon 13).

M u potpunosti se ne slazem

el H ne slazem se
100%

M niti se slazem niti se ne
slazem

slazem se

u potpunosti se slazem

Grafikon 13. Prikaz procenta odgovora za tvrdnju Smatram da je prebacivanje kodova

efikasna strategija u ucionici stranog jezika

Sa tvrdnjom da prebacivanje kodova treba koristiti samo kod pocetnika ili u¢enika
osnovnih nivoa ucenja jezika se u potpunosti slaze 50% ispitanih, dok se 25% slaze, a 25% ima
neutralan stav o tome. Vecina anketiranih nastavnika podrZava primjenu ove strategije kod
ucenika koji tek pocinju sa izuCavanjem kineskog jezika, jer oni raspolazu ograni¢enim

vokabularom ciljnog jezika (Grafikon 14).

e n B u potpunosti se ne slazem
niti se slazem

niti se ne
H ne slazem se

u potpunosti slazem
b4 0,
se slazem 25%

M niti se slazem niti se ne
50% .
slazem se slasem
25% i
slazem se

u potpunosti se slazem

Grafikon 14. Prikaz procenta odgovora za tvrdnju Smatram da prebacivanje kodova

treba koristiti samo sa pocetnicima ili ucenicima pocetnog nivoa ucenja
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Na osnovu Grafikona 15 se uocava da se 50% anketiranih slaze da prebacivanje kodova
treba koristiti tek onda kada su iscrpljene druge metode i pristupi, dok 50% ispitanih ima
neutralan stav o tome. Nijedan od ispitanika nije izrazio svoj stav da je protiv ove tvrdnje.
Ovakvi odgovori ukazuju da prebacivanje kodova najvjerovatnije nije uvijek prvi izbor

nastavnika, ve¢ da se primjenjuju tek onda kada su isprobali druge pristupe.

M u potpunosti se ne slazem

niti se slazem H ne slazem se
slazem se niti se ne
0, b4 agt v age
50% slazem M niti se slazem niti se ne

50% slazem

slazem se

u potpunosti se slazem

Grafikon 15. Prikaz procenta odgovora za tvrdnju Smatram da prebacivanje kodova

treba koristiti kao posljednje sredstvo tek kad su sve ostale opcije iskoristene

Svi anketirani imaju neutralan stav o tvrdnji da prebacivanje kodova povecava zavisnost
ucenika o maternjem jeziku, njih 100% je izjavilo da niti se slaze, niti se ne slaze sa datom
tvrdnjom (prikaz: Grafikon 16). Ovakav rezultat moze implicirati da ispitanici nemaju jasno

misljenje o utjecaju prebacivanja kodova u ovoj situaciji.

B u potpunosti se ne slazem

niti se slazem
niti se ne H ne slazem se

slazem

100% M niti se slazem niti se ne
slazem

slazem se

u potpunosti se slazem

Grafikon 16. Prikaz procenta odgovora za tvrdnju Smatram da prebacivanje kodova

povecava zavisnost ucenika o maternjem jeziku

56



U Grafikonu 17 se uoc¢ava da se 50% anketiranih ne slaze sa tvrdnjom da prebacivanje
kodova ometa realizaciju nastavnog procesa, dok 50% anketiranih ima neutralan stav o tome.
Niko od anketiranih nije podrzao ovu trvdnju u smislu da se slazu da je prebacivanje kodova

remetilacki faktor, odnosno, nije izrazio negativan stav prema ovoj strategiji.

B u potpunosti se ne slazem

niti se slazem M ne slazem se
niti se ne ne slazem se
slazem 50%

M niti se slazem niti se ne
50% slazem

slazem se

u potpunosti se slazem

Grafikon 17. Prikaz procenta odgovora za tvrdnju Smatram da prebacivanje kodova

sprecava da tok casa tece neometano

Sa tvrdnjom da prebacivanje kodova ¢ini nastavni ¢as manje efikasnim od primjene
samog ciljnog jezika 50% anketiranih se ne slaze, 25% ima neutralan stav, dok se 25% slaze
(prikaz: Grafikon 18). Uocava se da vecina anketiranih podrzava stav da prebacivanje kodova

ne umanjuje efikasnost poducavanja kineskog jezika.

M u potpunosti se ne slazem

slazem se
25% M ne slazem se
ne slazem se
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niti se slazem 50% M niti se slazem niti se ne
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(]
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Grafikon 18. Prikaz procenta odgovora za tvrdnju Smatram da prebacivanje kodova cini

nastavni proces manje efikasnim od koristenja iskljucivo ciljnog jezika
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4.2.2. Rezultati ankete za uéenike

Primjer anketnog upitnika je dat u Prilogu 3. U opstem dijelu anketnog upitnika se od

ucenika trazilo da upiSu koliko dugo pohadaju kurs kineskog jezika, sa namjerom da se

poredenjem duZzine izuCavanja jezika zakljuci da li se stavovi o preklju¢ivanju kodova mijenjaju.

Anketirano je 15 ucenika nivoa HSK 1, HSK 2 i HSK 3, u smislu da su polaznici

jezickih nivoa ravnomjerno zastupljeni, jer je pristupilo po 5 ucenika polaznika svakog nivoa.

U prvom dijelu anketnog upitnika uc¢enicima su bile ponudene tri tvrdnje i oni su trebali

da zaokruze DA ili NE, u skladu sa svojim uvjerenjima. Svi anketirani ucenici, odnosno, njih

100% su zaokruzili odgovor DA za tvrdnje navedene u anketnom upitniku, bez obzira na njihov

nivo jezicke kompetencije. MoZe se konstatovati da:

svi anketirani u¢enici smatraju da nastavnik treba da koristi i engleski jezik tokom Casa
u nekim situacijama;

svi anketirani uéenici smatraju da im u savladavanju kineskog jezika pomaze ako
nastavnik na ¢asovima koristi i engleski jezik u nekim situacijama;

svi anketirani ucenici Smatraju da im u savladavanju kineskog jezika pomaze kada oni
sami u nekim situacijama na ¢asovima mogu da pored kineskog jezika, koriste i engleski

jezik.

U drugom dijelu anketnog upitnika ucenicima je ostavljen prostor da napisu u kojim

situacijama im ucenje kineskog jezika olakSava kada nastavnik koristi engleski jezik. Tri

ispitanika nisu ponudila nikakav odgovor, dok su ostali, njih 12, ponudili sljedece odgovore:

Kada u¢imo nove stvari, kada nam nesto nije jasno;

Kada daje uputstva za zadatke, objasnjava gramatiku, ponekad to pomaze kod novih
rijeci;

Kada objasnjava nove rijeci, zadatak, gramatiku, ako su ucenici pocetnici kada prica sa
njima;

Lakse mi je nauciti kada mi se objasnjava na jeziku koji znam nego na jeziku koji u¢im;
Zato $to ne zelim da se prica na jeziku koji ne razumijem u potpunosti, lakse je shvatiti
na maternjem nego na stranom jeziku;

Velika je pomo¢ zbog manjka vokabulara iz kineskog jezika;

Lakse mi je da razumijem nove rijeci;

Kod ucenja novih rijeci i gramatike;
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- Lakse je i razumljivije;
- Sve je lakSe razumjeti;

- Objasnjava nove rijec¢i, gramatiku, daje uputstva za zadatak.

Na osnovu datih odgovora moze se zakljuciti da ucenici imaju pozitivan stav prema
prebacivanju kodova i nastavnika i ucenika u odredenim situacijama. Takode, ucenici su u
okviru otvorenog pitanja naveli funkcije prebacivanja kodova nastavnika koje im olakSavaju
usvajanje kineskog jezika, tu su se izdvojili objasnjavanje vokabulara i gramatickog sadrzaja,
koje im najvjerovatnije izmedu ostalog otezava njihova nedovoljna jezicka kompetentnost i

poznavanje metajezic¢kih termina.

4.3. Rezultati intervjua nastavnika i direktora Konfucijevog instituta

4.3.1. Intervju nastavnika
Pitanja koriStena tokom intervjua sa nastavnicima su data u Prilogu 4. Cilj postavljenih
pitanja je da se ispitaju stavovi prema poducavanju kineskog kao stranog jezika i utjecaju
primjene prebacivanja kodova u tom procesu, o pravilima Konfucijevog instituta o primjeni
drugih jezika osim ciljnog jezika, o eventualnoj primjeni iskljuéivo kineskog jezika, te ulozi

maternjeg i posrednickog jezika u ucionici.

Prvo pitanje: Da li smatrate da primjena posrednickog jezika predstavlja problem u
ucionici kineskog jezika?

Nastavnici su se slozili da primjena posredni¢kog jezika ne predstavlja problem u
ucionici kineskog jezika. Misljenja su da je neophodno da nastavnik u odredenim situacijama

koristi 1 posrednicki sa ciljem da pomogne ucenicima da brze i lakse savladaju kineski jezik.

Drugo pitanje: Da li Konfucijev institut ima neka pravila vezana za upotrebu
posrednickog i ciljnog jezika u ucionici kineskog jezika?

Nastavnici su se izjasnili da ne postoje pravila o upotrebi radnih jezika tokom nastavnog
procesa. N1 je rekao da im je tokom $kolovanja na fakultetu naglaseno da nastoje da u ucionici
stvore sinofonu klimu 1 da ucenici $to viSe budu izloZzeni kineskom jeziku, ali isto tako da u
skladu sa specifiénim zahtjevima situacije u uc¢ionici koriste i posredni¢ki jezik kada uvide da

postoji prekid ili pauza u komunikaciji.
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Trece pitanje: Koji je vas stav o poducavanju kineskog kroz primjenu iskljucivo
kineskog jezika? Oba nastavnika su stava da bi bilo izuzetno tesko poducavati ucenike ukoliko
bi im bilo omoguéeno da koriste iskljuc¢ivo Kineski jezik, jer bi ucenici mogli da uspore sa
napredovanjem, postali nezainteresovani, pa ¢ak i da odustanu od ucenja kineskog jezika. N2
je naglasio da bi to bilo izuzetno teSko sa apsolutnim pocetnicima. N1 je rekao da uporedo sa
savladavanjem visih jeziCkih nivoa i upotreba posrednickog jezika je manja, mada je istakao da
je neophodno stvaranja atmosfere u kojoj se Sto visSe komunicira na kineskom jeziku, jer to

moze podstaci ucenike da misle na kineskom jeziku.

Cetvrto pitanje: Kada najcesce koristite posrednicki u ucionici kineskog jezika (npr-.
objasnjavanje gramatike i vokabulara; davanje uputstava za aktivnosti)?

Nastavnici su se u svojim odgovorima slozili da su naj¢esce situacije kada koriste
posrednicki jezik za objasnjavanje vokabulara, u smislu apstraktnih koncepata i za davanje

uputstava za zadatke i aktivnosti. N2 je je izdvojila primjer koji su skoro radili, a to je &

proljecni festival, odnosno kineska nova godina. Navodi da bi tesko bi bilo mimikom, gestom
ili slikom objasniti ovaj pojam, pa ¢ak i prevesti, jer je ovo kulturoloski pojam, a sam prevod
prolje¢ni festival ne bi bio dovoljan da ucenici razumiju ovaj apstraktni koncept. Oba
nastavnika su rekla da s obzirom da se gramaticki sadrZaji objaSnjavaju uz navodenje mnogo
primjera, razvijanje gramaticke kompetencije i nije toliko u fokusu nastavnog procesa, te da ne
prebacuju kodove u ovoj situaciji. N1 je dodala da ucenici u okviru grupnog rada, kada

pripremaju neki tekst ili opis, medusobno govore na maternjem jeziku.

Peto pitanje: Da li smatrate da posrednicki jezik ima kognitivnu ulogu kod ucenika?

Obje nastavnice su stava da prebacivanje kodova ima kognitivnu ulogu u usvajanju
jezickih komunikativnih vjestina u¢enika. Naime, N2 je rekla da kada u¢enicima zada uputstva
za zadatak ili objasni neku rije¢ na posrednickom jeziku ucenici brze raguju, u smislu U Stanju
da brze razumiju i na taj nacin jacaju samopouzdanje i motivaciju za daljim ucenjem. N1 je
rekla da joj mogucnost prebacivanja kodova omogucava da efikasnije iskoristi dragocjeno
vrijeme kojim raspolaZe na €asu, jer ucenici brze dodu do zakljucka Sta se od njih trazi, te na

taj nacin budu vise ukljuceni u nastavnom procesu.
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Sesto pitanje: Da li smatrate da posrednicki jezik ima afektivnu ulogu kod ucenika?

Nastavnici smatraju da prebacivanje kodova definitivno stvara saradni¢ku klime izmedu
ucenika i nastavnika, i da im pomaze da izgrade dobre medusobne odnose. N1 je rekla da je
primijetila da u nekim situacijama kada prebacuje kodove da objasni neku rije¢, na primjer,
ucenicima bude drago kada im se objasni na jeziku kojim bolje vladaju, tako da su opusSteniji 1
motivisaniji za dalji rad, jer je primijetila da kada uporno koristi kineski jezik, dode do blokade
kod ucenika, oni gube interesovanje i sporije napreduju. N2 je rekla da pogotovo kada
ucenicima daje uputstva za zadatak tada prebacuje kodove, jer se znalo desiti da ucenici ne
razumiju §ta treba a urade i onda ih to obeshrabri, te smatra da isklju¢iva primjena kineskog
jezika, kojim ucenici ne vladaju u dovoljnoj mjeri, moze izazvati frustraciju kod ucenika u

nekim slucajevima zbog toga Sto ne razumiju neke sloZenije koncepte.

Sedmo pitanje: Koje smatrate da su mane prebacivanja kodova?
Nastavnici su stava da treba biti obazriv oko koli¢ine upotrebe posrednickog jezika
tokom Casa kineskog jezika, da upotreba posrednickog jezika ne bude u vecoj mjeri i na Stetu

ucenika, jer smatraju da uéenici treba da sto vise budu izloZeni kineskom jeziku.

4.3.2. Intervju direktora Konfucijevog instituta

Uzorak upitnika za direktora Konfucijevog instituta je dat u Prilogu 5.

Pitanje 1: Da li Konfucijev institut ima ikakve zahtjeve za nastavnike kineskog u pogledu
izbora jezika koji se koriste u nastavi? Kao na primer ,, ne Koristiti ili koristiti §zo je mogucée
manje srpski ili engleski“.

Direktor je odgovorio da ne postoje pisana pravila kojima se zahtjeva od nastavnika da
koristi isklju¢ivo kineski jezik, te da se zabranjuje upotreba drugih jezika. Nastavnici treba da
stvore ugodnu atmosferu na ¢asu i da se potrude da sredina Sto viSe odslikava realnu

komunikativnu situaciju u kojoj se maksimalno Kkoristi kineski jezik.

Pitanje 2: Da li ste ikada izvrsili uvid nastavnih casova? Koji jezici se koriste za
poducavanje?

Receno je da su periodi¢no vrseni uvidi u rad nastavnika sa namjerom da se sagleda
kvalitet nastavnog procesa. UocCeno je da se nastavnici maksimalno trude da ucenici Sto vise

budu izloZeni kineskom jeziku kako bi bili osposobljeni za svakodnevnu komunikaciju. Kada
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nastavnici osjete da ih ucenici ne razumiju i da ne dobijaju povratnu informaciju koriste 1
engleski jezik, ali ne u velikoj mjeri. Dodao je da $to je veéi nivo znanja ucenika i koli¢ina

posredniCkog jezika se smanjuje.

Pitanje 3: Da li ste dobili prituzbe od ucenika, nastavnika ili roditelja o prekomjernoj
upotrebi posrednickog jezika od strane kineskih nastavnika u nastavi?
Navedeno je da nije bilo zalbi na prekomjernu upotrebu posredni¢kog, odnosno,

maternjeg jezika.

Pitanje 4: Da [i podrzavate nastavnike koji govore engleski/srpski prilikom
poducavanja Kineskog jezika?

Da, podrzavam nastavnike da koriste i engleski jezik i1 to onda kada oni procijene da je
neophodno, odnosno, da ¢e ucenici na taj nacin imati koristi u savladavanju jezickih prepreka

zbog nedovoljne kompetencije na kineskom jeziku.
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5. DISKUSIJA

Triangulacijom rezultata dobijenih putem analize konverzacije, odgovora ispitanika
provedenih anketa i intervjua potvrdena je glavna hipoteza ovog istrazivanja, a koja glasi da se
fenomen prebacivanja kodova u nastavi kineskog kao stranog jezika manifestuje kroz razlicite
funkcije 1 motive, a u sluzbi usavrSavanja komunikativnih jezickih kompetencija ucenika nivoa
HSK 1,2i 3.

Identifikovane su funkcije prebacivanja kodova nastavnika i uenika u ucionici
kineskog kao stranog jezika u okviru Fergusonove kategorizacije funkcija prebacivanja kodova
u ucionici stranog jezika, te utvrdeni motivi koji su podstakli uéesnike ovog procesa da
smjenjuju jezike. Pored toga Sto je utvrdena ucestalost primjene ovog fenomena, dobijena je
slika o stavovima ucenika, nastavnika i rukovodioca Konfucijevog instituta o primjeni
prebacivanja kodova.

Rezultati dijela ankete koji je ispitivao ucestalost smjenjivanja jezika sugeriSu da
nastavnici ¢esto primjenjuju ovaj pristup za potrebe upravljanja u¢ionicom. Samo je za tvrdnju
da prebacuju kodove sa namjerom da provjere da li su uéenici razumjeli sadrzaj 50% ispitanih
navelo da to rijetko primjenjuje. Za sve druge tvrdnje, ucestalost smjenjivanja kodova je bila
vecéa. U okviru ove funkcije 50% nastavnika ¢esto prebacuju kodove da daju nalog za
izvrSavanje zadatka. Ovaj podatak potvrduje i odgovor nastavnika koji su tokom intervjua
naveli da uputstva za zadatke uglavnom daju na posrednickom jeziku, jer su uvidjeli da su na
taj nacin ucenici efikasniji u realizaciji zadatka, da im to jata motivaciju i Samopouzdanje, §to
uti¢e da budu aktivniji na Casu. Takode, na Casu je uoceno da je nastavnik u nekoliko puta
smjenjivao jezike sa namjerom da ucenicima da nalog za izvrSavanje zadatka. 75% anketiranih
je navelo da ¢esto prebacuje kodove da podstaknu ucenike da uéestvuju u nastavnom procesu.
Na casu je uoceno da je nastavnik smjenjivao jezike sa namjerom da podstakne ucenike na
pruzanje odgovora, s obzirom da nisu odreagovali na nalog na ciljnom jeziku. Yao (2011) je
doSao do zakljucka da i nastavnici i u€enici uglavnom ocekuju da nastavnik jasno kaze Sta od
ucenika ocekuje, te zato prebacuje kodove i Koristi jezik koji je blizi u¢enicima u situaciji kada
daje uputstva za zadatak. Ovo potvrduje i podatak da su ucenici u anketi izjavili da im je od
koristi kada im nastavnik objasnjava na njima poznatom jeziku. Na opserviranim ¢asovima je
uoceno da su ucenici u nekoliko situacija trazili da nastavnik ponovi uputstvo za zadatak na
posredni¢kom jeziku, a u jednoj situaciji su pomogli nastavniku da dovrsi formulaciju uputstva.
U okviru upravljanja u¢ionicom, uoceno je da nastavnik smjenjuje jezike sa ciljem da popuni
lingvisticku prazninu ili da ostvari neometan tok komunikacije u ucionici.
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Na casu je opazeno da su ucenici tokom zajedniCkog rada na zadatku medusobno
komunicirali na maternjem, odnosno, srpskom jeziku, jer su na taj nacin vjerovatno bili
efikasniji u obavljanju svog jezi¢kog zadatka. Tome u prilog govori Cook (2001) koji kaze da
su “dva jezika (u sludaju kad su prisutni samo L1% i L2%) isprepletena u umu udenika koji u¢i
L2 u vokabularu (Beauvillain & Grainger, 1987), u sintaksi (Cook, 1994), u fonologiji (Obler,
1982) i u pragmatici (Locastro, 1987). Citiraju¢i Brooks i Donato (1994) on tvrdi da je
upotreba maternjeg jezika tokom rada u paru ili grupi ,,normalan psiholingvistic¢ki proces koji
olakSava produkciju L2 1 omogucava ucenicima da =zapo¢nu 1 odrze verbalnu
interakciju (citirano prema Cook, 2001: 418). On smatra da uz pomo¢ L1 uc¢enici mogu jedni
drugima objasniti zadatak, provijeriti svoje razumijevanje ili produkciju jezika. Ovu ¢injenicu
potvrduju odgovori nastavnika koji su prilikom intervjua rekli da ucenici medusobno
komuniciraju na srpskom jeziku prilikom grupnog rada, dok se pripremaju za izlaganje na
kineskom jeziku. Macaro (2005) je zaklju¢io da se nastavnici Zale da ucenici u okviru
zajednickih aktivnosti Cesto koriste maternji jezik, medutim tvrdi da njegova istrazivanja i
istrazivanja drugih pokazuju da se smjenjivanje jezika ne desava u okviru razrade samog
zadatka, ve¢ u organizaciji rada na zadatku, diskusiji o nepoznatom vokabularu ili tokom same
interakcije na Casu.

U okviru funkcije pristupa nastavnom sadrzaju 50% ispitanika je u anketi navelo da
uvijek prebacuje kodove kada objasnjava gramaticki sadrzaj u¢enicima. Ovoj tvrdnji idu u
prilog i rezultati da 50% ispitanika ¢esto, odnosno 50% uglavnom prekljucuju kodove kada
ucenicima objasnjavaju sloZenije pojmove. Na casu je takode uoCeno da je nastavnik
smjenjivao jezike sa namjerom da u¢enicima objasni gramaticki sadrzaj koji se obradivao tog
¢asa. Do ovakvih rezultata su dosli Yao (2011), Da (2019) i Liu (2010). Objasnjavanje
sloZenijih struktura na jeziku na kojem su ucenici kompetentniji podrazumijeva da ¢e i oni biti
sposobniji da ucestvuju u interakciji, §to svojim istrazivanjem potvrduje Manara (2007), koja
je utvrdila da se upotreba maternjeg jezika ucenika pokazala kao dragocjen alat koji pomaze
ucenicima da bolje razumiju predmetni gramaticki sadrzaj. Naime, ona je u svom istraZivanju
uvidjela da su ucenici ostvarili interakciju sa nastavnikom tek kad je on primijenio njima blizi
jezik, odnosno kad je u gramatickim zadacima prebacivao kodove (Manara, 2007). O pitanju
koji jezik je efikasniji za objasnjavanje gramatic¢kih sadrzaja, maternji ili ciljni, Cook (1997b)
isti¢e da ,,vecina studija o kognitivnim procesima sugeriSe da su ¢ak i napredni korisnici ciljnog

jezika manje efikasni prilikom rezonovanja informacija na ciljnom jeziku, nego na maternjem

3 L1 se odavde pa u daljem tekstu odnosi na maternji jezik
4.2 se odavde pa u daljem tekstu odnosi na ciljni jezik
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jeziku“ (Cook, 2001: 415). Na osnovu toga zakljucuje se da je za ufenike u procesu ucenja
jezika korisnije kada im se gramaticki sadrzaji objasne na maternjem jeziku

Prilikom objasnjavanja vokabulara i fraza 75% ispitanika je u anketi izjavilo da Cesto
prebacuje kodove. Ucenici su u anketi naveli da im je lakSe kada im nastavnik objasnjava novi
vokabular na jeziku kojim oni bolje vladaju. Nastavnici su tokom intervjua potvrdili ovu
aktivnost. Dijele stav da nove leksicke jedinice, pogotovo apstraktne pojmove, ucenici lakse i
brze razumiju ako im objasne predmetne pojmove koristenjem posredni¢kog jezika. Na Casu je
uoceno da je nastavnik smjenjivanjem jezika nastojao da ucenike navede na predmetni
vokabular, zatim je od ucenika zatrazio ekvivalent uglavnom na posredni¢kom jeziku, a u
nekoliko navrata i na ciljnom jeziku. Takode, tokom nekoliko situacija je trazio da procitaju
odredenu rije¢ sa namjerom da provjeri da li uéenici prepoznaju karaktere odredenih rijeci koje
su ranije usvojili. U nekoliko slu€ajeva nastavnik je pomogao ucenicima da razjasni znacenje
vokabulara i izraza. Ucenici su u okviru ove funkcije prebacivali kodove kada je to nastavnik
od njih trazio, te su ponudili ekvivalent rije¢i. Ovakve rezultate svojim istrazivanjem potvrduje
Da (2019), kao i Macaro (2009) koji tvrdi da pruzanje ekvivalenta na maternjem jeziku ima
viSestruku korist jer moze da oslobodi kognitivno opterecenja ucenika. Rasterecen ucenik moze
lakse da se skoncentriSe na tekst, ili pak da se intenzivnije posveti semanti¢koj obradi
vokabulara, za razliku od situacije kada bi nastavnik parafrazirao predmetni pojam na ciljnom
jeziku (Macaro, 2009).

Neki autori navode da bi kod ucenika stranog jezika mozda doslo do blokade u usvajanju
ciljnog jezika ako su napeti, jer im okruZenje za ucenje ne stvara pozitivnu atmosferu (Lee,
2010). Rezultati analiza odgovora nastavnika govore u prilog pozitivnog djelovanja
smjenjivanja kodova na ublazavanje afektivnog filtera. Odnosno, 50% anketiranih nastavnika
slaZze sa tvrdnjom da prebacivanje kodova smanjuje anksioznost ucenika u procesu ucenja
kineskog jezika. U korelaciji sa ovim rezultatom je i ¢injenica da 50% nastavnika smatra da
primjena ove strategije jaca samopouzdanje uCenika. Izgradivanje prisnih odnosa na relaciji
ucenik i nastavnik takode predstavlja bitan faktor koji uti¢e na afektivni filter u¢enika, tako da
50% nastavnika smatra da se primjenom prebacivanja kodova grade dobri medusobni odnosi u
ucionici kineskog jezika. Ove podatke potvrduju i odgovori koje su nastavnici dali tokom
intervjua. Oni su naveli da ukoliko bi bili liSeni moguénosti smjenjivanja jezika da bi ucenici
mogli da uspore sa napredovanjem, postali nezainteresovani, pa ¢ak i da odustanu od ucenja
kineskog jezika. Takode, smatraju da se smjenjivanjem jezika stvaraju dobri i bliski odnosi sa
ucenicima, koji pospjesuju radnu atmosferu i usavrSavanje jezicke komunikativne

kompetencije uéenika. Do ovakvih rezultata je dosla i Liu (2010) koja je zakljucila da je kada
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je nastavnik primijenio prebacivanje kodova, komunikacija izmedu nastavnika i uc¢enika bila
efikasnija jer je ucenik osjetio empatiju i solidarnost nastavnika.

Kada je rije¢ o tome da li prebacivanje kodova jaca motivaciju uc¢enika, te da li pozitivno
uti¢e na atmosferu, ispitanici su isto odgovorili: 75% nastavnika je neutralnog stava o tome,
dok se 25% slaze sa tom tvrdnjom, te se moze zakljuciti da nastavnici nemaju konkretan stav
po ovom pitanju. Medutim, nastavnici su tokom intervjua naglasili da smatraju da prebacivanje
kodova pojacava motivaciju ucenika, jer misle da bi u suprotnom izgubili interesovanje ¢ime
bi se usporio njihov napredak.

Rezultati ankete nastavnika vezane za identifikaciju stavova prema prebacivanju
kodova pokazali su da su stavovi nastavnika i u¢enika pozitivni i da ne vide da ova pojava
ometa usvajanje kineskog jezika. Svi ispitani se slazu da je smjenjivanje jezika efikasna
strategija, dok se 75% ispitanih slaze da ono olakSava proces uc¢enja. U prilog smjenjivanju
jezika govore i rezultati da se 50% ispitanika ne slaze sa tvrdnjom da prebacivanje kodova
umanjuje efikasnost ucenja. Takode, tokom intervjua nastavnici su rekli da primjena
posrednickog jezika ne predstavlja problem u ucionici kineskog jezika, u smislu da ometa
usvajanje ciljnog jezika, te da njegova primjena u odredenim situacijama moZe da pomogne
ucenicima da brze i lakse savladaju kineski jezik. U prilog ovoj ¢injenici govori i Lee (2010)
koji je svojim istrazivanjem utvrdio da nastavnici smatraju da prebacivanje kodova podstice
dvojezi¢nost, olaksava ucenje drugog jezika, kao i da predstavlja korisno sredstvo u procesu
poducavanja i ucenja (Lee, 2010). Direktor Konfucijevog instituta je misljenja da nastavnici
treba da smjenjuju jezike i to onda kada nastavnici primijete da ih ucenici ne razumiju. Naveo
je da se koli¢ina prebacivanja kodova smanjuje kako ucenici savladavaju naprednije jezicke
nivoe.

Svi anketirani ucenici se slazu da im je ucenje kineskog jezika olaksano kada nastavnik
u nekim situacijama na ¢asu primjenjuje strategiju prebacivanja kodova, kao 1 da je i njima
lakSe da u nekim situacijama pribjegavaju toj pojavi. Takode oni smatraju da nastavnik treba
da na ¢asu smjenjuje jezike u odredenim situacijama. Ovi rezultati su u skladu sa rezultatima
do kojih su dosli Hu et al. (2022) i Nordin et al. (2013).

Iz navedenog je jasno da ucenici, nastavnici i rukovodilac Konfucijevog instituta
smatraju da je prebacivanje kodova koristan alat u usavrSavanju komunikativne jezicke
kompetencije u¢enika. Medutim, vlada i stav da ta primjena treba biti pravovremena i u skladu
sa jezi¢kim nivoom ucenika. Sto se tide ograni¢enja primjene prebacivanja kodova, 50%
ispitanika je u anketnom upitniku izjavilo da se slaze da ovoj strategiji treba pribjeci tek kad se

iscrpe sve druge moguénosti. Takode, ispitanici smatraju da je ova strategija korisna kod
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pocetnika, jer se 50% anketiranih u potpunosti slaze sa ovom tvrdnjom. Ovu informaciju su
takode potvrdili i nastavnici tokom intervjua, jer smatraju da je ba$ u ovoj fazi smjenjivanje
jezika vrlo dragocjen alat, te se koli¢ina prebacivanja kodova smanjuje uporedo kako i ucenici
napreduju ka visim jezickim nivoima. Ovaj podatak potvrduje i ¢injenica da ucenici, ¢iji je
govor analiziran u okviru posmatranja ¢asa, a pohadaju HSK 3 nivo, nisu u velikoj mjeri
smjenjivali jezike. Direktor Konfucijevog instituta smatra da nastavnici treba da stvore ugodnu
atmosferu na ¢asu i da se potrude da ta sredina Sto vise odslikava realnu komunikativnu situaciju
u kojoj se maksimalno koristi kineski jezik, ali podrzava nastavnike da koriste i engleski jezik
u situaciji kada oni procijene da je neophodno, odnosno, da ¢e ucenici na taj nacin imati koristi
u savladavanju jezickih prepreka zbog nedovoljne kompetencije na kineskom jeziku. Do
ovakvog zakljucka je doSao 1 Lee (2010) ¢iji su se ispitanici slozili da ,,prebacivanje kodova
treba koristiti samo onda kada je to zaista neophodno“ (Lee, 2010: 28). Sa takvom
konstatacijom se slaze i Macaro koji tvrdi da ,,zagovaranje potpune slobode u prebacivanju
kodova nije prihvatljivo* (Macaro, 2005: 81), §to sugeriSe da bi nastavnike trebalo osnaziti da

znaju kada, zasto 1 u kojoj mjeri da smjenjuju jezike.
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6. ZAKLJUCCI

U ovom istrazivanju, primjena triangulacije je pomogla istrazivacu da medusobno
uporedi dobijene rezultate i utvrdi obrasce pojavljivanja funkcije prebacivanja kodova, motive
ucesnika na Casu, kao i njihove stavove. Rezultati su pokazali da su podaci medusobno
konzistentni.

Rezultati do kojih se doslo u okviru ovog istrazivanja potvrduju rezultate do kojih su
dosli istrazivaci u sliénim okolnostima: Nordin et al. (2013), Yao (2011), Hazaymeh (2022),
Mufioz i Mora (2006), Greggio i Gill (2007), Jeanjaroonsri (2022), Zhu i Vanek (2017), Qian,
Tian i Wang (2009), Macaro (2006 i 2009), Wang i Kirkpatrick (2012), Liu (2010), Wang i Wu
(2016), Hu et al. (2022), Da (2019), Ustunel i Seedhouse (2005), Lee (2010).

Kao sto je ovo istrazivanje pokazalo, ucionica kineskog jezika kao stranog jezika u
Republici Srpskoj, moze da bude mjesto u kojem se komunikacija odvija u visejezi¢nQj
atmosferi. Komunikacija se tokom ¢asova obavljala uz primjenu ciljnog, kineskog jezika i
posrednickog, engleskog jezika. U nekoliko situacija komunikacija se odvijala i na srpskom
jeziku, medu ucenicima, prilikom rada na zadatku. Ovome u prilog ide ¢injenica da istraZivanja
0 usvajanju treceg jezika isticu da su razliCiti jezici unutar jezickog repertoara ucenika u
interakciji i da svi medusobno doprinose u procesu ucenja jezika (Degi, 2014).

Na osnovu rezultata ovog istrazivanja moze se zakljuditi da nastavnici, ucenici, kao i
rukovodilac ove obrazovne ustanove, imaju pozitivan stav prema smjenjivanju jezika. Smatraju
da je prebacivanje kodova u sluzbi procesa poducavanja i ucenja, te da predstavlja efikasno
sredstvo u usvajanju kineskog jezika. Ispitanici ne smatraju da smjenjivanje jezika ometa tok
realizacije Casa, da umanjuje efikasnost usvajanja ciljnog jezika, te da ne povecava zavisnost
ucenika od maternjeg jezika. Nastavnici se slazu da prebacivanje kodova ublazava afektivni
filter, smatraju da smanjuje anksioznost ucenika i jaca njihovo samopouzdanje, da pomaze u
izgradnji meduljudskih odnosa izmedu nastavnika 1 ucenika. Po pitanju jaCanja motivacije i
pozitivnog uticaja na atmosferu uglavnom su neutralnog stava. Nastavnici vjeruju da
smjenjivanje jezika treba prvenstveno primjenjivati sa u¢enicima pocetnicima, te u situacijama
kada su iscrpljene sve druge metode.

U okviru funkcije pristupa nastavnom sadrzaju, nastavnici smjenjuju jezike sa
namjerom da objasne vokabular, a narocito apstraktne pojmove. To je ucinjeno davanjem
ekvivalenta ili putem dodatnog objaSnjavanja. Zatim za objasnjavanje gramatickog sadrzaja,
kao i slozenijih koncepata. U kontekstu funkcije upravljanja u¢ionicom nastavnici smjenjuju

jezike sa namjerom da u¢enicima daju uputstva za zadatak i da ih $to viSe angaZzuju u nastavnom
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procesu. Ucenici smatraju da nastavnik treba na ¢asu da prebacuje kodove, te se slazu da im
ucenje kineskog jezika olakSava kada nastavnik, kao i oni u nekim situacijama na casu
smjenjuju jezike. Ucenici su naveli da im prebacivanje kodova olakSava usvajanje kineskog
jezika: kada uce nove pojmove, kad im nastavnik objaSnjava gramaticki sadrzaj i novi
vokabular, kao i kad dobijaju uputstava za izradu zadataka. Nastavnik je smjenjivao jezike sa
namjerom da odrzi tok razgovora i popuni lingvisti¢ku prazninu. S obzirom da su ucenici veé
tri godine pohadali kurs kineskog jezika, oni nisu u velikoj mjeri smjenjivali kodove na
posmatranom ¢asu, $to je u korelaciji i sa iskazima nastavnika i direktora Konfucijevog instituta
da ucenici visih jezickih nivoa rjede prebacuju kodove. Ucenici su smjenjivali jezike kada je
nastavnik pruzio ekvivalent rijeci sa ciljnog na posrednicki jezik, da popune prazninu u govoru
i odrze tok konverzacije kada nastavnik nije uspio da na posrednickom jeziku izrazi svoju misao.
Na posmatranim ¢asovima su tokom zajedni¢kog rada na zadatku ucenici prekljucivali kodove
na maternjem jeziku.

lako smjenjivanje jezika ima svojih slabih strana, smatramo da ono moze biti u sluzbi
usvajanja kineskog jezika, jer kao §to je zakljuceno, stvara povoljnu klimu u u¢ionici, umanjuje
stres ucenicima zbog nedovoljne kompetencije na ciljnom jeziku, povecava iskoriStenost
vremena u ucionici jer ubrzava proces razumijevanja gramatickih i leksickih nejasnoca, a na
ovaj nacin i predstavlja most u uéenju ciljnog jezika jer se kako je u literaturi pokazalo, jezici
kojima ucenik vlada odranije, ne mogu Se izolovati, ve¢ se mogu iskoristiti za usavr$avanje
jezi¢kih kompetencija drugog stranog jezika.

Kao $to je ranije navedeno, prebacivanje kodova nije bilo predmet istrazivanja u Bosni
I Hercegovini, a pogotovo smjenjivanje jezika u ucionici kineskog jezika na naSem govornom
podru¢ju. Smatramo da rezultati ovog istrazivanja mogu pruziti sliku o praksi smjenjivanja
jezika u ugionici kineskog jezika. Cinjenica da je ovo istrazivanje provedeno na manjem uzorku,
govori da se rezultati ne mogu generalizovati na sve ucionice kineskog jezika. U slucaju da je
istrazivanje obuhvatilo i grupe kojima ne predaje izvorni govornik kineskog jezika, ve¢ domaci
nastavnik, podaci bi mozda bili drugaciji i mozda bi se pojavile i druge funkcije.

Triangulacijom dobijenih podataka smo identifikovali funkcije i obrasce prebacivanja
kodova koji ukazuju da smjenjivanje jezika ne ometa usvajanje komunikativnih jezickih
sposobnosti ucenika. Proucavanje prakse prebacivanja kodova u ovoj visejezic¢noj sredini i
dobijeni rezultati mogu biti od koristi da se unaprijedi nastava kineskog jezika. Ova saznanja
bi mogla biti korisna za nastavnike kineskog, kao i drugih stranih jezika, zatim za osobe
zaduzene za izradu nastavnog programa na osnovu kojih se realizuje nastava kineskog jezika

za polaznike kurseva, kao i za one koji kreiraju politiku inicijalnog obrazovanja nastavnika
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kineskog kao stranog jezika. Kao organizatori i direktni ucesnici nastavnog procesa nastavnici
bi trebali biti svjesni eventualne dobrobiti prebacivanja kodova, te u tom smislu trebali znati
kada, zasto i u kojoj mjeri mogu da smjenjuju jezike u ucionici stranih jezika.

Buduca istrazivanja mogu se provoditi sa ciljem poredenja podataka medu uc¢enicima
razli¢itih jezickih nivoa, kao i grupa kojima predaju izvorni i neizvorni nastavnici, kroz
opservaciju veceg broja Casova, koji imaju razli¢ite ishode, u smislu da obraduju razlic¢ite
nastavne sadrzaje. Takode, moZe se ispitati situacija da li se prebacivanje kodova moze izbjeci
u nastavi kineskog kao stranog jezika, ili pak istraziti moguénost koristenja maternjeg, odnosno
posrednickog jezika kao sredstva koje se koristi u poducavanju i komunikaciji u ucionici
kineskog jezika. Na ovaj na¢in bi se dobila Sira slika 0 efektu prebacivanja kodova i kontekstima

u kojima se moze Koristiti.
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Prilozi

Prilog 1

Legenda za tranksripciju govora ucenika i nastavnika:

n nastavnik

U - svi ucenici

ul, 2, 3 ... konkretan u€enik
u neidentifikovan ucenik

+ kratka pauza

++ duga pauza

(()) komentari autora

XXX zvuk nije dovoljno glasan ili jasan da bi se mogao razumijeti
CAPITAL naglasena rijec¢

* prevod na srpski jezik
kurziv prevod sa kineskog

normal prevod sa engleskog
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Prilog 2

Anketa za nastavnike

Dear teachers, the aim of this questionnaire 15 to determine how often and when you code-switch (altemnate
sentences, phrases or just words) from Chinese language to English in communication with your students in your
Chinese leamming classroom, and also what are your perceptions of code-switching in Chinese foreign language

classroom.

The results will be used in master’s thesis with other findings, to demive conclusions on the frequency of using
code-switching, as well as situations and benefits of using code-switching in CFL classrooms.

THANK YOU FOR PARTICIPATING IN THIS SURVEY!

A
General information

1. How long have you been teaching Chinese as a foreipn language?

2. What level students do you teach?

B

Frequency of code-switching

Please rate how often you code-switch (alternate sentences/phrases or just words from Chinese to English) for the

following purposes in your Chinese language classroom.

These scales are used:
[ 1= Never | 2= Rarely | 3= Often | 4= Most of the ime | 5= Every time
Tick with a cross (X} in the appropriate column for each sentence

In the class T switch from Chinese to English . 3 4 3

1. In the class I switch from Chinese to English to explain meaning of
vocabulary and phrases

2. In the class I switch from Chinese to English to explain grammar
concepts

3. In the class | switch from Chinese to English to explam difficult
ts (&.g. pol

4. In the class I switch from Chinese to English to check students®
comprehension

5. In the class | switch from Chinese to English to give mstructions to
complete the activity

6. In the class I switch from Chinese to English to encourage students’
participation in teaching process
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Teachers™ attitudes towards code-switching

Please rate the following statements according to your beliefs about the practice of code-switching in Chinese as a
Foreign Langnage (CFL) classrooms.

These scales are used:

| 1="Strongly disagree | 2= Disagree | 3= Neither agree or disagree | 4= Apree | 5=Stronglyagree |

Tick with a cross (X)) the appropriate column for each sentence

I believe that code-switching 1 2 3 4 3
1. I believe that code-switching facilitates the language leaming
PIoCess.

2. I believe that code-switching reduces students” anciety in leaming
Chinese process.

3. I behieve that code-switching mereases students” motrvation n
learming Chinese

4. T believe that code-switching strengthens students” self-confidence
in learming Chinese.

3. I believe that code-switching makes classroom atmosphere more
active.

6. I believe that code-switching builds rapports between teachers and
students.

7. I believe that code-switching is an efficient strategy to be used m
lanpuage classrooms.

8. I believe that code-switching should be used only with beginners
or elementary level students.

9. I believe that code-switching should only be used as a last resort
when all other opticns have been exhansted.

10. I believe that code-switching mereases students’ dependency on
the L1.

11. T believe that code-switching makes the lecture unsmooth.

121 believe that code-switching makes the lecture less effective than
using only target lanmagze.




Prilog 3

Anketa za uéenike

Dragl uéenife, ova anonimna anketa je namijenjena da ispita tvoj stav o konStenju engleskog jezika u toku éasa
kineskog jezika.

Eeznitati koje dobijemo ée, pored ostalih rezultata biti 1skoniSteni, za master rad u cilju da se dobije shika o tome
da li upotreba engleskog jezika olak3ava néenicima uéenje kineskog jezika.

HVALA TISTO PRISTAJES DA BUDES UCESNIK U ANKETT!

A
Opéte informacije
Na pommdenn linijn napifi edgover.
1. Koliko dugo ufis kineski jezik?
2. Eoliko ima& godina?
B

Zaokrnzi DA% ili ,NE* u zavisnosti da b se slaZe? ili ne slaZe sa ponndenim tvrdnjama.

1. Smatram da osim kineskog jezika nastavmk treba da konst 1 engleski jezik tokom ¢asa u nekim situacijama.
DA NE

2. Smatram da mi v savladavanju kineskog jezika pomaZe ako nastavnik na éasovima koristi 1 engleski jezik u
nekim situacijama.

DA NE

3. Smatram da mi v savladavanu kineskog jezika pomaZe kada ja u nekim situacijama mogu da konstim engleski
jezik na Easovima pored kineskog jezika.

DA NE

Na linije ispod napiZi u kojim situacijama (npr. kada objasnjava nove rijefi, gramatiku, daje nputstva za
zadatak, i sli¢no) t uéenje Kineskog jezika olaksava kada nastavnik korist engleski jezlk.
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Prilog 4

Pitanja za intervju za nastavnike:

Background information:
Would you please tell me something about your academic background?
How long have you been teaching Chinese courses?

Which year of students are you teaching?

1. Do you think using L1/medium language is an issue in the CFL classroom? If so, have your
perceptions of L1/medium language use changed over years of teaching?

2. Does CI have any regulation about L1/medium language and L2 use in the CFL classroom?
If yes, please explain. If no, does your department expect you not to use the L1/medium
language in your teaching?

3. What do you think of teaching Chinese through Chinese in the CFL classroom?

4. Would you feel challenged to teach only in the L2 without being allowed to use the
L1/medium language to some extent in the CFL classroom? If so, what aspects of difficulties
would you have?

5. When is the L1/medium language used in your CFL classroom (e.g. explaining grammar and
vocabulary; giving activity instructions; etc)?

6. What do you think of the roles of L1/medium language use in relation to students’ cognitive
needs?

7. What do you think of the roles of L1 use in relation to students’ affective needs?

8. What are the drawbacks behind using code-switching in classrooms?

9. Do you think you need any training about when it is appropriate to codeswitch and to what

extent?
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Prilog 5

Pitanja za intervju za rukovodioca Konfucijevog instituta:

INTERVIEW QUESTIONS FOR SCHOOL AUTHORITIES

Question 1. Does Confucius Institute have any requirements for Chinese teachers
regarding their language choices used in class? Such as “do not speak or speak as little as
possible Serbian or English.”

Question 2: Have you ever inspected Chinese teachers’ classes in your school? What
kinds of languages do they use to teach?

Question 3: Have you received any feedback or complaints from students, teachers or
parents about the Chinese teachers’ overuse of medium language in class?

Question 4: Do you support Chinese teachers speaking English/Serbian in their Chinese

classes?
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63-67), 3arwyuyu (crp. 68-70), Jlumepamypa (crp. 71-78) u [Ipunosu (ctp. 79-84).

VY V600y xaHAuaTKHba MOMHEbE CBE PACIIPOCTPAEHH]E YUEHE€ KHHECKOT JE3UKa ©
y csery u y Penybmnuu Cprgkoj, oxmpehyje cmemuBame UHIBHOT, MaTepHmer K
NOCPEIHUYKOr J€3UKa y HACTaBH KA0 MPEAMET BJIACTUTOr HCTPAXKUBAA, 'praTKo HaBOJH
MOCTaBJ/beHe HHIbeBe, Te QOpasnaxe noTpedy /ia ce OBAKBO HCTPaXKHBae 00aBU y 1aTom

BPEMEHCKOM U MPOCTOPHOM KOHTEKCTY.

Y Teopujckom okeupy ucmpadxcusarb@ AT j€ KPUTHUKH npemeﬁ JuTepartype
pelieBaHTHE 3a pa3/M4yMTe acheKkTe pa3MaTpaHe MpolieMaTHKe. TowTo Cy HaBeJlleHa
CTaHOBMLITA Ca KOjux ce oupehyje llpeﬁaﬁnsarbe KO/I0BA Y KOMYHUMKALU]y, 44T j€ U OCBPT
Ha Creln(pUUHOCTH OBE IMOjaBE y HACTABHM U yUerwy CTPAHUX je3UKAa. 3aTUM Cy M3HETH

apryMeHTH MCTPaKHMBAya KOJU 3aroBapajy ynoTpedy MCKJbYYHBO LMJBHOT je€3HKa Y



HACTABU, W OHMX KOJH MPEK/bYUMBAKE KOJOBAa CMATPajy KOPUCHOM U edmxacuowi i
CTpPAaTerujoM Yy HACTaBH CTPAHOr je€3UKa. V3 npr.Ka3 pasjuuuTUX Kiacupukanuja,
KaHAMIATKHIbA C€ OIpenesbyje 3a' ®deprycoHoBy mnoneny npedanuBarmba KOIOBA IpemMa
(dyHKUHM]jaMa: 332 TPUCTYN HACTABHOM CaJapikajy, 32 OpraHu3alujy paja ’ yYMOHHLHU M 32
onpikeBama Melhysbyackux omHOca. Pa3MOTpPEHH Cy M acfleKTH 3HAYajHU 32 KOHTEKCT
CIPOBE/IEHOT HCTPAXKHBAA. €HIJIECKH J€3UK xao lingua franca, HacTaBHUK Kao0 W3BOPHHU
rOBOPHUK LMJBHOT J€31Ka, TUIIOJIOLIKE pasiuke nu3Mely KHHeCKor u cprckor jesnka. OBo
NOrjiaBJjb€ 3aBplluaBa ce ﬁcuannM NpUKa30M 00jaBJbEHUX HMCTPKHUBAKA UHM]a J& TeMa
NpPeK/byunBab€ KOAOBA Y HACTABHH CTPAHMX Je3WKA Yy OINMIITE U Y HACTABHU KHHECKOT

je3uka mocedHo.

YV Be3u ca MeTONONIOrHjOM, KaHAMJATKHIbAa HAjupe H3Jake LUJbeBe
MCTbémuBa}ba: yTBPAUTH CUTyallMje y KOjUMa Ce jaBJba npedalnuBambe KOIOBAa, Ka0 U
pasjiore 3a Ty aKTUBHOCT; YTBPAMFH Ja JIM OBA npar{ca ¥Ma MO3UTHUBHE WJIH HEraTUBHE
NOCAeAnLE MO CTULAKE J€3UYKO-KOMYHHMKATHBHE KOMIIETEHIIH]E; np'yxmm YBUA Y
CTaBOBE YK/bYUEHHX aKTepa O CMEHBalby je3uKa 'y He(pOpMaIHO] HACTABU KMHECKOT Kao
crpaHor je3nka. OCHOBHA XHIIOTE3a IJIACH 1A Ce ‘l"IpeI(be'{HBaH:e KOJIOBa HCIIOJbAaBa KPO3
pamuute QyHKLUH]€ 1 MOTHBE U JOMPUHOCH MOOOJBIIADY JE3UUKUX 3Hama M BELITHHA.
Meronosiornjy kapakTepuile ¥ TPaHTyJauMja: MOJALM Cy NPUKYIJbEHH OCMATPambeM U
CHMMameM uacoBa KuHeckor jesuka y KoudyuujeBom wunctutyry y bamoj Jlyuw,
AQHKETHPAabEM YYE€HMKAa M HAaCTaBHMKA, WHTEPBJYHCAHEM HACTaBHMKA M JYPEKTOpa
HaBeleHe MHCTHTYUMje. [Ipu Tymauewy N0OMjeHMX MOJaTaka MpUMEr-eHe Cy aHajh3a
KOHBep3aLuje U aHanusa caapkaja. CBoje MCTpakuBamwe KaHIMIATKMIbA onpehyje kao

: ©

CTYM]y Clly4aja.

' _ .
[Tpuka3 pesynrata ucTpakuBamwa CTPYKTYPHCAH j€ y CKJady' Ca HaBEIEHOM

THAHTyJalMjoM. Y Be3M ca [OCMATPaHUM 4YacoBHMA MOCEOHO Ce PeTupajy roBOp
HaCTasHUKAa M TOBOpP SlquHKa, NpM YeMmy , ce Jajy’ TPAHCKPUIIIMjA M IPEBOX
oarosapajyhux CekBeHLH, Ka0 ¥ KpaTKH xomei—n’apn ayTopa HMCTpakuBama. Pesynratu
nokasyjy cinenehe: HactaBHMK npn6erai3a MOCPEAHHYKOM (EHIJIECKOM) J€3UKy na Owu
OJIAKILIA0 MPUCTYII HaCTaéOM canprkajy (rpaMaTUYKUM U JIEKCUYKUM eJIeMEeHTHMA) U 11a
Ou OpraHM30Ba0 HACTABHH MPOLIEC, HAPOUYMUTO Aa OM yYEHHLMMA A0 jaCHE pajJHe HAJIOre,

y KOMYHHKALM]U CA HACTABHMUKOM, YUEHHMLH KOPUCTE EHIJIECKH JE3MK, yIJaBHOM CTOra



LITO HEMAJy JOBOJLHO PaBMjeHY JIEKCHYKY KOMIETEHLH]Y Ha KHHECKOM, JOK U3 CIUYHOL

®©

pasnora mel)ycoOHO KOpHCTE MaTEePHHU JE€3UK.

AHKETMpaHU HACTABHMUM HA4YENHO WCKa3yjy TMO3MTYBAH . OJIHOC Mpema
npek/byurBaby je3rKa W MOTBPhyJy Ja MOCTOje pasjinuuTe (bym(uuje OB€ CTparteruje:
obOjalimaBame TNPEIMETHUX caapikaja, NpoBepa pasyMeBafba YIIPaBJbatbe OLEJbEHEM,
O/Ip’kaBam-e€ MOTHBALMje M CaMOMy3[ama HTA ‘YUeHHLIH CMaTpajy 1a UM je y4ere
KHHECKOT je3uKa NaKIle YKOJMKO EHIJIECKH je3MK MOBPEMEHO KOPHCTE W HACTABHUK H

OHH CaMu.

UHTepBjyMcaHM HACTABHMIM MCTMYy [a je mnpuberaBare EHIJIECKOT je3uKa
npaKTnﬁﬂo HEONXOMHO y /IaTOM KOHTEKCTY, n TO 360r KOTHUTHBHUX M a(EKTHBHHX
pasnora. Jlupektop KougyuujeBor umHCTUTYTa [O07aje Oa Ce Y OBOj YCTaHOBH HeE
3abpamyje ynotpeda MoCpeAHHYKOr je3Ka, M Ja HACTaBHHLM Tpeba ja ra KOpucre ®

OHJIa KaJaa je TO 3aUCTa HGOHXOHHO'

[Mornasmwa /[uckycuja w 3axwyuyu jecy 3aBpIIHH U KOMIUIEMEHTAPHH IEJIOBH
pama. Y mpBOM ON HHX, KaHIMIATKMIba TyMadnm Pe3yJITare BJIACTHTOr HCTPAKHBAMKA
noBoaehn Mx y Be3y ca CTaBOBMMA eKCrepaTa 3a TeMy npebaluBama Koaosa. Y Ipyrom
CakMMa pasyJsiTaTe y3 UMIUIMUUTHO MOTBPhHBambe U3HCTHX MPETIOCTABKHY, u obpaznaxe

TOTEHILMjAJIHH JOMPHHOC Pajia ONTHMHU3ALMjU HACTABE KHHECKOT j€3UKA.

3ak/byuyak u npeasor :

[IpeksbyunBame K00Ba MPEACTAB/bA BaXKaH, JI Y HALIO] CPEJUHHU HENPOYUYEHH

A

acméKT HacTaBe M yuerma KHHECKOr Kao cTpaHor jesuka. Macrep paa Kpucrune
Matapyra npeacraBiba NpBU MOKyIaj fa ce 0Ba npobieMaTHKa moOIKe HCIHTA U 360T
TOra j€ rJOTOAMAAKTHYKH 3Haya] MCTPaKMBakha HECIIOPaH. Iowro jé UCTpPaKUBAHKE
CIIPOBE/ICHO HA CBE/ICHOM KOPITyCy U U30PKY, (PEHOMEH je HCIHUTAH Ca Bullle CTAaHOBHIUTA
NpUMeHOM TpuaHryiauuje. TekcT AocTaB/beH KOMnchjn o,u,n'uxyjy MCTAaHYAHOCT
3amakama, AOCJIEeIHOCT y u3BOhewy 3akibydaka, JIOTHYHO CTPYKTYypHCAHmE H jacﬁo
nsnarawe. Kpurepujymu 3a u3pamy 3aBpLUHOr paja Ha APYrOM LIUKIYCYy CTyauja y
NOTNYHOCTH Cy 3anoBosbeHu. Komucuja u3 HaBeneHux nasnora mpeanazke HacraBno-

HayyHom Bujehy ®unonomxor ¢paxkynrera Yuupepsutera y bamoj Jlynm pa



kanquaatkuibn  Kpuernnm  Marapyra onobpu  yemeny oabpany paaa  npen

KOMHCHjOM K0ja MOTNHCYje OBAj H3BjemTaj.

VY Bawoj Jlynu, 3.6. 2024.

Komucuja -
ITpod. ap Jopuua Muxuh, npencensu
A0 %Mdcﬁ

[pod. ap Cama Jocudosuh Enesosuh, uran
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Ipnaor 3.
H3jasa 1

HU3JABA O AYTOPCTBY

UzjaBbyjem na je
MacTep/MarucTapeKku paj

Hacnos pana/ch meu/cm{y. VJ‘,*OGU; l{] WL'MAJ‘JU Murccuol Uao Ol W)‘ﬂ“\’b ac?%uwcx

Haciios paga Ha eHmeCKOMJeme(yo{C -Swj tch\r\r N TQGLWM and le‘”nmj Chinese i;;nf #623 &
v

O pe3yJTaT COTNCTBEHOT UCTPaKUBAUKOT paja,

O [a MacTep/MarucTapcku pal, y LjelMHA WA y JHjeNoBAMa, HHje 6MO MpemiokeH 3a
nobujame GUIO Koje OUIIOME MpeMa CTYIMjCKUM MPOrpaMuMa APYTUX BHCOKOLIKOJCKUX
yCTaHOBa,

O J1a Cy pe3yJITaTH KOPEKTHO HaBEACHU U

O Jia HUCaM KpIIHOo/Ja ayTOPCKa MpaBa U KOPUCTHO UHTENIEKTYalIHyY CBOJHHY APYTHX JIMLA.

V Bawoj Jlyuu /kf 6 Lo2h. Ho%m W jtara




H3jasa 2

/
M3jasa xojom ce oBnamliyje CPUM/IOWKLL (axynrer/ AxkagemMmja yMjeTHOCTH
Yuupepsutera y bamoj Jlynu na MacTep/Marucrapcku paj y4HHI jaBHO A0CTYNHUM

Ognarhyjem QO{A/\O\/\O L_Lu/,(’,(, (bakynrer/ Akanemujy ymjerHoctn YuuBepsutera y bamoj
Jlyuum na moj MbCTep/MaFMCTapcm paj, moj HaCJIOBOM

/L/lloeoragu/(oa’me w&péa Aj Mol el Kumecuon Kao aL/pa »‘/aijcgum
€
(

\

KOjH je MOje ayTOPCKO IjeNo, YYUHU JaBHO TOCTYITHUM.

Macrep/marucrapcky pam ca CBMM MPWIO3MMa Mpefao/ia caM y eleKTPOHCKOM (opmary,
MOTO/IHOM 3a TPpajHO apXUBUpAsE.

Moj MacTep/MarucTapcky paj, moXpaleH y TUTHTAJHUPEM O3 U T O P M j yM YHUBEP3UTETA
y bam0j Jlyuu, Mory na KOpucTe CBM KOjH MOLITY]y onpende caapikaHe y oaabpaHoM THITY JIMLEHLIE
Kpearusne 3ajennuue (Creative Commons), 3a K0jy cam ce OJTyuro/a.

1. AyropcTBo
72.) AyTOpCTBO - HEKOMEPLIU]ATHO
. AyTopcTBO - HeKoMepLyjaHo - 6e3 mpepaje
4. AyTOpCTBO - HEKOMEPLIMjAJIHO - IHjENIUTH MO/l HCTUM YCIIOBMMA
5. AyTtopctBo - 6e3 npepaje
6. AyTOpCTBO - IMj€JIUTH NOJ UCTHM yCJIOBUMA

(Monumo na 3a0Kpy>KHTe CaMo je[iHY O IECT MOHyeHNX JIMUEHIM, KpaTaK OIMKUC JIMLIEHLIM AT j&
Ha nonehunu nucra).

AR |
V Bawoj Jlynu /}869 RO ot ¥jmnara




H3jasa 3

M3jaBa 0 MAEHTHYHOCTH ITAMNAHE U eJeKTPOHCKE Bep3Hje
MacTep/MarucTapcKor pajga

e n npesive ayropa V\%P (/(CU-M/(/H&\ L/l/(alﬂﬁ,{plj (A ‘
e,
Hacnos pana WQ/W/),&: 105) @O éo\ bl QL\CLUHJX& KuHecuol MaD CU&FCVH‘DL d 4

MenTop /&,PCO/O q P 70 {‘f(b(«,‘c\ »/M(Ab uztu

Hsjapsbyjem na je mramnana Bep3uja MO MacTep/MarkcTapckor paja HASHTHYHA eeKTPOHCKO]
BEP3HjH KOjy caM TMpejiao/Nia 3a TUTHTAIHU PENO3UTOpUjyM Y HuBep3utera y Bamoj Jlywp.

V¥ Bawoj Jlyum Ag e, %U/ %HC nuaTa

7
/

/
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