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UvOoD

Usvojene i primjenjene vrijednosti bitna su odrednica u zivotu svih ljudi, posebno
mladih. Od najranijeg uzrasta treba zapoceti sa vaspitnim radom koji ¢e ukljucivati ucenje 0
vrijednostima koje mladi treba da usvoje. Pored vaspitnog rada u vidu razgovora i
savjetovanja, mladima je potrebno vlastitim primjerima pokazati koje su vrijednosti ispravne i
podsticati ih na primjenjivanje tih vrijednosti. 1z tog razloga vazno je od najranije Zivotne
dobi mlade podsticati i uciti sljede¢im vrijednostima: postenje, Cast, pravednost, jednakost,
tolerancija, istina, solidarnost, humanost, spremnost da se pomogne drugom, postivanje
drugog i drugacdijeg, znanje i prakti¢nost. Mladi uée vrijednosti u porodici, u skoli i u drustvu.
Obzirom da su pod uticajem vrS$njacke grupe i raznih medija i onoga $to oni prezentuju i
zahtjevaju, da bi se odupreli konformizmu vrS$nja¢ke grupe i uticaju medija mladi trebaju
imati razvijeno kriticko misljenje i logi¢ko zakljucivanje. Putem toga mogu razlikovati sta je
dobro za njih, a §ta nije. Kriticko misljenje uci se i razvija u porodici i Skoli. Drustvo treba da
saraduje sa porodicom i Skolom i da ih podrzava na nacin da podsti¢e sve one vrijednosti koje
mladi uce u porodici i $koli. Na taj nacin bi se uticalo na medije i sadrzaj koji prezentuju
mladima kao i na vrSnjacku grupu i njihovo videnje vrijednosti. Uklju¢enost uéenika u
nastavu ostvaruje se kroz kognitivnu, emocionalnu i socijalnu ukljucenost. U sklopu
kognitivne ukljuc¢enosti ucenik ulaze napor, koncentraciju, razmisljanje i rad da rijesi
postavljene zadatake. Krajnji cilj ucenika unutar kognitivne ukljucenosti je postizanje Sto
boljeg vlastitog rezultata. Kod emocionalne uklju¢enosti klju¢na je pozitivna radna atmosfera
u ucionici na relaciji nastavnik-uc¢enik, u¢enik-uéenik i uc¢enik-gradivo. Socijalna uklju¢enost
akcenat stavlja na zajednickoj saradnji, dogovoru i odlukama ucéenika unutar grupe.
Tradicionalna nastava nije predvidena za ukljucenost u¢enika u nastavu, ali tradicionalna
nastava u kombinaciji sa interaktivnim ucenjem dovodi do ukljucenosti u¢enika u nastavu.
Interaktivno ucenje ucenika ostvaruje se kroz interaktivne oblike rada. U ovom ucenju ucenici
unutar grupe zajedno rjesavaju zadatke i nijedan ¢lan grupe nije zapostavljen u radu. Uspjeh
grupe postize se ako svi Clanovi grupe zajedni¢ki ucestvuju u rjeSavanju zadataka
podrzavajuéi, pomazuci i uvazavajuc¢i misljenja jedni drugih, te donoSenje zajednicke odluke

kako i na koji nacin rijesiti zadatke.



VRIJEDNOSTI, VRIJEDNOSNI SISTEMI | VRIJEDNOSNE ORIJENTACIJE

U sklopu ovog poglavlja razradena su detaljno dva potpoglavlja: definisanje

vrijednosti, vrijednosnih sistema i vrijednosnih orijentacija i vrijednosne klasifikacije.

Definisanje vrijednosti, vrijednosnih sistema i vrijednosnih orijentacija

Veliki broj autora bavio se definicijama vrijednosti, vrijednosnih sistema i
vrijednosnih orijentacija. Zbog obimnosti, u radu se nisu mogle navesti sve definicije svih
autora, pa se odlucilo za odreden broj definicija koje najbolje rasvjetljavaju vrijednosti,
vrijednosne sisteme i vrijednosne orijentacije.

Vrijednost je (value, od lat. valeo = krepak, jak, zdrav, valjan) uopsteno oznaka
odnosa koji nastaje izmedu nekog predmeta i Covjeka kada Covjek primjenom mjerila
utvrduje razliite vrste pozeljnosti. Kao filozofijski pojam pojavljuje se tek u drugoj
polovini 19. st. i sluzi kao obuhvatni nadomjesni termin za velike metafizicke pojmove
lijepo, dobro i istinito. Izravno je preuzet iz uopstenja u ekonomiji, ali uvijek implicira i
svakodnevne konotacije, odnose cijene, znacenja i preferencija. (Pedagoska enciklopedija
2, 1989, str. 507)

Prema spomenutoj definiciji vrijednosti uocava se da je termin vrijednost preuzeta iz
ekonomije u svrsi oznacavanja vrijednosti predmeta gdje Covjek vaZe u kojoj mjeri je
vrijednost nekog predmeta (Pedagoska enciklopedija 2, 1989). Termin vrijednost postepeno je
preuzeo oznaku za lijepo, dobro i istinito (Pedagoska enciklopedija 2, 1989). Ono §to je danas
kvalitetno i istinito jeste vrijednost.

,»Vrijednost je nain postojanja ljudske realnosti, ona je sama i ¢injenica ljudskoga
zivota 1 kriterij izbora u postavljanju ciljeva ljudske prakse. Preko vrijednosti se izrazava nas
odnos prema prirodi, druitvu i sebi samima“ (Zivoti¢, 1986, str. 9). Vrijednost prema
(Zivotiéu, 1986) predstavlja kriterij prema kojem su postavljeni ciljevi od strane ljudi kojima
ljudi teze da ih ostvare. Covjek se ponasa i radi u skladu onog $to je za njega vrijednost.

Cimié (2007, str. 157) smatra da treba razlikovati vrijednosti i vrednote koje su se
dosad upotrebljavale kao sinonimi. On smatra da su vrijednosti viSe uprljane zbiljom 1
imaju u sebi i kada to nece unesene interese iako su oni vise skriveni nego vidljivi. Za
vrednote kaze da su nedostignuta paradigma na koju prislanjamo vrijednosti 1

procjenjujemo stepen njihove realizacije. To je proces u kojem participira i vlastito i



tjelesno i drustveno i kulturno. On smatra da treba izbjegavati lociranje vrednota bilo u
subjekt (Covjeka), bilo u objekt (u ¢ovjekov svijet). Vrednote lebde izmedu subjekta i
objekta udahnjujuéi smisao ¢ovjekovoj egzistenciji. (Cimié, 2007, str. 157)

Za Spejmana (Spaemann, 2008) vrednote su sadrzaji ili predmeti usmjerenih osjecaja.
Prema njemu, vrijednosni sadrzaj stvarnosti otvara se u aktima radosti ili tuge, ljubavi,
mrznje, prezira, nade, poStovanja i straha. Radost moze iskuSati ona individua koja se otvara
vrijednosnom sadrzaju Stvarnosti u njezinu bogatstvu i koja je u stanju da se raduje radi
necega ili ne¢emu (Spaemann, 2008).

Termin vrednota ne diferencira se ¢esto od vrijednosti nego se ¢esce upotrebljava kao
opsta oznaka za vrijednosni Kriterij, odnosno, vrijednost po sebi, pa se preporucuje da bude
ograni¢en na samo to znacenje. Vrednota oznaCava U tom smislu vrijednost same akcije
(Bosanac i sar., 1977).

Ajzenk (Eysenck) smatra da vrijednosti odrazavaju opsti pogled na zivot i svijet i da su
nadredene u odnosu na stavove. Ajzenkov model hijerarhijske strukture stavova ima Cetiri
nivoa stavova. Prvi nivo stavova je neovisnost, drugi je pouzdanost, tre¢i je stabilnost
misljenja i &etvrti nivo su vrijednosti (Eysenck, 1954, prema Svigir, 2016).

Olport (Allport, 1961, prema Svigir, 2016) misljenja je da se vrijednosti mogu vidjeti
kroz ljudsko djelovanje. Prema Olportu, vrijednosti sadrZze motivaciju za dobrim ponaSanjem.
Teorijske, ekonomske, estetske, socijalne, politicke i religiozne vrijednosti su orijentacione
vrijednosti koje je Olport odredio (Allport, 1961, prema Svigir, 2016).

Pec (Petz, 1992, prema Svigir, 2016) vrijednosti smatra jednakim ciljevima, pa ih u
skladu sa tim definiSe kao opste ciljeve koji traju i kojima se tezi da se postignu. Za Peca,
vrijednosti predstavljaju stav o ne¢emu $to je u redu (Petz, 1992, prema Svigir, 2016).

Za (Panti¢a, 1977, prema Svigir, 2016) vrijednosti su ¢vrste i hijerarhijski povezane
karakteristike individue i drustva, te fokus stavljaju na svoje ponasanje prema ciljevima koji
su unaprijed odredeni.

Ili8in (2011, str. 84) definiSe ,,vrijednosti kao plod interakcije individualnih, socijalnih
1 historijskih ¢imbenika, a zbog takve etiologije vrijednosni prioriteti su podlozni promjenama
i u vremenu i u prostoru®. Vrijednost prema (Ilisin, 2011) je spoj interakcije svih ¢imbenika,
te je zbog toga vrijednosni prioritet podlozan promjenama, a to znaci da se vrijednosni
prioriteti mijenjaju prema vremenu i prostoru (Ilisin, 2011). Vrijednosti nisu jednake niti

imaju isti znacaj u razli¢itim vremenima i prostorima. Ono §to je u jednom vremenu bila



vrijednost ne znaci da je vrijednost u drugom vremenu. Isto, vrijednost u jednom prostoru ne
znaci da je vrijednost u drugom prostoru.

Svarc (Schwartz, 1992, prema Bol&evi¢, 2017) daje definiciju vrijednosti kao pozeljnih
ciljeva koji imaju razli¢itu vaznost djelujuci kao usmjeravajuca nacela u ¢ovjekovom Zzivotu
prevazilaze(i situacije koje su specificne.

Rot (1994) smatra da se pod pojmom vrijednost u psihologiji uvijek oznacavaju
dispozicije za odredeno ponasanje i ciljevi na Cije ostvarenje ponasanje je usmjereno. Za
psihologiju ima smisla govoriti 0 vrijednostima samo kao o subjektivnim pojavama, kao o
dispozicijama ili teznjama usmjerenim na nesto. (str. 301)

Rot (1994) misli da se u psihologiji o vrijednostima moze govoriti samo onda kada one
imaju teznju usmjerenu prema neemu.

Krneta (2005) govori da autori: Adler, Beker, Djuj, Klukon, Olport, Kuzmanovic¢, Rot i
Havelka i Popovi¢ daju zaklju¢ak da su vrijednosti isto $to i akcija i da su vrijednosti ono $to
neka osoba voli ili ¢emu tezi. Obzirom da svaki izbor oblikuje ponaSanje pojedinca, jer se
pojedinci u konkretnoj situaciji bez razmisljanja opredjeljuju prema tom svom izboru iz
razloga §to ga smatraju bitnim, a druge alternative ne razmatraju iz razloga $to ih ne smatraju
bitnim, donosi se zakljucak, da vrijednosti predstavljaju i stil ponasanja. Vrijednosti
predstavljaju stil zivljenja pored toga $to predstavljaju objekte kojima se u Zivotu tezi (Krneta,
2005).

U Pedagoskom recniku Teodosi¢ (Teonocuh, 1967, str. 139) ,,pod pojmom vrijednosti
obuhvata stavove, stvari, radnje 1 pojave koje se u relaciji sa Covjekom javljaju kao
instrumenti ostvarenja ljudskih potreba, ciljeva i projekata”. Teomocuh (1967) definise
vrijednost u vidu stavova i radnji koje vode prema ostvarenju zacrtanih ciljeva, potreba i Zelja.

Bosanac i sar. (1977, str. 697) vrijednost definiSu kao:

1. podobnost eksternih veli¢ina (stvari, predmeta i procesa prisutnih u okolini) da sa
svojim osobinama budu sredstva odrzavanja sistema subjekta. Vrijednost kao
svojstvo koje objekt ima u interakciji znai funkciju zadovoljavanja potreba
subjekta,

2. vrijednost je teorijski izraz drustvenog odnosa koji se ispoljava u razmjeni
proizvoda rada izmedu dviju osoba. Roba kao objekt razmjene ima upotrebnu

vrijednost i prometnu vrijednost (Bosanac i sar., 1977, str. 697).



Nakon detaljne analize razli¢itih odredenja i definicija o tome $ta su vrijednosti, doslo
se do zakljucka da su ,,vrijednosti* motiviSuc¢a ponasanja u zivotu ¢ovjeka koja su zasnovana
na vjerovanju da treba djelovati ispravno, dobro i pozeljno na putu prema ostvarenju svojih
ciljeva. Covjekovo djelovanje: ispravno, dobro i pozeljno ovisi od ,.sistema vrijednosti* iz
kojeg uci, u kojem odrasta, prema kojem djeluje i kojeg kasnije prenosi mladim generacijama.

Sistemom vrijednosti nazivamo relativno postojan raspored preferencija Sto ih
pokazuje neki pojedinac, odnosno, grupa ili drustvo. U pokusajima odredivanja takvih
sistema obi¢no se trazi neka vrhovna vrijednost prema kojoj se mogu prosudivati ostale
vrijednosti. Nauka o vrijednostima zove se aksiologija. Pedagoska aksiologija polazi od
uvjerenja da je moguce izdvojiti sistem vrijednosti na djelu u razliitim tipovima
vaspitanja. (Pedagoska enciklopedija 2, 1989, str. 507)

Najvazniji sistem vrijednosti iz kojeg se uci, prema kojem se djeluje i koji se prenosi
mladim generacija jeste porodica. Poslije porodice slijedi Skola, pa grupa ili drustvo u kojem
se kre¢emo, u kojem zivimo i sa kojom/kojim djelujemo. Vrijednosti koje se sti¢u u porodici,
Skoli i u grupi ili druStvu su motiviSuéa ponasanja, a ,,Sistem vrijednosti kojeg izgradimo je
sistem u kojem je nadena svrha zivota.

Roki¢ (Rokeach, 1973, prema Bojovi¢ i sar., 2015, str. 28) napominje da koncept
vrijednosti ¢esto ide uz koncept vrijednosne orijentacije koji se razumije kao: (1) $iri koncept
vrijednosti, (2) oznaka za cijeli sistem vrijednosti, (3) sinonim za vrijednosti. Ako postoji
pozitivna ili negativnha usmjerenost prema vrijednosti koja je sredi$nja onda to ukazuje da
vrijednosna orijentacija postoji kao Zivotni stil pojedinca (Rokeach, 1973, prema Bojovi¢ i
sar., 2015).

Mladenovi¢ i Knebl (2000, prema Bojovi¢ i sar., 2015) smatraju da se vrijednosti
mogu izdvojiti kao zivotni cilj individue, a to su terminalne vrijednosti i da se vrijednosti
mogu izdvojiti kao instrumentalne vrijednosti koje su instrument da se ostvari zivotni Cil]
individue. Mladenovi¢ i Knebl (2000, prema Bojovi¢ i sar., 2015) vrijednosne orijentacije
definiSu kao stil Zivota koji je usmjeren prema vrijednosti koja je odredena kao srediSnja.
Individua ima postavljen opsti cilj koji se gleda kao vrijednosna orijentacija, a sam nacin
ostvarenja cilja postize se primjenom stila zivota (Mladenovi¢ i Knebl, 2000, prema Bojovi¢ i

sar., 2015).



Cekrlija i sar. (2004, str. 22—23) smatraju da su vrijednosne orijentacije pojam koji
se dosta koristi, nekad kao sinonim, a nekad kao drugacije odreden. Tesko je definisati
precizno u ¢emu se vrijednosne orijentacije razlikuju od vrijednosti. Autori misle da su
vrijednosne orijentacije uopstije dispozicije od vrijednosti i da se vrijednosti mogu
kombinovati i organizovati tako da Cine sisteme vrijednosti, odnosno, vrijednosne
orijentacije. Postoji dosta drugih termina Kkoji su srodni pojmu vrijednost poput: crte
li¢nosti, motivi, stavovi ili uvjerenja. ,,Crte li¢nosti® imaju dispozicioni karakter, a nalaze
se dublje u strukturi licnosti i nisu toliko specificne i vezane za odredene objekte u
okruzenju. ,,Motivi* su razli¢iti, ne moraju biti svjesni, dok je ¢ovjek uvijek svjestan svojih
vrijednosti. ,,Stavovi su u pravilu dosta specifi¢niji od vrijednosti i blizi su djelovanju od
vrijednosti. Oni imaju izrazeniji objekat prema kome su usmjereni, a samim tim imaju i
jacu konativnu komponentu. Iz vrijednosti proizilaze konkretniji stavovi. ,,Uvjerenja“
imaju izrazito kognitivni karakter i ne moraju imati evaluativnu crtu, niti voditi nase
ponaSanje prema tom cilju. Formiranje vrijednosti nije jednosmjeran proces u kojem se
samo prima uticaj socijalnog okruzenja. U formiranju vrijednosti aktivno se ucestvuje u
mijenjanju drustvenih normi i vrijednosti. Desavalo se, smatraju autori, da u duzem ili
kratem vremenskom periodu ¢itavih drustava jedna osoba ili grupa ljudi realizuje
promjene u ideolo$kim, normativnim i vrijednosnim sistemima kroz vlastiti angazman, a
primjeri se vide u religijskim, politickim ili revolucionarnim pokretima i promjenama.
(Cekrlija i sar., 2004, str. 22-23)

Krneta (2005) navodi da se u nekim definicijama vrijednosne orijentacije odreduju Sire
od pojma vrijednosti i to neSto poput oznake za sistem vrijednosti i oznake za odredenu
koncepciju o pozeljnom. Vrijednosne orijentacije se smatraju, u drugim definicijama,
pojmovno uzim od vrijednosti i predstavljaju usmjerenost samo na odredene kategorije ciljeva
ili objekata. Vrijednosne orijentacije definiSu Se jo$ i kao orijentacije u miSljenjima i
ponasanju Koje proizilaze iz odredenog sistema vrijednosti. Na Kraju, najvise se autora slaze
da su sinonimi vrijednosti i vrijednosne orijentacije (Krneta, 2005).

,,Vrijednosne orijentacije su trajnije, ali i uopstenitije u odnosu na vrijednosti, jer
predstavljaju opste nacine djelovanja i ponaSanja pojedinaca u razliCitim situacijama“

(Havelka, 1975, prema Milisa i sar., 2015, str. 13).



Vrijednost se ¢esto, a pogotovo u aksiologiji, uzima u smislu vrijednosne orijentacije
tzv. vrhovnih vrijednosti koje su zapravo vrijednosni Kriteriji poput plemenitosti, pravde,
dobrote i ljepote (Bosanac i sar., 1977).

Kpctuh (1988) objasnjava da je vrijednosna orijentacija termin iz psihologije li¢nosti i
socijalne psihologije. Ona ukazuje na pozitivne ili negativne smjerove vrednovanja, na pojave
koje su drustvenog porijekla i to najcesce na pojave iz oblasti ideologije i kulture. Svaka
individua ima svoje orijentacije prema grupama zdravstvenih, moralnih, duhovnih,
materijalnih i politickih vrijednosti, a zbir navedenih pojedinac¢nih vrijednosnih orijentacija

daje sliku o stvarnim drustvenim orijentacijama (Kpctuh, 1988).

Nakon prouc¢enih brojnih definicija o tome $ta su vrijednosne orijentacije zakljucuje se
da su ,,vrijednosne orijentacije* vrijednosti viseg nivoa. One ¢ine zivotni stil koji je formiran
na osnovu usvojenih opstih vrijednosti i povezane su sa osobinama li¢nosti, misljenjem,

uvjerenjem i stavovima.

Vrijednosne klasifikacije

Kada se govori o vrijednosnim Klasifikacijama svaki autor stvara vlastitu selekciju
(Mlinarevi¢ i sar., 2016). U potrazi za skupom univerzalnih ljudskih vrijednosti dolazi se do
zajednickih kategorija, a one su: poStenje, istinitost, sloboda, jedinstvo, tolerancija,
odgovornost, ljubav i poStovanje Zivota (Mlinarevic i sar., 2016, str. 120).

Sliéno odreduju i (Males$ i Stricevi¢, 2005, prema Mrnjaus, 2018) kada se govori 0
vrijednosnoj klasifikaciji smatraju¢i da univerzum ljudskih vrijednosti nije definisan, te da je
svaki autor napravio vlastitu subjektivnu selekciju. Neovisno o pristupu i moguéim podjelama
istiCu se sljedecCe vrijednosti: ljubav, mir, samostalnost, samokriti¢nost, samopouzdanje,
samokontrola, postenje, disciplinovanost, strpljivost, solidarnost, pravednost, empati¢nost,
radost, komunikativnost, iskrenost, povjerenje, optimisti¢nost, tolerantnost, poduzetnost,
kreativnost, saradnja, velikodu$nost, prijateljstvo i ljubaznost (Males i Stri¢evi¢, 2005, prema
Mrnjaus, 2018, str. 126). Sa ovim vrijednostima mogu se razvijati kvalitetni meduljudski
odnosi kao i saradnja, postovati sebe i druge, postovati razlicitosti i biti interkulturalan
(Mrnjaus, 2018).



,Jako ne postoji saglasnost o definiciji pojma vrijednost(i), niti o hijerarhiji i
Klasifikaciji vrijednosti, autori se slazu da vrijednosti osiguravaju integraciju i povezanost
drustva, da sluze kao Zzivotni ciljevi i da upravljaju prakticno svim nacinima ponasanja
pojedinca‘“ (Mrnjaus, 2018, str. 130).

Vrijednosti poput tolerancije, solidarnosti, mira, empati¢nosti, poStenja, slobode
izbora, pravednosti, komunikativnosti i povjerenja dovode do povezanosti druStva i pomazu
ljudima da ostvare kvalitetan suzivot i saradnju.

Mlinarevié i sar. (2016) smatraju da su Strosmajerove (Strossmayerove) misli, govori i
djela motivacija i danas. Strosmajer je svojim djelima dao prednost obrazovanju, vaspitnim
vrijednostima i kulturi. Vrijednosti koje su prisutne u njegovim govorima i djelima su
vrijednosti morala, etike i Ciste savjesti, zatim vrijednosti pomaganja, istine, pravde, slobode,
ljubavi, vjernosti, postenja, umjerenosti i marljivosti. Strosmajer je Zivio navedene vrijednosti
svojim rije¢ima i djelima, te je isticao da su navedene vrijednosti plod vaspitanja (Mlinarevi¢ |
sar., 2016).

Vukasovi¢ (2008) navodi da postoje razliCite vrijednosti: materijalne i duhovne,
eticke i estetske, socijalne i religijske, gospodarske i kulturne, vaspitne, moralne, vitalne i
druge. Sa pedagoskog aspekta veliku vaznost imaju vaspitne vrijednosti. Vaspitne
vrijednosti su bitne i nezaobilazne u odredenju vaspitnog ideala, glavnih ciljeva, svrhe 1
zadace vaspitanja. Neke su vrijednosti vrijednosti viSeg reda, dok su druge vrijednosti
vrijednosti nizeg reda. [z tog razloga su razvrstane u sistem ili skalu vrijednosti. Tako se na
vrhu skale nalazi vrijednost istine, ljubavi, ljepote, dobrote, pravde, svetosti i druge. Iznad
svih vrijednosti je vrijednost opste dobro prema kojoj se ravnaju sve druge vrijednosti. (str.
38)

Juki¢ (2013, str. 405) ,,moralne vrijednosti smatra najvisim vrijednostima. Covjekova
dobrota, Cisto€a, istinoljubivost, pravednost, Cestitost, poniznost ¢ine ga uistinu ljudskim
bi¢em koje nije odredeno iskljuc¢ivo bioloskim ili druStvenim pretpostavkama. Preduvjet
razvijanja moralnih vrijednosti je sloboda, a iz nje proizilazi i odgovornost®.

Moralne vrijednosti su najvise vrijednosti. Kada je ¢ovjek vaspitan da bude posten,
pravedan i dobar, on na takav nacin prilazi drugima, uvazava razliitosti, ne ¢ini nikom zlo.
Moralan ¢ovjek nastoji da ostvari sebe bez povrede drugog, ¢ime pokazuje brigu i

odgovornost prema drugom, a to su odlike moralnog ¢ovjeka.



Prema (Zivoti¢u, 1986) vrijednosti mogu da budu humane i ideoloske. To su
vrijednosti koje je ¢ovjek stvorio. Humanim vrijednostima ¢ovjek moze da gradi svijet koji je
izraz slobode. Ovim vrijednostima moze se realizovati svijet u kojem ¢ovjek moze da stvara
na osnovu samoodredenja. U ideologijama covjek odrzava svoju zavisnost od drustvenih sila
koje njime vladaju i opravdava ono $to je postojeée (Zivoti¢, 1986).

Olport razlikuje $est opstih vrijednosti koje naziva vrijednosnim orijentacijama, a one
su (Rot, 1994, str. 302):

1) teorijska, za koju je karakteristi¢no interesovanje za saznavanje istine,

2) ekonomska, za koju je dominantno interesovanje za ono §to je korisno,

3) estetska, za koju je karakteristi¢na teznja za ljepotom i skladom,

4) socijalna, kada je nesebi¢na ljubav prema ljudima glavna orijentacija,

5) politika, za koju je centralno interesovanje teznja za moci,

6) religiozna, za koju je najvazniji dominantni dozivljaj osjecanje jedinstva sa svijetom

(Rot, 1994, str. 302).

AKo je ¢ovjek nosioc vrijednosti prema Olportu prema kojima je ureden njegov Zivotni
stil, te izgraden sistem vrijednosti u kojem je nasao smisao zivota, ispunjen je i sretan ¢ovjek.
Vrijednosne klasifikacije nabrojane i kod drugih autora nisu zanemarljive, jer su i te
vrijednosti pozeljne za usvajanje i praksu kroz zivotni stil. Sve vrijednosti spomenute u
klasifikaciji Zivotiéa, Juki¢a, Vukasovi¢a, Mlinarevi¢a, Ziviéa i Vranjesa, Strosmajera kao i
Malesa i Stricevica slicne su jedne drugima i takode pozeljne za usvajanje i praktikovanje.
Sve su to vrijednosti koje su pozitivne, pozeljne i koje donose samo dobro kako covjeku tako

1 drustvu.



TEORIJE VRIJEDNOSTI | VRIJEDNOSNIH SISTEMA
U fokusu ovog naslova su sljedeée teorije vrijednosti i vrijednosnih sistema: Spranger-
Olportov (Spranger-Allportov) vrijednosni sistem, Rokicev (Rokeachev) vrijednosni sistem i

Svarcova (Schwartzova) struktura vrijednosti.

Spranger-Olportov vrijednosni sistem

Olport 1 sar. (Allport et al.,, 1960) razvili su za mjerenje vrijednosti jedan od
najpoznatijih instrumenata.

,Instrument je zasnovan na djelu Sprangera (Spranger, 1928, prema Hurka, 1980, str.
85) da se li¢nosti Covjeka najbolje upoznaju kroz proucavanje njihovih vrijednosti ili
relativnih stavova“. ,,Skala daje Sest rezultata, a oni ukazuju na relativnu istaknutost osnovnog
interesa ili vrijednosti (Hurka, 1980, str. 85).

,Na osnovu Sprangerovog stava da se sustina osobe uvazava najbolje razumijevanjem
filozofije vrijednosti pojedinca, instrument daje mjere vrijednosti: teorijske, ekonomske,
politicke, estetske, socijalne i vjerske koje su utemeljene u Sprangerovih $est idealnih tipova“
(Spranger, 1928, prema Kopelman i sar., 2003, str. 204).

U svrhu opisa Spranger izolira i idealizira svoje tipove, a prikaz $est vrijednosti
Vernona i Olporta (Vernona i Allporta, 1931) slijedio je Sprangerovu metodu. Spranger je
prvi koji priznaje da potpuno jednostrani ¢ovjek vjerovatno ne postoji u stvarnom zivotu i
da se svaki vrijednosni stav u razli¢itom stepenu moze naéi u svim osobnostima. Njegovi
opisi mijesanih tipova jednako su prikladni kao i njegovi Cisti opisi. Rasprava koju on vodi
o sukobu ili dogovoru izmedu razli¢itih stavova potkrijepljena je rezultatima dobivenim na
sadasnjoj ljestvici. Javljaju se pozitivni odnosi izmedu ekonomskih i politickih vrijednosti,
izmedu socijalnih 1 vjerskih i izmedu teorijskih i estetskih. Sa druge strane i socijalne i
vjerske vrijednosti suprotstavljene su teorijskim vrijednostima. Ekonomske i politicke
vrijednosti suprotstavljene su estetskim i vjerskim vrijednostima. (Vernon i Allport, 1931,
str. 236)

Cekrlija i sar. (2004) pisu da je Spranger smatrao da se sve ljudske vrijednosti mogu

klasifikovati u Sest osnovnih kategorija.
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Oslanjajuéi se na tipologiju koju je postavio Spranger, moze se re¢i da Spranger pravi
tipologiju ljudi prema tome kojoj vrijednosnoj orijentaciji dominantno pripadaju (Spranger,
1928, prema Cekrlija i sar., 2004, str. 25):

1. teorijski tip vrednuje istinu, saznanje — tezi empirijskom, racionalnom
saznanju i moze se re¢i da je strogo naucni tip,

2. ekonomski tip vrednuje korist — njeguje dominantno ono $to moze da donese
korist na neki nacin, najbolje ga oslikava moderni poslovni tip ¢ovjeka,

3. estetski tip vrednuje harmoniju, sklad — tezi onom $to je lijepo i skladno
prije nego bilo ¢emu drugo, pa moze da bude umjetnik,

4. socijalni tip vrednuje altruisti¢nu ljubav — za njega je osnovna orijentacija prema
odnosima sa drugim ljudima, altruistiCan je i empatiCan, moze se re¢i da se ogleda u
pomagackim aktivnostima,

5. politicki tip vrednuje moc¢ — interesuje se za vlast ili bilo kakav drugi oblik
moci, klasican politicar,

6. religijski tip vrednuje jedinstvo — interesuje se prvenstveno za misti¢no i religiozno,
za ostvarenje bozanskog jedinstva (Spranger, 1928, prema Cekrlija i sar., 2004, str. 25).

Olport je na osnovu Sprangerovih zamisli uradio Studiju vrijednosti tako $to je
pravio profile prosjecnih skorova na navedenim vrijedostima za cetiri grupe Zzenskih
ispitanika. Te grupe su: nastavnice za osoblje mirovnih misija, studentice ekonomije i
administracije, ucenice medicinske Skole i studentice koledZa. Olport je nasao da su
nastavnicka zanimanja imala poviSenja profila na teorijskoj orijentaciji, a studentice
ekonomije i administracije na ekonomskoj i politickoj. Nejasno je ostalo kako su
nastavnice osoblja za mirovne misije imale najvise skorove na estetskoj vrijednosnoj
orijentaciji, a ucenice medicinske Skole na religijskoj vrijednosnoj orijentaciji. Problem
ovakve kategorizacije je u tome da su sve navedene kategorije pozitivne i prilicno
idealisti¢ne, tj. forsira se najbolje od ljudskih vrijednosti. (Cekrlija i sar., 2004, str. 25-26)

Kopelman i sar. (2003) napominju da je instrument ubrzo nestao iz Stampe nakon
objavljivanja. Stavke razvijene 1931. godine i samo jednom revidirane 1951. godine postupno
su postale arhai¢ne u formulaciji i sadrzaju, pa se vjeruje da je to bio klju¢ni faktor zbog kojeg
je instrument ubrzo nestao iz Stampe nakon objavljivanja. Revizija Studije vrijednosti 1970.
godine promijenila je bodovanje, a revizija Studije vrijednosti 1960. godine promijenila je

samo Korisnicki priru¢nik (Kopelman i sar., 2003).
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Za opadanje upotrebe Studije vrijednosti, drugi razlog bio je pojava drugih
vrijednosnih mjera, a posebno se to odnosilo na Rokicevo istrazivanje vrijednosti (Rokeach,
1983, prema Kopelman i sar., 2003) koje se sastojalo od 18 terminalnih i 18 instrumentalnih
vrijednosti i Svarcova skala ocjenjivanja vrijednosti od 52 stavke (Schwartz, 1992, 1994,
prema Kopelman i sar., 2003).

Vernon i Olport (Vernon i Allport, 1931) objasnjavaju, da bi se utvrdila relativna
vaznost svake od Sest vrijednosti u odredenoj osobnosti, osmisljena je Studija vrijednosti
1931. godine. Studija vrijednosti sastoji se od niza pitanja koja imaju temelj na raznim
situacijama koje su poznate. Prilikom ispunjavanja Studije vrijednosti daju se dva alternativna
odgovora u I dijelu i Cetiri alternativna odgovora u Il dijelu. Ukupno ima 120 odgovora gdje
se na svaku od Sest vrijednosti odnosi 20 odgovora. Alternativni odgovori u I dijelu daju se u
vidu ocjena koje su u skladu sa sklonostima ispitanika, a odgovori u Il dijelu ispitanici
razvrstavaju po redoslijedu svog izbora. Kako bi se 20 odgovora koji pripadaju svakoj od Sest
vrijednosti grupisali u odgovarajuce naslove vrijednosti, ocjene i rang subjekta prepisuju se na
zaseban list bodova. Test traje od 20 do 30 minuta i vr$i se samodoprinosom. Na bodovnom
listu svakog ispitanika stoji potrebno uputstvo, grafikon ili profil za crtanje njegovih kona¢nih
unosa. Svaki paket probnih listova i bodova moze se naé¢i u brosurama koje sadrze upute
(Vernon i Allport, 1931).

Sve se rijede koristi Studija vrijednosti od Olporta, Vernona i Linzija. Za istrazivanje
vrijednosti sve se &e$¢e koriste Rokiev instrument za istraZivanje vrijednosti i Svarcov
upitnik vrijednosti. Ajtemi iz Studije vrijednosti Olporta, Vernona i Linzija za potrebe
istrazivanja revidirani su od strane drugih autora i tada se koristi samo uz njihovo dopustenje.
Ajtemi su revidirani iz razli¢itih razloga. Najce$¢i razlog je prilagodba uzrastu na kojem se
provodi istrazivanje, instituciji gdje se istraZzivanje provodi npr. Skola i uskladivanje ajtema

savremenijem dobu.
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Rokic¢ev vrijednosni sistem

Roki¢ (Rokeach, 1973, prema Cekrlija i sar., 2004, str. 26) nalazi da postoje dvije
osnovne funkcije vrijednosti, a one su: 1. funkcija usmjeravanja Covjeka pozeljnim i
vrijednim ciljevima i 2. funkcija motivacije ¢ovjeka za odredene aktivnosti.

Feri¢ (2007, str. 5-6) napominje da je od trenutka konstrukcije Rokicev The Value
Survey postao dosta trazen mjerni instrument, a i danas je jedan od naj¢es¢e primjenjivanih
upitnika za mjerenje opstih ljudskih vrijednosti. RokiCeva teorija vrijednosti je bez
konkurencije dominirala podru¢jem socijalne psihologije vise od dvadeset godina i
podstakla je ¢itav niz daljnjih istrazivanja na podrucju psihologije. Vrijednosti imaju vaznu
ulogu u usmjeravanju ponaSanja pojedinca tek u slucajevima kada se javlja konflikt
vrijednosti, kada neko ponaSanje rezultira posljedicama koje jesu u skladu sa jednom ili
viSe vrijednosti, ali su istovremeno u sukobu i sa nekom drugom vrijednosc¢u ili
vrijednostima koje pojedinac posjeduje. U takvim situacijama konflikta, ¢ovjek zapravo
postaje svjestan svojih vrijednosti, jer tad se vrijednosti aktiviraju i usmjeravaju njegovo
ponaSanje. Autori su sve vise poceli isticati potrebu za novim pristupom u izu¢avanju
vrijednosti koji ne bi bio iskljucivo usmjeren na pojedina¢ne vrijednosti, nego bi omogucio
proucavanje vrijednosnih sistema kao integrisanih cjelina, njihove strukture i dinamicke
povezanosti kao i nacina funkcionisanja vrijednosnih prioriteta. (Feri¢, 2007, str. 5-6)

Alkatani i Alam (Al-Kahtani i Allam, 2013) napominju da instrument za istrazivanje
vrijednosti Roki¢a mjeri 18 instrumentalnih i 18 terminalnih vrijednosti. Terminalne i
instrumentalne vrijednosti su medusobno funkcionalno povezane. Instrumentalne vrijednosti
odnose se na nacin ili naCine ponaSanja, a terminalne vrijednosti odnose se na ciljeve
postojanja (Al-Kahtani i Allam, 2013).

Cekrlija i sar. (2004) navode da Roki¢ev upitnik vrijednosti ¢ini spisak vrijednosti koji
je u sklopu terminalnih i instrumentalnih vrijednosti. Rokic¢ je zamislio ispitivanje vrijednosti
tako da se ispitanicima daju kartice sa ispisanim terminalnim i instrumentalnim vrijednostima
i od njih se trazi da ih rangiraju od 1 do 18, ali za svaku grupu vrijednosti zasebno (Cekrlija i
sar., 2004).

Cekrlija i sar. (2004, str. 26) isti¢u da terminalne vrijednosti Roki¢ definise kao
pozeljna stanja stvari i ¢ine ih sljedeci ciljevi: udoban zivot, uzbudljiv i aktivan zivot, osjecaj
doprinosa ne¢emu, mir u svijetu, ljepota, jednakost, porodi¢na sigurnost, sloboda, vlastita

sre¢a, unutras$nja smirenost, ljubav, nacionalna sigurnost, vlastito zadovoljstvo, spasenje duse,
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samopostovanje, uspjeh i priznanje u drustvu, iskreno prijateljstvo i mudrost (Cekrlija i sar.,
2004, str. 26).

Roki¢ instrumentalne vrijednosti definiSe kao nacine na koji se dostizu terminalne
vrijednosti, a to su pozeljni nacini ponasanja koji dovode do krajnjih pozeljnih Zzivotnih
vrijednosti: ambiciozan, slobodouman, sposoban, radostan, ¢ist, hrabar, tolerantan, usluzan,
posten, kreativan, samostalan, inteligentan, logiCan, srdacan, poslusan, ugladen, disciplinovan
i odgovoran (Cekrlija i sar., 2004, str. 26).

Roki¢ (Rokeach, 1973, prema Braithwaite i Law, 1985) izlozio je model vjerovanja,
sistem u kojem se vjerovanja, stavovi i vrijednosti jasno razlikuju. Konstrukcija vrijednosti
ograni¢ena je na posebnu klasu trajnosti vjerovanja koja se tice na¢ina ponasanja i kraja
stanja postojanja koji nadilaze specificne predmete i situacije i koji su vlastito i drustveno
pozeljniji od suprotnog naina ponasanja ili Krajnjeg stanja postojanja. Prvi put pojam
vrijednosti jasno se razlikuje od ostalih pojmova poput pojma vjerovanja i stavova. On je
odabrao 18 terminalnih vrijednosti od nekoliko stotina. Terminalne vrijednosti odabrao je
na osnovu literature o vrijednostima, na osnovu vlastitog iskustva, na osnovu terminalnih
vrijednosti izrazenih na reprezentativnom uzorku od 100 stanovnika jednog ameri¢kog
grada koje su izrazene na malom uzorku studenata koji su diplomirali. Ajtemi su
eliminisani, ako se nisu uskladili prema Roki¢evoj definiciji vrijednosti ili ako su smatrani
semanticki ili empirijski preklapajuci se sa drugima. (str. 250-251)

Polaziste za odabir instrumentalnih vrijednosti bila je lista od 555 rije¢i o osobinama
licnosti koje je izveo (Anderson, 1968, prema Braithwaite i Law, 1985, str. 251) od 18.000
imena osobina koje je sastavio Olport i Odbert (Allport i Odbert, 1936, prema Braithwaite i
Law, 1985, str. 251). Kao i kod terminalnih vrijednosti i kona¢ni odabir instrumentalnih
vrijednosti Roki¢ (Rokeach, 1973, prema Braithwaite i Law, 1985, str. 251) uradio je prema
dugoj listi kriterija.

RokiCev instrument za istrazivanje terminalnih i instrumentalnih vrijednosti Cesto se
koristi za potrebe istrazivanja vrijednosti. Instrument je zanimljiv ispitanicima i nije
komplikovan za primjenu. Ovaj instrument CeS¢e se koristi za istrazivanje vrijednosti nego

Olportov, Vernonov i Linzijev instrument za istrazivanje vrijednosti.
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Svarcova struktura vrijednosti

Svarc i Bilski (Schwartz i Bilsky, 1987, 1990, prema Schwartz, 1992) poduzeli su prve
korake u rjeSavanju osnovnih pitanja znacenja vrijednosti koji ¢ine strukturu. Autori su
predlozili okvirnu teoriju Univerzalnog sadrzaja i strukture ljudskih vrijednosti koju su pritom
testirali na podacima iz sedam zemalja. Teorija se revidirala sa brojnim prosirenjima i
izmjenama. Uveden je novi instrument vrijednosti koji je razvijen na osnovu teorije koja je
revidirana. Nakon toga usljedilo je procjenjivanje odrzivosti revidirane verzije teorije sa
podacima koji su prikupljeni iz 40 uzoraka u 20 zemalja. Na kraju su predlozeni nacini od
strane autora za upotrebu instrumenta i teorije (Schwartz, 1992).

Svarc (Schwartz, 1992) napominje da je teorija odredila pored prijedloga koji se
odnosi na univerzalni sadrzaj vrijednosti i skup dinamickih odnosa medu motivacionim
vrstama vrijednosti. Radnje poduzete u traganju za svakom vrijednosnom vrstom imaju
psiholoske, prakti¢ne i socijalne posljedice koje mogu biti kompatibilne ili mogu biti u
sukobu teznja za drugim vrijednosnim vrstama. (Str. 4)

Svarc (Schwartz, 1992) postavio je &etiri osnovna pitanja kojima se bavio na
pocetku istrazivanja. Pitanja su sljedeca: Koji su sadrzaji ljudskih vrijednosti? Mozemo li
prepoznati sveobuhvatan skup vrijednosti? U kojoj mjeri je znacCenje pojedinih vrijednosti
ekvivalentno za razli¢ite grupe ljudi? Kako su strukturisani odnosi izmedu razlicitih
vrijednosti? Postignut je znacajan napredak u rjeSavanju svakog od ovih pitanja. Prvo,
identifikovano je 10 motivaciono razlicitih vrijednosnih tipova za koje se vjerovalo da ¢e
biti prepoznati unutar i izmedu kultura i koristeni za oblikovanje vrijednosnih prioriteta.
Drugo, pokazano je da je ovaj skup tipova vrijednosti relativno sveobuhvatan i da obuhvata
gotovo sve vrste vrijednosti kojima pojedinci pripisuju barem umjerenu vaznost kao
kriterijume vrednovanja. Treée, prikupljeni su dokazi iz 20 zemalja koji pokazuju da je
znacenje vrsta vrijednosti 1 vecéine pojedinacnih vrijednosti koje ih ¢ine razumno
ekvivalentno u vecini grupa. | na kraju, otkrivene su dvije osnovne dimenzije koje
organizuju sisteme vrijednosti u integrisanu motivacionu strukturu sa dosljednim
vrijednosnim sukobima i kompatibilnostima. (str. 56, 59-60)

Svarc (Schwartz, 1992, prema Bol¢evi¢, 2017) za potrebe empirijske provjere svoje
teorije izradio je upitnik vrijednosti kojeg je nazvao Schwartz Value Survey (SVS). Ovaj

upitnik vrijednosti sadrzi 56 specificnih vrijednosti od cega je 30 terminalnih i 26
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instrumentalnih gdje svaka vrijednost predstavlja jedan od aspekata njihovih motivacionih
ciljeva (Schwartz, 1992, prema Boléevi¢, 2017).

Sljede¢ih 56 specifiénih vrijednosti ukljuene su u instrumentu za anketiranje
(Schwartz, 1992, str. 60-62):

1) jednakost (jednake mogucnosti za sve),

2) unutarnja harmonija (u miru sam sa sobom),

3) socijalna mo¢ (kontrola nad drugima, dominacija),

4) uzitak (zadovoljenje zelja),

5) sloboda (sloboda djelovanja i misljenja),

6) duhovni zivot (naglasak na duhovnim, a ne materijalnim stvarima),

7) osjecaj pripadnosti (osjecaj da je drugima stalo do mene),

8) socijalni red (stabilnost drustva),

9) uzbudljiv Zivot (podsticajna iskustva),

10) znacenje Zivota (svrha Zivota),

11) uljudnost (ljubaznost, lijepo ponasanje),

12) bogatstvo (materijalna imovina, novac),

13) nacionalna sigurnost (zastita moje nacije od neprijatelja),

14) samopostovanje (vjera u vlastitu vrijednost),

15) povratak ugodnosti (izbjegavanje zaduzenosti),

16) kreativnost (jedinstvenost, masta),

17) mir u svijetu (bez rata i sukoba),

18) postovanje tradicije (o¢uvanje vremenskih uvazenih obicaja),

19) zrela ljubav (duboka emocionalna i duhovna intimnost),

20) samodisciplina (samokontrola, otpor iskuSenjima),

21) odvajanje (od svjetovne brige),

22) porodi¢na sigurnost (sigurnost za voljene osobe),

23) drustveno priznanje (postovanje, odobravanje od strane drugih),

24) jedinstvo sa prirodom (uklapanje u prirodu),

25) razlicit zivot (ispunjen izazovima, novostima i promjenama),

26) mudrost (zrelo razumijevanje zivota),

27) autoritet (pravo na vodenje ili zapovijedanje),

28) istinsko prijateljstvo (prijatelji koji podrzavaju),
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29) svijet ljepote (ljepota prirode i umjetnosti),

30) socijalna pravda (ispravljanje nepravde, briga za slabe),

31) neovisan (samostalni, samodostatni),

32) umjeren (izbjegavanje ekstremnih osjecaja i djelovanja),

33) vjeran (vjeran svojim prijateljima, grupi),

34) ambiciozan (marljiv),

35) sirokogrudan (tolerantan prema razli¢itim idejama i uvjerenjima),

36) ponizan (skroman, samozatajan),

37) odvazan (trazenje pustolovine, rizika),

38) zastita okoliSa (o¢uvanje prirode),

39) uticajan (uticaj na ljude i dogadaje),

40) postovanje roditelja i starijih (pokazivanje postovanja),

41) odabir vlastitih ciljeva (odabir vlastite svrhe),

42) zdrav (ne biti bolestan fizi¢ki ili psihicki),

43) sposoban (kompetentan, djelotvoran),

44) prihvac¢anje mog dijela u Zivotu (podvrgavanje zivotnim okolnostima),

45) posten (pravi, iskren),

46) ocuvanje moje javne slike (zastita mog ,,lica®),

47) poslovan (poslusan, ispunjavanje obaveza),

48) inteligentan (logi¢no razmisljanje),

49) koristan (rad za dobrobit drugih),

50) uzivanje u Zivotu (uzivanje u hrani, seksu, slobodnom vremenu, itd.),

51) pobozan (drzati se vjere i vjerskog uvjerenja),

52) odgovoran (pouzdan),

53) radoznao (zanima se za sve, istrazuje),

54) onaj koji oprasta (voljan oprostiti drugima),

55) uspjesan (postizanje ciljeva),

56) cist (uredan) (Schwartz, 1992, str. 60-62).

Svarc (Schwartz, 1992, str. 37-38) se pita koliko su vrijednosni tipovi priblizni

univerzalnosti. Tipovi mo¢i, postignuca i tradicije bile su univerzalne vrijednosti i pojavile
su se u svim zemljama. Tipovi hedonizma, samoupravljanja, univerzalizma i sigurnosti

pronadeni su u 95% zemalja, dok su tipovi stimulacije, dobronamjernosti i sukladnosti
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pronadeni u 90% zemalja. Bilo je samo 10 sluc¢ajeva u kojima se vrsta vrijednosti nije
pojavila u odredenoj regiji u barem jednom uzorku za zemlju. Sest od ovih slucajeva
dogodio se u zemljama u kojima je prouc¢avan samo jedan uzorak. Obzirom na raznolikost
proucavanih zemalja ova otkri¢a sugeriSu da je svih 10 motivacionih vrsta vrijednosti
prili¢no blizu univerzalnim. (Schwartz, 1992, str. 37-38)

Svarc (Schwartz, 1994) zapo¢eo je rad na vrijednostima imajuéi namjeru da rijesi
pitanje Klasifikacije vrijednosnih sadrzaja. Za Svarca (Schwartz, 1994) vrijednosti
predstavljaju pozeljne transituacijske ciljeve koji imaju razli¢itu vaznost i koji sluze kao vodic¢
u zivotu individue ili drustvenog entiteta. U ovoj definiciji, vrijednosti kao ciljevi (Schwartz,
1994, str. 21):

(1) sluze interesima nekog drustvenog entiteta,

(2) mogu motivisati akciju dajuéi joj smjer i emocionalni intenzitet,

(3) funkcionisu kao standardi za prosudivanje i opravdanje djelovanja,

(4) sticu se i socijalizacijom do dominantnih vrijednosti grupe i jedinstvenim
iskustvima uéenja pojedinaca (Schwartz, 1994, str. 21).

Svarc (Schwartz, 1994) govori da navedene karakteristike vrijednosti ne upuéuju na
njihov sadrzajni aspekt. Implicitno u pogledu na vrijednosti kao ciljeve i bitna za razvoj
teorije jeste ideja da presudni sadrzajni aspekt koji razlikuje vrijednosti jeste vrsta
motivacionog cilja kojeg oni izrazavaju. Na osnovu sljedeceg obrazloZenja izvedena je
tipologija razli¢itih sadrzaja vrijednosti. Kako bi se suocili sa stvarnoS¢u u drustvenom
kontekstu grupe pojedinci kognitivno transformisu potrebe svojstvene ljudskom postojanju
1 izraZzavaju ih jezikom odredenih vrijednosti o kojima mogu komunicirati. To znaci da
vrijednosti predstavljaju u obliku svjesnih ciljeva odgovore na tri univerzalna zahtjeva sa
kojima se svi pojedinci i drustva moraju nositi. Tri univerzalna zahtjeva sa kojima se svi
pojedinci i druStva moraju nositi su: potrebe pojedinaca kao bioloskih organizama, potrebe
koordinisane socijalne interakcije 1 zahtjevi za nesmetanim funkcionisanjem i
prezivljavanjem grupa. 1z ova tri univerzalna zahtjeva izvedeno je deset motivacionih
razliCitih vrsta vrijednosti. Na primjer, podudarnost (istovremena slicnost i jednakost)
motivacionog tipa izvedena je iz preduslova glatke interakcije i prezivljavanja grupe Koji
propisuje da pojedinci suzdrzavaju impulse i inhibiraju radnje koje bi mogle nastetiti
drugima. Istrazivanje tipova vrijednosti medu kulturama presudno je za izgradnju teorije.
(str. 21-23)
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,,Deset motivacionih tipova vrijednosti, prema Svarcovoj teoriji Univerzalnog sadrzaja
i strukture vrijednosti, dalje se organizuje u cetiri tipa vrijednosti viseg nivoa, a to su:
1. vlastito odricanje (univerzalizam i dobrohotnost) koje odrazava prihvacanje drugih kao
jednakih, te brigu za njihovu dobrobit,
2. Vlastiti probitak (dostignuce i mo¢) koji odrazava postizanje vlastitog uspjeha i
dominacije nad drugima,
3. otvorenost za promjene (nezavisnost i podsticaj) koja odrazava slobodu misli i djelovanja,
te sklonost prema promjenama,
4. zadrzavanje tradicionalnih odnosa (sigurnost, konformizam i tradicija) koje odrazava
poslusnost i ograni¢avanje Vvlastitih akcija da bi se odrzalo postojeée stanje* (Feri¢, 2007,
str. 8-9).
,,Prema Svarcu, hedonizam je jedini tip vrijednosti koji nije svrstan ni u jednu od &etiri
tipa vrijednosti viseg nivoa, jer je istovremeno povezan i sa otvoreno$¢u za promjene i Sa

vlastitim probitkom* (Feri¢, 2007, str. 9).

Tabela 1
Motivacione vrste vrijednosti (Schwartz, 1994, str. 22)

L,DEFINICIJA UZORNE VRIJEDNOSTI
1. MOC: Drustveni status i ugled, kontrola Dru$tvena moé, autoritet,
ili dominacija nad ljudima i resursima; bogatstvo;

2. POSTIGNUCE: Vlastiti uspjeh Uspjesnost, sposobnost,

postignut demonstriranjem kompetencije u ambicioznost;

skladu sa socijalnim standardima;

3. HEDONIZAM: Zadovoljstvo i ¢ulno Zadovoljstvo, uzivanje u zivotu;

zadovoljenje za sebe;

4. PODSTICAJ: Uzbudenje, novost i Odvaznost, raznolik Zivot,
1zazov u Zivotu; uzbudljiv Zivot;
5. NEZAVISNOST: Nezavisna misao i Kreativnost, znatizeljenost,
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odabir akcije, stvaranje, istrazivanje;

6. UNIVERZALIZAM: Razumijevanje,

uvazavanje, tolerancija i zastita dobrobiti

za sve ljude i za prirodu;

7. DOBROHOTNOST: Ocuvanje 1
poboljsanje dobrobiti ljudi sa kojima je

pojedinac cesto u vlastitom kontaktu;

8. TRADICIJA: Postovanje, predanost i
prihvatanje obicaja i ideja koje pruzaju

tradicionalna kultura ili religija;

9. KONFORMIZAM: Ogranic¢enje

postupaka, sklonosti i impulsa koji bi

prekrsiti socijalna oc¢ekivanja ili norme;

10. SIGURNOST: harmonija i stabilnost

druStva, odnosa 1 sebe

(Schwartz, 1994, str. 22).

sloboda;

Sirokogrudnost, drustvena
pravda, jednakost,

Zastita okolisa;

Korisnost, postenost, ¢estitost,

prastanje;

Skromnost, poboznost,

prihvatanje svog ucescéa u Zivotu;

Pristojnost, poslusnost,
uvazavanje roditelja i

starjeSina (Starijih ljudi);

Nacionalna sigurnost,

druStveni red, Cisto¢a”
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Prema Svarcovoj teoriji ,,Univerzalnog sadrzaja i strukture vrijednosti* cijeli odnos
kompatibilnosti i konflikata medu tipovima vrijednosti stvara kruznu strukturu vrijednosnog

sistema $to se vidi iz prikaza Slike 1 (Feri¢, 2007).

VLASTITO ODRICANJE

Univerzalizam Dobrohotnost

Tradicija

MNezavisnost

ZADRZAVANJE
TRADICIONALNIH
ODNOSA

OTVORENOST
ZA PROMJENE

Konformizam

Sigurnost

Poticaj

Hedonizam

Mod

Postignuce

VLASTITI PROBITAK

Slika 1
Strukturalni odnosi izmedu deset motivacionih tipova vrijednosti (Schwartz, 1992, prema

Feri¢, 2007, str. 8)

Na kruznom prikazu (Slika 1) kompatibilni tipovi vrijednosti nalaze se jedan do
drugog, dok se konfliktni nalaze jedni nasuprot drugih. Od ovakvog ,,pravilnog kruznog
rasporeda“ odstupa jedino vrijednosni tip ,.tradicije“ koji nije smjeSten izmedu tipova
,konformizma“ i ,,dobrohotnosti*, ve¢ na samom rubu kruznog prikaza iznad vrijednosnog
tipa ,,konformizma®, jer Svarc smatra da ,,konformizam i ,,tradicija“ u osnovi odrazavaju
isti motivacioni cilj (podredivanje, odnosno, prilagodavanje druStveno odredenim
ocCekivanjima), a razlika je u tome §to ,,konformizam* odrazava podredivanje osobama sa
kojima je pojedinac u Cestom kontaktu, dok ,tradicija“ odrazava podredivanje

apstraktnijim pojmovima, religijskim 1 druStvenim obicajima i idejama. (Feri¢, 2007, str. 8)

21



Kao $to je ve¢ spomenuto da se kompatibilni tipovi vrijednosti nalaze jedni do drugih,
a konfliktni jedni nasuprot drugih uocava se iz slike da su tipovi vrijednosti vlastito odricanje
1 vlastiti probitak kao i tipovi vrijednosti otvorenost za promjene i zadrzavanje tradicionalnih
odnosa konfliktni. Tipovi vrijednosti univerzalizam i dobrohotnost pripadaju tipu vrijednosti
viSeg nivoa Vlastito odricanje. Tipovi vrijednosti: tradicija, konformizam i sigurnost pripadaju
tipu vrijednosti viSeg nivoa zadrzavanja tradicionalnih odnosa. Tipovi vrijednosti mo¢ i
postignuce nalaze se u sklopu tipa vrijednosti viSeg nivoa vlastiti probitak, a tipovi vrijednosti
hedonizam, podsticaj i nezavisnost pripadaju tipu vrijednosti viSeg nivoa otvorenost za
promjene. Konformizam i tradicija, kao §to je i sam Svarc naveo, odrazavaju isti motivacioni
cilj. Kod konformizma individua se prilagodava grupi (njenom ponaSanju i normama) da bi se
postiglo jedinstvo sa ¢lanovima te grupe i osjecaj pripadnosti grupi, a kod tradicije individua
nastavlja praktikovati drustvene i religijske ideje i obicaje, te na taj nacin nastavlja tradiciju
koja je prisutna dugi niz godina u jednom drustvu i religiji. Odrzavanjem neceg $to je prisutno
vijekovima, karakterizira se osje¢ajem pripadnosti i ponosa odredenoj grupi ili religiji.
Analizom cetiri tipa vrijednosti viSeg nivoa uofava se da kompatibilni tipovi
vrijednosti imaju zajedni¢ku motivacionu vrijednost, dok konfliktni tipovi vrijednosti nemaju
zajednicku motivacionu vrijednosti.
Svarc i sar. (Schwartz et al., 2001) kao odgovor instrumentu ,.Schwartz Value
Survey (SVS)“ uradili su instrument u razvoju ,,The Portrait Values Questionnaire (PVQ)“
kojeg smatraju manje apstraktnom metodom. lIzrada PVQ- upitnika za portrete usmjerena
je prema dva cilja. Prvo, PVQ treba da bude konkretniji i manje kognitivno sloZeniji od
SVS-a, dakle upotrebljiv za populacije za koje SVS ocito nije bio prikladan. Drugo, treba
da se bitno razlikuje od SVS-a svojim formatom i zadatkom procjene kako bi pruzio
neovisni test teorije vrijednosti i strukture vrijednosti. PVQ ukljucuje kratke verbalne
portrete 29 razli¢itih ljudi. Svaki od njih opisuje ciljeve, teznje ili Zelje osobe Kkoji
implicitno upucuju na vaznost vrijednosti. Za svaki portret ispitanici odgovaraju: ,,Koliko
vam je sliéna ova osoba“? Procjene o sli¢nosti ispitanika u PVQ instrumentu
transformisane su u brojéanu ljestvicu od 1 (uopste ne/nije poput mene) do 6 (vrlo/jako
poput mene) (Schwartz i sar., 2001). Ispitanici biraju jedan od Sest ponudenih odgovora sa
oznakama: vrlo/jako poput mene, poput mene, pomalo/nesto poput mene, malo poput
mene, ne/nije poput mene i uopste ne/nije poput mene (Schwartz i sar., 2001). Ponudeni

odgovori sa oznakama: jako poput mene, poput mene, neSto poput mene, malo poput
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mene, nije poput mene i uopste nije poput mene KoriSteni su u PVQ instrumentu kod
autorke BolCevi¢ za potrebe istrazivanja (Bol¢evi¢, 2017, vidi Prilog 4, str. 99-100, 102—
103). Svarc i sar. (Schwartz et al., 2001) navode da se vlastite vrijednosti ispitanika
zakljucuju iz njihove sli¢nosti koju su sami izjavili sa ljudima koji su implicitno opisani u
smislu odredenih vrijednosti. Od ispitanika se trazi da portret usporede sa sobom, a ne sebe
sa portretom. Usporedba drugog sa sobom usmjerava paznju samo na aspekte drugog koji
su prikazani, pa ¢e se sud o sli¢nosti vjerovatno usmjeriti na aspekte koji su vazni za
vrijednost. Verbalni portreti opisuju svaku osobu u smislu onoga §to joj je vazno. Oni
biljeze vrijednosti osobe bez da izri¢ito identifikuju vrijednosti kao temu istrage. PVQ
postavlja pitanje sli¢nosti sa nekim sa odredenim ciljevima i teZznjama (vrijednostima), a ne
slicnosti sa nekim sa odredenim osobinama. Isti se pojam, npr. ambicija, mudrost,
poslusnost, moze odnositi i na vrijednost i na osobinu. Ljudi koji cijene cilj ne pokazuju
nuzno odgovarajuéu osobinu, niti oni koji pokazuju osobinu nuzno ne vrednuju
odgovarajuti cilj. Ljudi kreativnost mogu cijeniti kao vodecée nacelo u zivotu, ali ne moraju
biti kreativni, dok neki kreativni ljudi mogu kreativnosti pridavati malu vaznost kao
vrijednost koja ih vodi. Ispitanik PVQ-a koji kaze da je osoba kojoj je ,,smisljanje novih
ideja i kreativnost vazno“ vrlo sli¢na njoj otkriva vaznost koju pridaje ,,vrijednostima
samousmjeravanja“, ali taj ispitanik sam mozda nije kreativan. PVQ je razvijen u
decentriranoj hebrejskoj i engleskoj, muskoj i Zenskoj verziji. Ispitanici koji koriste
instrument PVQ ne prijavljuju poteSko¢e u donosenju procjena i rijetko postavljaju bilo
kakva pitanja za razliku od ispitanika koji koriste instrument SVS kojeg opisuju kao
intelektualno izazovnu zadacu koja zahtijeva razmatranje i vaganje relativne vaznosti
vrijednosti. Ispitanici koji koriste P\VQ prema njemu se odnose kao prema jednostavnom
zadatku. Cak i preadolescenti zavriavaju PVQ za 7-10 minuta. (Schwartz i sar., 2001, str.
1,3,6,7-8)

Svarc i sar. (Schwartz et al., 2001, str. 18-19) objasnjavaju da PVQ instrument koji
ukljucuje 40 verbalnih portreta razlicitih ljudi pruza pouzdanije indekse nego PVQ
instrument sastavljen od kratkih verbalnih portreta 29 razli¢itih ljudi. Uzorak od 67
izraelskih univerzitetskih studenata slicnih onima u prethodnoj studiji dovrSio je proSirenu
verziju PVQ dva puta u intervalu od dvije sedmice. Ova verzija je sadrZavala originalnih
29 predmeta i jo$ 11 novih. Indeksi vaznosti deset vrijednosti temeljili su se samo na

ekvivalentnim stavkama. Pouzdanosti testa-retesta (ponovljenog testa) bile su umjerene do
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visoke: snaga .84, sigurnost .88, sukladnost .86, tradicija .81, dobrohotnost .82,
univerzalizam .83, samousmjeravanje .66, stimulacija .74, hedonizam .84 i postignuce .83.
(Schwartz i sar., 2001, str. 18-19)

Svarc (Schwartz, 2006) napominje da su dizajneri Europskog socijalnog istrazivanja
(ESS) izabrali teoriju i PVQ kao osnovu za razvoj skale ljudskih vrijednosti koje ¢e se
ukljuciti u istrazivanje. ESS verzija ukljucuje 21 stavku, veéinu iz PVQ-a i nekoliko
revidiranih stavki da bi se obuhvatile dodatne ideje i da se bolje obuhvati sadrzaj deset
razli¢itih vrijednosti. Tokom 20 reprezentativnih nacionalnih uzoraka, Alpha pouzdanost
vrijednosti u ovoj verziji iznosila je u prosjeku, .56, u rasponu od .36 (tradicija) do .70
(postignuce). Unato¢ niskoj pouzdanosti ove vrijednosti sistematski predvidaju ponasanje i
stavove. (str. 13-14)

Svarc je svoju teoriju testirao kroz izradene instrumente. Prvo je izraden instrument
Schwartz Value Survey (SVS) koji sadrzi 56 vrijednosti. Ovaj instrument bio je obiman i
tezak ispitanicima za popunjavanje. Kao odgovor njemu uraden je The Portrait Values
Questionnaire (PVQ) instrument koji sadrzi 29 verbalnih portreta. The Portrait Values
Questionnaire je revidiran. Uraden je instrument koji sadrzi 40 verbalnih portreta. U PVQ
instrumentu koji sadrzi 40 verbalnih portreta ispitanik odreduje koliko mu je osoba koja je
opisana portretom slicna. Ovaj instrument ispitanicima je vrlo zanimljiv i jednostavan za
ispunjavanje. PVQ ima jo$ jednu revidiranu verziju koja je ujedno i zadnja koja sadrzava 21
verbalni portret. PVQ verzija sa 29 i 21-im verbalnim portretom smatra se suzenom. Za
dobivanje najrelevantnijih rezultata ispitivanja vrijednosti smatra se PVQ verzija od 40
verbalnih portreta koja je koriStena u ovoj doktorskoj disertaciji. PVQ instrument danas je

jedan od najviSe primjenjivanih instrumenata za ispitivanje vrijednosti.
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PREGLED RANIJIH ISTRAZIVANJA O VRIJEDNOSTIMA |
VRIJEDNOSNIM ORIJENTACIJAMA UCENIKA

U sklopu ovog poglavlja dat je pregled ranijih istrazivanja 0 Vvrijednostima i
vrijednosnim orijentacijama ucenika. Odabrana su istrazivanja koja najbolje rasvjetljavaju
problematiku vrijednosti i vrijednosnih orijentacija.

Prema (Havelki, 1998) odgovor na pitanje koliko su izrazene pojedine vrijednosne
orijentacije zasniva se na visini prosjecnih procjena o njihovom znacaju i pozeljnosti. Na
osnovu toga, dolazi se do zakljucka, da se u prvom planu nalaze oc¢ekivanja koja se odnose na
egzistencijalnu sigurnost, vlastito usavrSavanje, teznji prema samostalnosti, saradnji sa
drugima i ugodan zivot. Ocjenjeni su jo$, kao pozeljna ocekivanja, pravednost, saznanje,
pomaganje i zarada. Najnizi stepen pozeljnosti iskazan je za medijsku popularnost,
religioznost i posjedovanje socijalne mo¢i. Vrijednosna oc¢ekivanja adolescenata u odnosu na
njihovo zanimanje u buduénosti i buduc¢u porodicu podudarna su i tu se istiu dvije
vrijednosne orijentacije, a one su saradnja i sigurnost. Vrijednosne orijentacije sa priblizno
istom ucestaloS¢u izbora su: vlastito usavrSavanje, samostalnost, prijatnost, saradnja i
sigurnost, a nastale su kao rezultat vrijednosnih oc¢ekivanja u odnosu na vlastitu li¢nost
(Havelka, 1998).

Bojovi¢ i sar. (2015) istrazivali su vrijednosti i vrijednosne orijentacije mladih. Autori
su uradili empirijsko istraZivanje transferzalnog tipa na slucajnom uzorku od 252 studenta
uciteljskih fakulteta na kraju akademske 2013/14. godine, a na osnovu Rokiceve liste
vrijednosti. Imali su za cilj da se utvrde terminalne i instrumentalne vrijednosti studenata.
Rang-lista nastala je kao rezultat kvantitativne i kvalitativne analize prikupljenih podataka i
pokazuje da su studenti uciteljskih fakulteta orijentisani na: a) porodi¢nu sigurnost, srecu,
slobodu, iskreno prijateljstvo, unutarnji sklad (terminalne vrijednosti) i b) postenje,
odgovornost, sposobnost (instrumentalne vrijednosti) (Bojovi¢ i1 sar., 2015, str. 26).
Istrazivanje je pokazalo da studenti preferiraju terminalne vrijednosti, dok se kod
instrumentalnih vrijednosti uocavaju znacajne razlike na ljestvici, osim kod prve tri
instrumentalne vrijednosti (Bojovic i sar., 2015).

Francova i sar. (2002) u svom istrazivanju dobili su da adolescenti prilikom rangiranja
vrijednosti na prvo mjesto stavljaju zdravlje, a zatim slijedi prijateljstvo, udaja i zenidba i
imanje djece. Uspjeh u Kkarijeri i stalan posao zauzeli su srednje mjesto u rangiranju

vrijednosti. Na kraju hijerarhije vrijednosti nasli su se vrijednosti razonode i novca. U istom
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istrazivanju dobili su da adolescenti prilikom rangovanja vrijednosnih orijentacija najvecu
vaznost pridaju vrijednostima zivjeti skladno u krugu porodice i prijatelja i voljeti nekoga i
biti voljen, a najmanje vrijednostima zivjeti U skladu sa u¢enjem svoje vjere I imati moc¢ i
mogucnost uticaja na druge ljude. Analiza je pokazala da je kod adolescenata najzastupljenija
samoostvaruju¢a orijentacija, zatim slijedi konvencionalna, a najmanje zastupljena
orijentacija je hedonisticka. Rezultati istrazivanja potvrdili su da je hedonisticka vrijednosna
orijentacija faktor rizika u razvoju mladih. Autori objasnjavaju da je hedonisticka orijentacija
rizican faktor u razvoju mladih, jer pridaje vaznost vanjskim faktorima uspjeha,
neorganizovanom provodenju slobodnog vremena i vec¢u sklonost u rizi¢nim ponasanjima kao
§to je ovisnost. Samoostvarujuca i konvencionalna orijentacija pozitivan su faktor, jer daju
vecu vaznost unutra$njim faktorima koji su odgovorni za uspjeh u zivotu, za socijalnu
odgovornost i nacine organizovanog i korisnog koristenja slobodnog vremena (Franc i sar.,
2002).

Buije (Bouillet, 2004) u svom istrazivanju dobila je da mladi u velikoj mjeri prihvataju
vrijednosti porodi¢nog zivota i da skoro svi ispitanici prepoznaju vaznost porodice i braka
zbog ljubavi, zbog razumijevanja i bliskosti medu ¢lanovima porodice. Tvrdnje prema kojima
su brak i porodica vazni zbog stvaranja potomstva, zbog mogucnosti potvrde Covjeka u
porodi¢nom krugu, socioekonomske sigurnosti i jer je porodica prirodna i normalna pojava
prihvata vise od pola ispitanika. Buije (Bouillet, 2004, str. 189) istrazivanjem je dobila da
62,5% ispitanika u porodicnim obavezama vidi radost zajednickog zivota, 20,8% ispitanika
porodi¢ne obaveze smatra zrtvovanjem 1 duznoscu, 8,5% ispitanika brak i porodi¢ni Zivot
dozivljava teretom kojeg treba zaobili, a 8,2% ispitanika brak i porodi¢ni Zivot smatra
dosadnim. Mladi imaju podjeljena misljenja u vezi odnosa drustva nasuprot porodice. Mala je
razlika u postotku ispitanika, 44,4% koji misle da drustvo sa neodobravanjem gleda na one
koji zive sami 1 55,9 % onih koji misle da nije tako. Vise od dvije petine mladih 41,4% smatra
da se prevelika vaznost daje braku i porodici, te sSmatraju da covjek sretno i zadovoljno moze
zivjeti i sam (Bouillet, 2004, str. 189).

Ilisinova (2011) kao glavni predmet analize istrazivanja uzela je vrijednosti mladih u
Hrvatskoj i njihovo opste zadovoljstvo zivotom kao i sam odnos prema buduénosti. U analizi
rada poslo se od tri pitanja (IliSin, 2011). Prvo pitanje, koliko su vrijednosti stabilne u drustvu
koje prolazi kroz korjenite druStvene i politicke transformacije? Drugo pitanje, ukazuju li

vrijednosti mladih na trend druStvenog kontinuiteta ili diskontinuiteta? Trece pitanje, mogu li
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se mladi po vrijednostima i shvacanju Zzivota prepoznati kao nova i druk¢ija generacija
gradana u savremenoj Hrvatskoj? (IliSin, 2011, str. 88). Vrijednosti koje (Ili§in, 2011)
analizira u svom radu predstavljaju segment individualnih i drustvenih vrijednosti koje su
ispitivane u nekoliko empirijskih istrazivanja u Hrvatskoj. Rezultati istrazivanja pokazali su
da mladi zivotni optimizam i visoko zadovoljstvo sa zivotom viSe imaju na vlastitom nego na
drustvenom planu. Mladi na neSto nizem nivou prihvacaju politicke prioritete i ustavne
vrijednosti. Pretpostavlja se da je rezultat njihove slabije zainteresovanosti za svim onim sto
ima veze sa politikom. Primjetnije su generacijske razlike kada je u pitanju opsto zadovoljstvo
zivotom i odnos prema buducnosti. Mladi su zadovoljniji od starijih i sa viSe optimizma
gledaju na vlastitu nego na druStvenu buducnost. Kod starijih je obrnuto. Hijerarhija
vrijednosti u ograni¢enom opsegu osjetljiva je na zivotnu dob, socijalni status i druStvene
promjene tako da ostaje podjela na najviSe i najmanje prihvacene vrijednosti. Otkrivene
generacijske sli¢nosti i razlike pokazale su kako drustveni kontinuitet nije doveden u pitanje
iz razloga $to se transmisija vrijednosti sa starijih generacija na mlade generacije odvija
uglavnom bez smetnji bez obzira na druStvene promjene. Medugeneracijske razlike ne
ukazuju na pojavljivanje nekih druk¢ijih generacija nego na posljedice integracije mladih u
drustvo kao i na samu sposobnost prilagodavanja starijih generacija okolnostima koje su nove
(Ilisin, 2011).

Pehli¢ (2007) u svom istrazivanju dobio je da mladi ljudi koji u vecoj mjeri
pozitivno koriste slobodno vrijeme pokazuju veci stepen orijentacije prema altruisticnom
zivotnom stilu, saznajnom zivotnom stilu, orijentaciji na popularnost 1 religijsko
tradicionalnom stilu za razliku od mladih ljudi koji u manjoj mjeri pozitivno koriste
slobodno vrijeme. Ukupni rezultati istrazivanja pokazali su sljede¢i redoslijed Zivotnih
stilova: porodi¢no-sentimentalni stil, religijsko-tradicionalni stil, egoisticka orijentacija,
utilitarni stil, saznajni stil, prometejski aktivizam, altruisticka orijentacija, hedonisticka
orijentacija, orijentacija na popularnost i orijentacija na mo¢. Istrazivanjem su dobiveni
interesantni rezultati vezani za orijentaciju na popularnost gdje 27,7% ispitanika slaze se i
ne slaze orijentacijom na popularnost, 14,3% ispitanika uglavnom se ne slaze 1 18,0%
ispitanika uopste se ne slaze stilom orijentacije na popularnost. Sli¢ni rezultati su i sa
orijentacijom na mo¢ gdje 29,7% ispitanika slaze se i ne slaze sa ovom orijentacijom,

14,3% ispitanika uglavnom se ne slaze i 19,0% uopste se ne slaze. (str. 188, 191)
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Pehli¢ je (2019) istrazivanjem dobio da nema razlikovanja u preferisanju
vrijednosnih orijentacija kod srednjoskolaca iz Zenice, Pala i Mostara. Autor smatra da je
to bilo i za ocekivati, jer mladi danas zive u vrlo slicnim uslovima i pod uticajem su istih ili
vrlo sli¢nih vaspitnih sadrzaja. Nalazi istrazivanja pokazali su da teorijsku i socijalnu
orijentaciju najvise preferiraju mladi iz Pala, estetsku i politicku orijentaciju najvise biraju
mladi iz Zenice, dok religijsku i ekonomsku orijentaciju najvise preferiraju mladi iz
Mostara. Rezultatima istrazivanja dobiveno je da je po nivou preferiranja teorijska
orijentacija na prvom mjestu, religijska na drugom, ekonomska na tre¢em, estetska na
Cetvrtom, politi€ka na petom i socijalna orijentacija na Sestom mjestu. Ako se redoslijed
preferiranja vrijednosnih orijentacija posmatra prema Rokicevoj definiciji kao opsti
planovi za donosenje odluka i rjeSavanje konflikata onda se donosi zakljucak da je kod
ispitanika najzastupljenije interesovanje za otkrivanje istine, zatim slijedi okrenutost
religijskom razumijevanju i interpretaciji svega, pa okrenutost utilitarizmu, nakon toga kao
vrijednost preferiSu se forma i harmonija, pa Zelja za dosezanjem mo¢i kroz takmicenje 1
borbu i na kraju najmanje su zastupljene prosocijalne tendencije. U dana$njem vremenu
gdje je povecana teznja prema sticanju materijalnih dobara i hedonizmu, a manja je
prihvacenost prosocijalnih vrijednosti, ukazuje na potrebu vaspitne intervencije i nuznosti
dizajniranja $kolskog kurikulma u pravcu afirmisanja prosocijalnih tendencija. (str. 135—
136)
Rezultati provedenog istrazivanja (Mikanovi¢a, 2013) govore da ucenici osnovne $kole
u odnosu na njihovo slobodno vrijeme najvise preferisu socijalne, zatim teorijske i religijske,
a najmanje ekonomske vrijednosne orijentacije. Ovako rangovane vrijednosne orijentacije
autor tumaci ve¢im uticajem Skolskih obaveza i vjeronauke na slobodno vrijeme ucenika kao 1
uticaj vrSnjaka. Autor manju zainteresovanost uc¢enika za ekonomske vrijednosti tumaci time
da ucenici osnovne Skole nisu optere¢eni materijalnim statusom. Stavovi ucenika o razli¢itim
vrijednosnim orijentacijma u slobodnom vremenu znacajno se statisticki razlikuju u odnosu
na pol i razred. Statisticki znacajne razlike prisutne su samo u odnosu na pol kada je u pitanju
nacin provodenja slobodnog vremena (Mikanovi¢, 2013).
Bolcevic¢eva (2017, str. 64, 67) ,,u ispitivanju vrijednosnih prioriteta djece utvrdila je
kako djeca najviSe rangiraju sljedece vrijednosti: sloboda, odanost, jednakost, usluZznost
(pomaganje), drustvena pravda, samostalnost, razumijevanje, ocuvanje okoliSa, znatizelja i

kreativnost. Vrijednosti koje djeca smatraju najmanje znacajnim su: bogatstvo, poboznost,
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drustvena mo¢, poStovanje tradicije, autoritet, samodisciplina, sposobnost, odvaznost,
zadovoljstvo i uspjesnost* (Bol¢evi¢, 2017, str. 64, 67).

Svigirova (2016) ispitivala je faktorsku strukturu vrijednosti medu sudionicima od 15
do 99 godina iz Hrvatske, Slovenije i Svedske primjenjujuéi Svarcovu teoriju Univerzalnih
sadrzaja i strukture vrijednosti. ,,Na hrvatskom uzorku istrazivanjem se dobilo da sudionici
rangiraju vrijednosti od najvaznije prema najmanje vaznoj na sljede¢i nacin: dobrohotnost,
sigurnost, univerzalnost, tradicija, nezavisnost, konformizam, postignu¢e, mo¢, hedonizam 1i
podsticaj. Iz navedenog je jasno da sudionici iz Hrvatske najvisima vrednuju vise vrijednosti
vlastito odricanje i zadrzavanje tradicionalnih odnosa. Vazno je primijetiti da je nezavisnost
jedina od vrijednosti rangiranih u prvih pet po vaznosti koja ne pripada navedenim viSim
vrijednostima. Na slovenskom uzorku rezultati istraZivanja pokazali su da sudionici rangiraju
vrijednosti od najvaznije prema najmanje vaznoj na sljede¢i nacin: univerzalizam,
dobrohotnost, sigurnost, nezavisnost, tradicija, postignuée, hedonizam, konformizam,
podsticaj 1 mo¢. Takode 1 u ovom slucaju vidljivo je da sve vrijednosti koje su visoko
rangirane osim nezavisnosti pripadaju vlastitom odricanju i zadrzavanju tradicionalnih
odnosa. Na $vedskom uzorku pokazalo se da sudionici rangiraju vrijednosti od najvaznije
prema najmanje vaznoj na sljede¢i nacin: dobrohotnost, univerzalizam, nezavisnost,
hedonizam, tradicija, sigurnost, konformizam, podsticaj, postignu¢e i moé. Prve dvije
vrijednosti pripadaju vlastitom odricanju, tre¢a vrijednost pripada otvorenosti za promjene,
Cetvrta vrijednost je hedonizam koji moze pripasti 1 vlastitom probitku 1 otvorenosti za
promjene, dok peta vrijednost pripada zadrzavanju tradicionalnih odnosa“ (Svigir, 2016, str.
33-34).

Svarc i Rubel (Schwartz i Rubel, 2005) u svom istrazivanju ,,Polnih razlika u
vrijednosnim prioritetima: Medukulturne i multimetodne studije* izvrsili su procjenu polnih
razlika u vaznosti 10 osnovnih vrijednosti. Vrijednostima stimulacije, hedonizma, postignucéa,
moci I samousmjeravanja uvijek veéu vaznost pridaju muskarci nego Zene tj. muski pol u
odnosu na zenski pol. Vrijednostima dobronamjernosti i univerzalizma pripisuju veéu vaznost
Zene nego muskarci tj. Zenski pol u odnosu na muski pol. Prema sigurnosnim vrijednostima
zene su manje dosljedne nego muskarci. U pogledu tradicije i vrijednosti sukladnosti polovi
se ne razlikuju. Sve polne razlike u mjeri drzi kultura, a instrument za mjerenje i vrsta uzorka

imaju manji uticaj (Schwartz i Rubel, 2005).
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Svarc i Rubel-LifSic (Schwartz i Rubel-Lifschitz, 2009, str. 17-19) uradili su
istrazivanje u dva dijela: a) vrijednosti za koje se o¢ekuje da ¢e pokazati razli¢ite polne
ucinke uz vecu ravnopravnost polova i b) vrijednosti za koje se ofekuje da nece pokazati
promjene ili smanjene polne ucinke uz vecu ravnopravnost polova. Autori istiCu da se
istrazivanje sastoji od Studije 1 koju je ¢inilo 25 reprezentativnih nacionalnih uzoraka i
Studije 2 koju su ¢inili studentski uzorci iz 68 zemalja. Prema prvom dijelu istrazivanja
vrijednosti za koje se ocekuje da ¢e pokazati razlicite polne ucinke uz veéu ravnopravnost
polova, pozitivni nagibi prema polu ukazuju da su vrijednosti dobronamjernosti i
univerzalizma vaznije za Zzene nego za muskarce u svim zemljama u obje Studije.
Negativni nagibi pokazuju da su muskarcima vaznije vrijednosti snage, postignuca i
stimulacije. Koeficijenti u drugom redu pokazuju da je rodna ravnopravnost znacajno
povezana sa vazno$¢u svake vrijednosti u svim zemljama u obje Studije. Veca rodna
ravnopravnost predvida vecu vaznost dobrohotnosti, univerzalizma i podsticanja, a manju
vaznost moci i postignuca. Koeficijenti u trecem redu ispituju uticaj rodne ravnopravnosti
na veli¢inu polnih razlika u vrijednosnoj vaznosti. Devet od deset koeficijenata je
znacajno, a svi su u pretpostavljenom smjeru. U obje Studije koeficijenti pokazuju da je
pozitivna povezanost vrijednosti dobronamjernosti i univerzalizma sa ravnopravnos$cu
polova jaca za Zene nego za musSkarce. Koeficijenti pokazuju i da je negativna povezanost
vrijednosti mo¢i 1 postignuca sa rodnom ravnopravnoscu slabija za muskarce nego za Zene.
Pozitivna povezanost stimulacijskih vrijednosti sa ravnopravnoS$¢u polova jaca je za
muskarce nego za Zene. Autori jo$ naglasavaju da u drugom dijelu istrazivanja vrijednosti
za koje se ocfekuje da nece pokazati promjene ili smanjene polne ucinke uz vecu
ravnopravnost polova, pozitivni polni nagibi u prvom redu pokazuju da Zene ocjenjuju
vrijednosti sigurnosti vaznije od muskaraca u oba istrazivanja, dok su se vrijednosti
tradicije pokazale vaznijim kod Zena u odnosu na muskarce u Studiji 1. Negativni nagibi
pokazuju da muskarci ocjenjuju samousmjeravanje i vrijednosti hedonizma vaznije od zena
u obje Studije. Znacajni koeficijenti u drugom redu pokazuju da su u obje Studije
vrijednosti samonamjeravanja i hedonizma vaznije, dok su vrijednosti tradicije 1 sigurnosti
manje vazne u zemljama sa ve¢om rodnom ravnopravno$c¢u. Vrijednosti sukladnosti manje
su vazne u zemljama sa ve¢om rodnom ravnopravnos¢u u Studiji 1, ali nisu povezane sa
ravnopravnos$éu polova u Studiji 2. Koeficijenti u trecem redu odgovaraju oc¢ekivanju da

ravnopravnost polova nije povezana ili je negativno povezana sa veli¢inom polnih razlika
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za Cetiri vrijednosti, a one su: sukladnost, sigurnost, samousmjeravanje i hedonizam u obje
Studije. U studentskom istrazivanju postoji unakrsna interakcija gdje Zene ocjenjuju
vrijednosti tradicije vaznijima tamo gdje je rodna ravnopravnost niska, dok muskarci
ocjenjuju vrijednosti tradicije vaznijim tamo gdje je ravnopravnost polova visoka.
(Schwartz i Rubel-Lifschitz, 2009, str. 17-19)

Cekrlija i sar. (2004) u istrazivanju su koristili Roki¢ev upitnik vrijednosti gdje
mladi Republike Srpske od ponudenih 18 vrijednosti najvise cijene humanisticke
vrijednosti: sloboda, zatim slijedi iskreno prijateljstvo, porodi¢na sigurnost, ljubav i
vlastita sre¢a. Na zadnjim mjestima su vrijednosti poput: jednakosti, uzbudljiv i aktivan
Zivot, osjecaj doprinosa nekom cilju, udoban zivot i ljepota. ZakljuCuje se da mladi u
Republici Srpskoj vise cijene humanisticke i altruisti¢ne ciljeve u zZivotu u odnosu na
individualisticku orijentaciju. Interesantno je da vrijednosti koje govore o drustvenom i
vlastitom aktivizmu (uzbudljiv i aktivan Zzivot, osjecaj doprinosa nefemu) zauzimaju
veoma niske rangove, 15. i 16. rang. Autori smatraju da to govori dosta o pasivnosti mlade
generacije, o nepostojanju vjere u mogucnost izgradnje ili promjene stvari u druStvu. Ta
¢injenica manifestuje se i u malom postotku mladih koji ucestvuju u javnom Zzivotu
krenuvsi od izlaska na izbore pa sve do ucestvovanja u strukturama vlasti. (str. 35-36)

Alkatani i Alam (Al-Kahtani i Allam, 2013) uradili su istrazivanje koje je imalo
akcenat na ispitivanje instrumentalnih i terminalnih vrijednosti studenata na osnovu
Rokic¢evog instrumenta instrumentalnih i terminalnih vrijednosti. Uzorak je ¢inilo 180
studenata koji su odabrani sluc¢ajno sa fakulteta u Salman Binu, Sveuciliste Abdulaziz,
Kraljevina Saudijska Arabija, Visoka $kola za poslovnu upravu i Visa $kola ra¢unarnog
inzenjerstva i nauke. Prema dobivenim nalazima istrazivanja, studenti poslovnog fakulteta
terminalnu vrijednost ugodan zivot najbolje rangiraju i ona se nalazi na broju 1, a nakon
vrijednosti ugodan zivot studenti rangiraju vrijednosti sre¢e I spasenja. Najmanju prednost
studenti su dali vrijednosti uzitak koja se nasla na zadnjem 18. mjestu. Studenti fakulteta za
raCunarni inZenjering i nauku najbolje su rangirali vrijednost spasenja koju su stavili kao
vrijednost 1, a onda dolazi vrijednost ugodan zivot koju su smjestili na rang 2. Najmanju
prednost dali su vrijednosti svijeta ljepote koja se nasla na 18. mjestu. Za instrumentalne
vrijednosti rezultati vrijednosnih preferencija dviju grupa studenata koji studiraju na razli¢itim

fakultetima pokazali su da obje grupe studenata daju prednost vrijednosti ambiciozan koja je
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smjestena na rangu 1. Najmanju prednost studenti oba fakulteta dali su vrijednosti neovisnost
koja se smjestila na rang 18 (Al-Kahtani i Allam, 2013).

Husein i sar. (Hossain et al., 2011) istrazivali su razliku izmedu vrijednosti u¢enika
koledza i ucenika medrese u gradu Chittagong. Bile su dvije grupe ispitanika. Jedna grupa
ispitanika sastojala se od 50 uc¢enika koji pohadaju koledZ, od ¢ega je muskih ucenika bilo
25 i Zzenskih u€enica 25. Druga grupa ispitanika sastojala se od 50 u¢enika medrese gdje je
bilo muskih ucenika 25 i zenskih ucenica 25. U ovom istrazivanju koriStena je prilagodena
bengalska verzija Olport-Vernon-Linzijeve studije vrijednosti za mjerenje teorijskih,
ekonomskih, estetskih, socijalnih, politickih i vjerskih vrijednosti uc¢enika. Dobiveni
podaci podvrgnuti su t test ispitivanju. Analiza rezultata pokazala je da su vrijednosti t
testa za teorijske (4,288), estetske (2,610) i religijske (2,85) vrijednosti bile znacajne na
nivou 0,05, ali t test za ekonomske (1,40), socijalne (0,217) i politicke (0,49) vrijednosti
nije bio znacajan. Nalazi istrazivanja pokazali su da ucenici medrese posjeduju vise
teorijskih i religijskih vrijednosti od ucenika koledza. Ucenici koledza imali su vise
izrazene estetske vrijednosti od ucenika medrese. Ne postoji znacajna razlika izmedu
ucenika medrese i ucenika koledza na politickim, ekonomskim i socijalnim vrijednostima.
(str. 87, 90)

Lejsi (Lacey, 1998, str. 1, 12-14) istrazivala je vrijednosne orijentacije Zena i
muskaraca koji su predavali u rimokatolickim srednjim Skolama u Nadbiskupiji u Miamiju.
Upitnici su poslani stratificiranom slu¢ajnom uzorku od 353 redovna nastavnika u srednjim
Skolama, a ukupno 168 ispitanika vratilo je popunjene obrazce. Od ispitanika je trazeno da
popune kratki demografski profil i istrazivanje Studije vrijednosti. IstraZivanje se sastojalo
od dva dijela. Prvi dio sastojao se od 30 pitanja od kojih je svako pitanje trazilo od
ispitanika da odabere jedan od vise alternativnih odgovora. Drugi dio sastojao se od 15
pitanja koja su od ispitanika trazila da svako pitanje rangira sa 4 alternativna odgovora u
rasponu od najpozeljnijeg do najmanje pozeljnog. Istrazivanje se usmjerilo na Sest
vrijednosti, a one su: estetska, ekonomska, politicka, vjerska, socijalna i teorijska. Srednje
ocjene i analize testova varijanse zakljucile su da je religiozna vrijednost bila dominantna
preferencija ispitanika, a slijedile su ostale vrijednosti silaznim redoslijedom prema
socijalnim, estetskim, teorijskim, politickim i ekonomskim vrijednostima. U ovom
istrazivanju muskarci i zene SU Se znacajno razlikovali (p <.05) po estetskim, socijalnim,

politi¢kim i teorijskim vrijednostima. Zene su imale vise srednje rezultate i manja
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standardna odstupanja u estetskim i1 socijalnim vrijednostima od svojih muskih kolega.
Estetsku vrijednost karakterizira zanimanje za umjetnicka iskustva zivota, briga za formu i
sklad i sklonost individualnosti. Socijalna vrijednost svoju manifestaciju nalazi u
zabrinutosti za druge. Oni koji pokazuju sklonost ovoj vrijednosti smatraju se nesebi¢nim i
ljubaznim. lzgled i sklad koje su klju¢ne komponente estetske vrijednosti i ljubav prema
ljudima koja je kljuéna komponenta socijalne vrijednosti mogu biti prirodne manifestacije
rodnih sklonosti koje se pripisuju zenama. Autorka tumaci da su Zene u ovom istrazivanju
motivisane faktorima koji su svoje korijene pronasli u nesebi¢nosti. Muskarci u ovom
istrazivanju imali su viSe srednje vrijednosti i manja standardna odstupanja u politi¢koj i
teorijskoj vrijednosti. Politicka preferencija vrijednosti ¢esto se tumaci kao traganje za
politickom mo¢i. Muski ispitanici mogli bi se opisati kao neosudivacki u smislu trazenja
znanja, a motivisani potrebom za uspjehom. Nastavnici muskog pola u ovom istrazivanju u
pogledu ekonomske vrijednosti najmanje su varirali. U ovom istrazivanju materijalne
nagrade najmanje su vazne za ispitanike, a unutarnji motivatori daleko su vec¢i od vanjskih

motivatora. (Lacey, 1998, str. 1, 12-14)
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VASPITNI PROCES | RAZVOJ VRIJEDNOSTI

Foco (2003) vaspitno-obrazovni sistem smatra sloZzenim drustvenim sistemom
smatraju¢i da nema drustva koje nije uspostavljeno na vlastitim vrijednosnim
pretpostavkama. Obzirom da je vaspitanje i obrazovanje najslozeniji fenomen drustva
govorimo o vaspitno-obrazovnom sistemu. Njegov kod, vrijednost, ne ovisi vise samo od
porodice ili malih grupa nego od citavog spleta institucionalnih drustvenih struktura.
Buduc¢nost drustva zavisi od vrijednosti vaspitno-obrazovnog sistema. Vaspitanje i
obrazovanje uvjetovano je velikim drustvenim mehanizmima i normama. Ono je povezano
sa druStvom i njegovim vrijednostima, sa karakterom drustva i njegovim uredenjem i sa
ekonomskim razvojem. Sistem vaspitanja i obrazovanja pod uticajem je druStvenih
zahtjeva i podlozan je kako promjenama tako i otporima. Raspon prihvatanja vrijednosti
ide od porodice do univerzitetske zajednice. Upravo drustvo ima presudni uticaj na prirodu
I karakter vaspitanja i obrazovanja, a putem sistema obrazovanja mijenja se struktura
drustva, zanimanja i porodice. Kako Parsons kaze za Skolu, ona je most izmedu porodice i
drustva kao cjeline. Skola priprema dijete za njegovu ulogu odraslog u skladu sa normama
koje su univerzalne i koje se primjenjuju na sve pripadnike drustva. 1z ovog proizilazi da je
obrazovanje izraz druStvenog sistema. Sistem obrazovanja danas je jednakost Sansi za sve.
Obrazovanje je snazna osnova emancipacije ¢ovjeka putem kojeg se ostvaruje identitet
pojedinca, njegov drustveni ugled, autoritet i mo¢. (str. 9-10, 24)

Mrnjaus (2018) spominje da je na temu vaspitanja vrijednosti ucenika i mladih u
sredistu rasprava $kola kao vaspitno-obrazovna institucija. Rasprave se vode po pitanju da li
Skola uopste treba da vaspitava. Ako Skola treba vaspitavati, onda se postavlja pitanje, na
kojem sistemu vrijednosti vaspitne principe $kola treba da zasniva (Mrnjaus, 2018).

Rajan (Ryan, 1993) smatra da Skole treba da preuzmu jacu ulogu u pomaganju
mladima da postanu karakterne osobe na nacin da otkrivaju dobro. lako se zna da razvoj
karaktera djeteta nije samo odgovornost $kole, skole su uvijek imale bitnu ulogu u razvoju i
formiranju karaktera mladih iz razloga $to mladi veéi dio svog zivota provode upravo u
$kolskim klupama. U gkoli u¢e moralne lekcije o tome kako se ljudi trebaju ponasati. Skole
doprinose na nacin da mladi prvo saznaju Sta je dobro, a zatim im pomaze da razviju dobar
karakter, sposobnost da znaju prepoznati dobro, da vole i ¢ine dobro (Ryan, 1993).

Maltar Okun (2019, str. 255) napominje da je vazno kada se govori 0 procesu

vaspitanja u skoli uoditi dvije stvari: 1) obrazovnu na spoznajnom (svijest) i 2) vaspitno-
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formiraju¢u na vrijednosno-moralnom podruéju (savjest) kod koje se vaspitni u¢inci oCituju u
poStenju i Cestitosti, humanos$¢u protkanim ljudskim uvjerenjima i stavovima, kulturnom
odnosu prema ljudima i ljudskim vrednotama, u postenim, pravednim i plemenitim
postupcima (Maltar Okun, 2019, str. 255).

Prema (Vukasovic¢u, 1991) zadatak Skole kao vaspitno-obrazovne institucije jest da
posreduje ne samo znanja i naucne spoznaje nego i vrijednosti. Vazno je da posredovane
vrijednosti budu opsteljudske, genericke, prave, da vaspitna saznanja ljudski obogacuju,
oplemenjuju, da se ne desi da ograni¢avaju ¢ovjekovu slobodu, da ne pritis¢éu shvatanja
¢ovjeka bilo da su vjerska, ideologijska, politicka, kao i druga opredjeljenja koja proizilaze iz
osnovnih ljudskih prava i koja nisu u suprotnosti sa generickim vrijednostima. Sve je to

moguce potpunim ostvarivanjem vaspitnog procesa (Vukasovi¢, 1991).

Autori su slozni da $kola treba jace preuzeti ulogu vaspitanja, pored obrazovne uloge.
Obzirom da mladi dosta vremena provode u $koli, Skola ima zadatak da pomogne mladima u
razvoju 1 formiranju karaktera. Ona mladima pomaZe da shvate §ta je dobro koje treba Ciniti
prema sebi i prema drugima. Daje odgovor mladima kroz razli¢ite vaspitne metode i oblike
rada zato je bitno ¢initi dobro sebi i drugima. Skola treba da zasniva vaspitne principe na
sljede¢em sistemu vrijednosti: formiranje odgovornosti i obaveze kod mladih, podsticanje kod
mladih vrijednosti postenja, pravednosti, plemenitosti, humanosti kao i postivanje drugih i

drugacijih.

Ciljevi vaspitanja i vrijednosti

Pataki (1967) naglasava da ciljevi vaspitanja proizilaze iz drustvenog zivota. Ciljevi
vaspitanja imaju duboke korijene kao i ¢vrste osnove u socijalnim, kulturnim, ekonomskim i
politickim sferama drustva. U zavisnosti od razvitka drustva i njegovih promjena mijenjaju se
ciljevi drustva (Pataki, 1967). Potrebno je da mladi budu zdravi u fizickom pogledu, da budu
pravilno razvijeni, obrazovani i1 kulturni, da steknu nau¢na znanja i preko njih osnove nau¢nog
pogleda na svijet, na drustvo, na prirodu i samog covjeka. U idejnom pogledu, na ovaj nacin,
djelovanje ¢ovjeka u drustvu biée ispravno (Pataki, 1967).

Grandi¢ i Kari¢ (2009, str. 182) navode da ,.cilj vaspitanja uvijek izrazava idealno

zamisljen lik covjeka, ljudsku licnost, koja se vaspitanjem Zeli da formira i samoformira u
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okvirima odredenog drustva“. Cilj vaspitanja je licnost odredenih svojstava, pa se iz tog
razloga vaspitanjem nastoji da se kod ¢lanova kolektiva izgrade odredena svojstva licnosti
koja su pretpostavka da kolektiv bude jedinstven, povezan i ¢vrst (Grandi¢ i Kari¢, 2009).

Prema (Dervisbegovi¢u, 1997, str. 35) ,cilj vaspitanja je vaspitanje slobodne,
mnogostrano razvijene, demokratske, kreativne, kulturne, stvaralacke, tolerantne i patriotski
usmjerene li¢nosti®. Ovakva li¢nost treba da spremno, odgovorno i angazovano sudjeluje u
profesionalnim, drustvenim 1 Kkulturnim djelatnostima kao i u smisljenom provodenju
slobodnog vremena (Dervisbegovi¢, 1997).

Prema (Pedagoskoj enciklopediji 1, 1989) cilj vaspitanja uvijek je drusStveno-
historijski 1 klasno uslovljen kao $to je to i vaspitanje u ¢emu se ogleda druStveni karakter
vaspitanja. Cilj vaspitanja je dijalekticki povezan sa prirodom vaspitanja. On u velikoj
mjeri proizilazi iz prirode kao $to je i priroda sadrzana u cilju kome vaspitanje treba da
sluzi. U osnovi svake koncepcije vaspitanja nalazi se Covjek, a sama suStina procesa
vaspitanja izrazava se u teznji da se ¢ovjek oformi kao li¢nost odredenih svojstava. 1z tog
razloga se cilj vaspitanja gotovo uvijek formuliSe kao manje-vise idealno zamisljen i
generalizovan lik ¢ovjeka i to onih svojstava i sposobnosti koje se zele i nastoje da oforme
kod Covjeka vaspitanjem. Formulacije cilja vaspitanja su uopStene, kratke i nacelne.
Sustina im je da se vaspita covjek, slobodan ¢ovjek, gradanin i svestrana li¢nost. 1z njih se
lako sagledava pravo znacenje, smisao 1 sadrZaj cilja vaspitanja koji upucuju na vrijednost.
(str. 74)

Prema (Kacaporu i sar., 2002) cilj vaspitanja podrazumijeva li¢nost koja je harmonijski
razvijena u intelektualnom, radno-tehnickom, moralnom, estetskom i fizickom pogledu.
Kacapor i sar. (2002) cilj vaspitanja definiSu kao svestrano razvijenu licnost.

,Svestrana li¢nost kao cilj vaspitanja u nasem drustvu podrazumijeva stvaranje realnih
uslova svakom cCovjeku da ispoljava 1 maksimalno razvija sve svoje ljudske, humane,
individualne, genericke i druStvene mogucénosti. Svestranost znaci intenzivan individualni
razvoj svakog pojedinca u datim drustvenim uslovima“ (Pedagoska enciklopedija 2, 1989, str.
411).

U (Pedagoskoj enciklopediji 2, 1989, str. 410-411) navedeno je da je svestrani
razvitak licnosti bila najces¢a formulacija cilja vaspitanja u socijalistickim zemljama. U
raznovrsnim savremenim pravcima burzZoazijske pedagogije krenuvsi od katolicke pa sve

do personalisticke, svestranost se proglasava ciljem vaspitanja. Pod ovim pojmom najcesce
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se podrazumijeva nabrajanje odredenog broja strana koje treba da se razvijaju da bi licnost
bila svestrana. Misli se na razvijanje intelektualnih strana, moralnih, estetskih, tjelesnih, a
ponekad se dodaju i radne i politehnicke strane. Nabrojane strane pretvaraju se u podrucja
vaspitnog djelovanja na li¢nost, pa se govori o intelektualnom vaspitanju, moralnom,
estetskom, tjelesnom, radnom 1 politehnickom. U drugim slu¢ajevima konkretizacija pojma
svestranosti vrSi se preko podrucja djelatnosti licnosti (podrucje rada, samoupravljanja,
drustvenih obaveza i individualnih potreba) u socijalistickom drustvu. Najmanje se
konkretizacija svestranosti vrsi putem generickih svojstava ¢ovjeka kako ih je K. Marks
odredivao: druStvenost, djelatnost, samodjelatnost, svjesnost, stvaralastvo, sloboda i
univerzalnost ljudskog bi¢a i koje ako je takvo kako je odredeno onda je svestrano.
(Pedagoska enciklopedija 2, 1989, str. 410-411)

Vukasovi¢ (1991, str. 65) smatra da ,,vaspitna nastojanja imaju za cilj vaspitanje
slobodnog, mnogostrano razvijenog i radosnog ¢ovjeka, sposobnog proizvodaca i kulturne
licnosti koja ¢e angazovano, spremno i odgovorno sudjelovati u profesionalnim djelatnostima,
u druStvenom 1 kulturnom Zivotu i u ljudski osmisljenom provodenju slobodnog vremena®.
Prema (Vukasovi¢u, 1991) ako se putem vaspitnih metoda dobije mnogostrano razvijena
licnost koja odgovorno sudjeluje u profesionalnoj djelatnosti, u drustvenom Zivotu kao i u
kvalitethom koristenju slobodnog vremena, postignut je cilj vaspitanja.

Prema (Krneti, 1978, str. 28) ,,ciljevi vaspitanja formuli$u se izvan pedagoske teorije
kao nesto Sto predstavlja ideal drustva, odnosno, onih snaga koje reprezentuju jedno ukupno
drustveno stanje®. Postoje i misljenja da ciljevi vaspitanja proizilaze iz odredenih univerzalnih
vrijednosti tako da formulisani ciljevi imaju vrijednost samo onda ako izrazavaju univerzalne
vrijednosti, jer ciljevi imaju izvandrustvenu, metafizi¢ku osnovu, a to znaci da i postavljanje
ciljeva ne zavisi od covjeka. Prema filozofskim misljenjima o odnosu pojedinca i1 druStva
dominantno mjesto u vaspitanju imaju individualni interesi, sposobnosti i sklonosti pojedinca
koje se manifestuju dejstvom unutrasnjih, nasljednih faktora. Vaspitanje se vise sastoji u
uklanjanju prepreka za samorazvoj individue nego u nekom planskom i usmjerenom uticaju
na razvoj individue. Sa druge strane, druga misljenja, smisao vaspitanja vide u vaspitanju za
zajednicu, jer akceptuju znacaj kolektivnih uticaja na razvoj mlade licnosti (Krneta, 1978).

U (Pedagoskoj enciklopediji 1, 1989, str. 74) objasnjavaju se religijske koncepcije
vaspitanja, kulturne i socijalne. Religijske koncepcje vaspitanja univerzalni cilj vaspitanja

izvode iz vjeCnosti bozanstva i vjeCnosti u Covjeku, Koju treba razvijati. Kulturna
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pedagogija (burzoaska pedagogija) cilj vaspitanja izvodi iz univerzalnih kulturnih
vrijednosti, dok socijalna pedagogija cilj vaspitanja vidi u vaspitavanju pojedinca za
zajednicu. Kod nas se govori o cilju vaspitanja u jednini kao ops$tem pravcu u kome se
usmjerava vaspitanje da bi se izgradila zeljena licnost i o zadacima u mnozini kojima se za
prakticnu vaspitnu djelatnost blize odreduju neposredni ciljevi koje treba ostvarivati da bi
se postigao opsti cilj vaspitanja. Konkretizacija cilja vaspitanja moze da se vrSi po
¢iniocima i podrucjima vaspitne djelatnosti po uzrastu i stranama vaspitnog rada, 0dnosno,
po svim osnovama zajedno. (Pedagoska enciklopedija 1, 1989, str. 74)

Krneta (2005) napominje kako pojedinac tesko moze da izabere jedan cilj kojem tezi u
realnom Zivotu, jer su mnogi ciljevi potrebni za njegovu egzistenciju i razvoj. Zbog toga je
potrebno uskladivanje Zivotnih ciljeva pri ¢emu se javlja preferiranje jednih i odbacivanje
drugih kao i njihovo medusobno uskladivanje. Ovako organizovanje zivotnih ciljeva utice na
formiranje stilova ponasanja ili Zivotnih stilova. Zivotni stilovi ili stilovi ponasanja su za
svakog pojedinca prepoznatljivi u neposrednoj socijalnoj situaciji, pa se moze govoriti 0
postojanju stilova ponasanja ili zivotnih stilova. U ovako izlozenoj slici odnosa vrijednosti,
zivotnih ciljeva 1 stilova ponasanja pojedinaca u konkretnoj socijalnoj situaciji moze se
govoriti i 0 motivacionom stilu ponasanja pojedinih profesija. Primjer motivacionog stila
ponasanja pojedinih profesija je primjer menadZera u upravljanju razli¢itim objektima i
aktuelnim drustvenim dogadajima. MenadZeri u razli¢itim djelatnostima imaju preferiranje
odredenih vrijednosti i formirane zivotne ciljeve I na ovaj nacin izgraduju prepoznatljiv stil
ponasanja koji se moze manifestovati 1 u procesu bavljenja menadZmentom. MenadzZerski
zivotni stil ili stil ponaSanja ima i motivacionu dimenziju, tako da se moZe govoriti 1 0
motivacionom stilu ponaSanja menadzmenta u upravljanju razli¢itim objektima i dogadajima

(Krneta, 2005).

Na osnovu detaljno proucenih definicija ciljeva vaspitanja izvodi Se operativna
definicija cilja vaspitanja prema kojoj ,.cilj vaspitanja“ obuhvata razvoj li¢nosti kroz
intelektualno, moralno, estetsko, tjelesno i radno-tehnicko vaspitanje. Ovakav cilj vaspitanja

sadrzi mnogobrojne vrijednosti koje su odrednice po kojem individua postupa i zivi.
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TEORIJSKI PRISTUPI VASPITANJU | RAZVIJANJU VRIJEDNOSTI
UCENIKA
U sklopu ovog poglavlja razradene su sljedece teorije vaspitanja i vrijednosti ucenika:
sociologijska, pragmatisticka, bihevioristicka, esencijalisti¢ka, egzistencijalisticka, etatistiCka

i personalisticka teorija vaspitanja i vrijednosti.

Sociologijska teorija vaspitanja i vrijednosti

Ajanovi¢ i Stevanovi¢ (1998) naglaSavaju da je osniva¢ sociologijske teorije Ogist
Kont (Auguste Comte). Ova teorija fenomen vaspitanja tumaci na sociologiji pri ¢emu se
umanjuje uloga li¢nosti u vaspitanju. Li¢nost se samo socijalizira, a zajednica je ta koja
vaspitava. Prema ovoj teoriji, vaspitanje pojedinca odraz je grupne strukture drustva.
Pojedinac se drustvu bezuvjetno prilagodava, jer drustvo uci pojedinca. Znacaj ovog pravca je
u tome Sto polazi od ¢injenice da je vaspitanje drustvena pojava i da mu drustvo postavlja
ciljeve. Dirkem (Durkheim) je bio istaknuti predstavnik ove teorije. Upravo je Dirkem u
pedagogiji uveo pojam socijalizacije (Ajanovi¢ i Stevanovié, 1998).

Klus (Clausse, 1962) pise da ima viSe tipova vaspitanja u svakom drustvu i da tipovi
vaspitanja odgovaraju razli¢itim socijalnim grupama, njihovim drustvenim ciljevima i
njihovim potrebama. On smatra da vaspitanje koje se sprovodilo kod srednjovjekovnog klerka
nije vaspitanje seljaka i viteza. Klus (Clausse, 1962) renesansni liberalizam dijeli na vulgus i
humanistu. Autor dalje smatra da obrazovanje intelektualca ne moze da se usporeduje ni u
kojem vijeku sa obrazovanjem stru¢njaka i profesionalaca. Prema njemu, vaspitna filozofija
liberalne burZoazije 19. stolje¢a iduc¢i za Volterom (Voltaireom) i svim enciklopedistima
razlikuje narod i elitu kao i proletera i gradanina (Clausse, 1962).

Klus (Clausse, 1962) pise da se crkva zadovoljila da stvori kateketicke Skole za
vaspitanje svecenika i katekumenalne $kole za odrasle koji su trebali da budu pripremljeni za
krstenje. Ovdje se jasno vidi da je crkva pokusala primijeniti koncepciju religije za svakoga,
ali zato nije niSta uradila da bi podstakla bar i samu ideju Skole za svakoga. Podsticanje ideje,

Skole za svakoga, bila bi logi¢ka posljedica crkvene doktrine o jednakosti (Clausse, 1962).

Prema ovoj teoriji drustvo je ono koje postavlja ciljeve vaspitanja i vaspitava prema

postavljenim ciljevima. Postavljeni ciljevi vaspitanja potrebe su drustva tako da se vaspitanici
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vaspitavaju iskljucivo prema potrebi drustva. Vrijednosti koje se usvajaju su one vrijednosti
koje drustvo smatra vaznim i koje promovise. Autor Klus (Clausse, 1962) dosta kritikuje
crkvu koja je u proSlom vremenu imala veliki uticaj na druStvo i na njegovo vaspitanje i
obrazovanje. Klus (Clausse, 1962) govori da crkva u proslom vremenu nije uradila nista da bi
podstakla ideju Skole jednakosti za svakoga, a pokuSala je primijeniti ideju religije za

svakoga.

Pragmatistic¢ka teorija vaspitanja i vrijednosti

Ajanovi¢ i Stevanovi¢ (1998) napominju da je predstavnik ove teorije Dzon Djuj (John
Dewey). Ova teorija isti¢e da pojedinac ¢ini drustvo i da je vaspitanje namjenjeno pojedincu.
Vaspitanje je zapravo instrument za potrebe prakse. Prema ovoj teoriji, pojedinac se treba
razvijati kroz rjeSavanje svakodnevnih zivotnih problema da bi bio sposoban za zivot kao
autenti¢na, samostalna, slobodna i demokratska licnost (Ajanovic i Stevanovic, 1998).

Krneta (1981) navodi da Djuj smatra da je vaspitanje kontinuirani proces koji
zapocinje rodenjem individue i nastavlja se tokom cijelog Zivota, te zahvata kognitivno,
emocionalno i socijalno podrucje razvoja. Prema Djuju, pravo vaspitanje znaci budenje
aktivnosti i kapaciteta djeteta i to u kontekstu zivota u socijalnoj sredini u kojoj se dijete
nalazi. Za njega je $kola odredena kao socijalna institucija, a vaspitanje je odredeno kao
socijalni proces. Skola je, za Djuja, oblik zajedni¢kog Zivota u kojem su koncentrisani svi
agensi i ¢ije ¢e djelovanje biti efikasnije ako se razvijaju vlastite snage djeteta i to u skladu sa
izvrienjem socijalnih ciljeva. Skola treba da predstavlja realan Zivot poput onog Zivota kojeg
dijete Zivi u porodici, u igri sa drugom djecom i u komsiluku. Upravo $kola treba da u svojoj
organizaciji pojednostavi socijalni zivot. Uz pojednostavljenje socijalnog Zivota dijete moze
bez zbunjenosti da vidi sloZenost realnog Zivota. Pojednostavljenje drustvenog zivota u $koli
treba da se oslanja na one socijalne odnose koje je dijete dozivjelo prije Skole kao §to su
porodi¢ni odnosi, komsijski odnosi ili odnosi u igri sa drugom djecom. Na ovaj nacin dijete
ulazi u odredene moralne odnose u koje je prethodno uslo jo$ u porodi¢nom zivotu. Prema
Djuju, osnova vaspitanja djeteta, nalazi se u djecijoj sposobnosti da dijete radi u skladu sa
konstruktivnim aktivnostima. On sugeriSe da Skola treba na¢i mjesto za ekspresivne
konstruktivne aktivnosti djeteta koje su prirodni centri korelacije iz razloga $to prirodni centri

korelacije nisu sadrzaji nastavnog programa. Drustveni zivot koji je pogodan za uvodenje
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djeteta u svijet socijalnih aktivnosti predstavlja ekspresivne konstruktivne aktivnosti djeteta
(Krneta, 1981).

Kod Djuja (Dewey, 1934, prema Krneta, 1981) u razli¢itim prilikama doticano je
pitanje vaspitnih vrijednosti. Prvo mjesto u poretku zauzima korisnost, zatim dolazi kultura,
znanje, priprema za socijalnu upotrebljivost i mentalna disciplina. Djuj je bio protiv krute
hijerarhije vrijednosti medu nastavnim predmetima. Za njega, svaki nastavni predmet treba da
doprinese najvisem dobru, odnosno, vrijednosti (Dewey, 1934, prema Krneta, 1981).

Mitrovi¢ (1981) piSe da je Djuj istakao ideju o povezivanju Skole sa zivotom.
Vaspitanje ne treba da sprema za zivot iz razloga $to se u uslovima brzih promjena ne zna
kakav ¢e sutra biti zivot. Pragmatisti zahtijevaju da se uvede Zivot u $koli, jer je to potrebno
da bi se ucenik naucio prilagodavanju kao i dobrovoljnom prihvatanju postojeéeg poretka
stvari. Pragmatisti isticu da u Skoli treba uvesti zivot, ali to nije onaj pravi drustveni Zivot.
Djuj isti¢e da je primarni zadatak Skole da osposobi ucenike da ucestvuju sada ili kasnije u
druStvenom Zivotu. Prema njemu, tradicionalna Skola ignori$e ovaj primarni cilj i ona tezi da
vaspitava mlade za druStveni zivot na vjeStacki i nedrustven nacin. Djuj shvata Skolu kao
drustvenu prirodnu stvar i zZeli da skola predstavlja formu originalnog aktivnog drustvenog
zivota gdje ¢e omladina uciti da koristi kooperativni metod inteligencije. Inzistiraju¢i na
povezivanju skole sa zivotom i uvodenju zivota u $kolu, Djuj zahtijeva uvodenje samouprave
u Skoli, jer samouprava u Skoli razvija ucenikovo stvaralastvo i aktivnost, razvija kriticko

misljenje i podize sposobnost rjesavanja razlicitih zivotnih situacija (Mitrovi¢, 1981).

Prema pragmatistickoj teoriji sa procesom vaspitanja treba zapoceti jo$ od rodenja.
Vaspitanje je proces koji traje cijeli zivot, a odvija se kroz rjesavanje svakodnevnih prepreka i
zivotnih problema. Prema Djuju (Dewey, 1934, prema Krneta, 1981) vaspitanje je proces Koji
se odvija kroz emocionalnu, socijalnu i kognitivnu sferu razvoja. Prema navedenom autoru,
skola treba da vaspitava za socijalnu zajednicu na nacin da uci dijete kako da se nosi sa
preprekama i problemima na koje naide u toku zivota. Kada su u pitanju vrijednosti
vaspitanja, Djuj smatra, da djeca u $koli treba da uce one vrijednosti koje ¢e im biti od znacaja
I korisnosti u Zivotu, a to su vrijednosti: pripreme za socijalnu upotrebljivost, kulture, znanja i

mentalne discipline (Dewey, 1934, prema Krneta, 1981).
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Bihevioristi¢ka teorija vaspitanja i vrijednosti

Ajanovi¢ 1 Stevanovi¢ (1998) isticu da je osnivac¢ bihevioristicke teorije DZon Votson
(John Watson). Bihevioristicka teorija vaspitanja objasnila je znacaj ponaSanja odredene
0sobe na nacin da nije od znacaja $ta 0soba misli nego $ta osoba ¢ini. Votson naglasava da je
cijelo ponasanje kao i sadrzaj licnosti odreden vanjskim uslovima. Skiner ima dodatno
objasnjenje. On objaSnjava da se ponasSanje moze kontrolisati i da se moze sa ponaSanjem
upravljati. Da bi se ponaSanje moglo kontrolisati i da bi se sa ponasanjem moglo upravljati
treba znati odnose izmedu podrazaja na organizam, reakcije i potkrepljenja. U uslovima
vaspitanja to znaci da su nastavnici oni koji reguliSu ponasanje svojih uéenika. Skiner je
osmislio programirano uéenje da dokaze da svako normalno dijete moze da uspije i sa time
objasnio da u vaspitanju ne treba provoditi nikakvu selekciju na $tetu ucenika. U procesu
vaspitanja potrebno je ucenike, da bi se prilagodili okolini, vjezbati u odgovaraju¢im
reakcijama. Prema ovoj teoriji, za uspjeh je vazna podsticajna okolina da bi se od svakog
ucenika mogao da izgradi dobar struénjak. Rezultati u¢enika ¢e biti losi, ako je podsticajna
okolina loSa (Ajanovi¢ i Stevanovié, 1998).

Vasta i sar. (Vasta et al., 1998) spominju da kognitivni razvoj sam po sebi ne
objasnjava promjene u ponaSanju tijekom djetinjstva i Spominju da su procesi uc¢enja zapravo
odgovorni za veliki dio djecijeg razvoja i to prema misljenju Bandure i drugih bihevioralnih
psihologa. Prema njima, pod uticajem djetetovih kognitivnih sposobnosti su neki procesi
ucenja. To najviSe vrijedi za sloZenije vrste uCenja. Prema teoriji socijalnog ucenja, ucenje
opazanjem je proces kojim dolazi do mijenjanja djetetovog ponasanja. Ucenje opazanjem je
oblik u¢enja prilikom kojeg dolazi da se ponasanje opazaca mijenja i to kao rezultat opazanja
modela. Prema razvojnoj psihologiji, djeca su opazac¢i, a modeli mogu da budu: roditelji,
brace i sestre, prijatelji iz razreda, ucitelji, heroji iz prica, osobe sa televizije, slavne li¢nosti,
pa cak 1 likovi i1z crtanih filmova. Dijete ¢e imitirati onaj model koji ima karakteristike koje
dijete smatra pozeljnim poput karakteristika popularnosti, dobrog izgleda, inteligencije,
talenta i snage. Najvazniji Bandurin doprinos teoriji socijalnog ucenja je u tome Sto je
pokazao kako posljedice ponasanja modela mogu da uti¢u na ponaSanje opazaca. Kada dijete
vidi da model ponasanja za svoje ponaSanje prima potkrepljenje tad i dijete prima posredno
potkrepljenje i kao model kojeg oponasa postaje sklono da proizvede to ponasanje. Obrnuto
vrijedi kada dijete prima kaznu kao rezultat opazanja svog modela koji je kaznjen (Vasta i
sar., 1998).
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Bihevioristi zna¢aj vaspitanja vide u odgovaraju¢im reakcijama vaspitanika na
odredeno ponaSanje tj. podrazaj. Veliki uticaj na vaspitanika i njegove reakcije ima
podsticajna okolina poput nastavnika, roditelja i drustva. Bihevioristi naglaSavaju da je ucenje
opazanjem najbolji vaspitni uticaj i ucenje. Djeca mogu da imitiraju bilo koji model u
zavisnosti od toga S§ta smatraju pozeljnim kod odredenog modela. Svi modeli koje djeca
imitiraju imaju veliki uticaj na djetetovo uéenje opazanjem. Vrijednosti koje modeli pokazuju

svojim ponasanjem su vrijednosti koje djeca uce i usvajaju, a zatim i primjenjuju.

Esencijalisti¢ka teorija vaspitanja i vrijednosti

Ajanovi¢ i Stevanovi¢ (1998) govore da ova teorija zastupa stav da je za vaspitanje
najbitnije da ucenici nauce bitne esencijalne sadrzaje pa ¢e se tako lakSe snalaziti u zivotu i U
radu. Prema ovoj teoriji, to se postize organizacijom nastave po predmetima, realizacijom
ciljeva koje je drustvo postavilo u vezi sa vaspitanjem pred skole i disciplinom uéenika. Ovaj
pravac osporava shvacanje pragmatisticke koncepcije Djuja i pedocentrista da se dijete nalazi
u srediStu pozornosti. Umjesto iskustva pojedinca afirmira se iskustvo civilizacije i njezinih
kulturnih dostignuca (Ajanovic¢ i Stevanovic, 1998).

U (Pedagoskoj enciklopediji 1, 1989) navedeno je da su najistaknutiji predstavnici ove
teorije: So (Shaw), Begli (Bagley) i Demijaskevi¢ (Demiashkevich). Esencijalizam teorijski
osporava ekstremne pedagoske poglede koji su izrazeni u pedocentrizmu, novoj Skoli i nekim
reformnim pokretima, a posebno u Djujovoj koncepciji formiranja licnosti ucenika koja je
progresivisticka. U ovoj teoriji istie se presudna uloga iskustva CovjeCanstva umjesto
odlu¢nog znacaja pojedinacnog iskustva. Za esencijaliste, ciljevi vaspitanja mogu da budu
ostvareni samo ako se ostvare bitne, opste i neprolazne vrijednosti. Esencijalisti su protivnici
novotarija u pedagogiji i ekskluzivnosti, a i protivnici su improvizacija. Oni su pristalice,
organizovanog, odgovornog, sistematicnog 1 intencionalnog vaspitanja uz naglaseno
pedagosko vodenje procesa poucavanja. Esencijalisti su i pristalice vaspitanja gdje se akcenat
stavlja na visi stepen napora u radu ucenika, dosljedan sistem sadrzaja obrazovanja po
nastavnim predmetima uz vec¢u disciplinu uéenika i ispunjavanje zahtjeva drustva u ovoj
oblasti (Pedagoska enciklopedija 1, 1989).

Mitrovi¢ (1981) istice da za esencijaliste postoje izvjesne vaspitne vrijednosti prema

kojima se ¢ovjek treba voditi i njih uéenik treba upoznati. Vaspitanje u duhu esencijalizma ne
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vodi pripremi prema okolnoj rekonstrukciji svijeta ve¢ je usmjereno na prilagodavanje
okolnog svijeta neCemu §to je stalno i ¢vrsto, dakle, odredenim ¢vrstim zakonima. Glavni
zadatak pedagogije, prema ovoj teoriji, pronalazi se u ispravnom izboru sadrzaja nastave,
¢vrstom vodenju nastave i u izgradivanju intelekta. U tradicionalnim nastavnim planovima,
esencijalisti nalaze odredene klasi¢ne sadrzaje u literaturi, bilo da se radi o matematici,
prirodnim naukama, historiji i vjeronauci ¢ija vrijednost ne zavisi od mjesta i vremena. Njih
treba svaki obrazovani ¢ovjek znati, jer su bitni i zato Sto ¢ine sustinu ili esenciju obrazovanja.
Ucenici ih trebaju uditi, iako oni nisu usmjereni na ispunjenje ta¢no odredenog trenutnog cilja.
Sloboda je cilj u vaspitanju i u nastavi, ne moze da bude sredstvo vaspitanja i nastave.
Esencijalisti smatraju da onaj napor kojeg ucenici ulazu uce¢i gradivo koje ih ne zanima,
postaje sredstvo za jacanje discipline i sredstvo za formiranje moralne snage (Mitrovié, 1981).

Mitrovi¢ (1981) napominje da u modernom koncipiranju esencijalizma veliki znacaj
ima neorealizam. Glavni predstavnici neorealizma su: Brid (Brid), Vajthed i Rasl u Engleskoj
i Holt (Holt), Peri (Perry), Montanj (Montagne) i Pitkin (Pitkin) u Americi. U neorealistickoj
pedagogiji esencijalizma pozitivnim se ocjenjuje istaknutost autoriteta i discipline kao
neophodnih uslova vaspitno-obrazovnog rada, postavljen zahtjev za planskim sistemom u
obrazovnom radu i istaknut znafaj nau¢ne teorije u sistemu obrazovanja. Pozitivho se
vrednuje teznja da se vaspitanjem razvijaju umne sposobnosti ucenika, a pogotovo da se
razvija kriticko misljenje. Veliki znacaj daje se ulozi prirodnih nauka i matematike, a to
dovodi do zapostavljanja drustvenih nauka ili njihovog mehanickog povezivanja sa prirodom
I zakonitostima prirode. Ovakva orijentacija ograni¢ava razvoj ucenika i dovodi do suzavanja
mogucnosti njegove drustvene orijentacije. Esencijalisti naglasavaju potrebu cuvanja
vrijednosti tradicije i autoriteta. Primarni znacaj u vaspitanju, esencijalisti, daju sadrzajima

obrazovanja (Mitrovi¢, 1981).

Prema ovoj teoriji, ucenici trebaju nauciti kroz proces vaspitanja najbitnije esencijalne
sadrzaje na osnovu kojih ¢e se lakSe snalaziti u zivotu. Nastavnim predmetima, a pogotovo
njihovom sadrzaju, paznja u vaspitanju pridaje se u mjeri esencijalnog sadrzaja. Procesom
vaspitanja vaspitanik treba da usvoji opste kao i neprolazne vrijednosti poput odgovornosti,
sistemati¢nosti i organizovanosti. Esencijalisti smatraju da se u Skoli trebaju uciti klasi¢ni
sadrzaji iz tradicionalnih nastavnih planova i1 programa, jer upravo vrijednost klasi¢nih

sadrzaja ne zavisi od vremena, niti moze zastariti. Takode, esencijalisti smatraju da oni
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nastavni sadrzaji koji su neprivlatni za ucenje Cine suStinu obrazovanja i pomazu

vaspitanicima da formiraju moralne vrijednosti i da poboljsaju disciplinu.

Egzistencijalisticka teorija vaspitanja i vrijednosti

Ajanovi¢ i Stevanovi¢ (1998) napominju da je prema egzistencijalistiCkoj teoriji
osnovno pitanje problem ljudske egzistencije, a ne ljudska priroda tj. esencija. Pod
egzistencijom se podrazumijeva da neSto postoji i da jeste, dok se pod esencijom
podrazumijeva ono §to je bit toga Sto postoji i zbog toga egzistencija prethodi esenciji.
Egzistencijalisti se zalazu za autonomnost ¢ovjeka i daju kritiku vodenom procesu vaspitanja
(Ajanovi¢ i Stevanovi¢, 1998).

Potkonjak (1981) napominje da egzistencijalisti smatraju da vaspitanje moze biti samo
individualno, pojedina¢no i da ne moze dolaziti spolja, od drugih. Vaspitanje bi moralo biti
stvar svakog pojedina¢nog ¢ovjeka, njegovog biranja i odlucivanja, njegovog djelovanja, a to
je veé¢, prema egzistencijalistima, samovaspitanje. Obzirom da vaspitanje zna¢i pomaganje i
usmjeravanje razvitka licnosti prema nekom cilju, uticanje spolja i uticaj jednih ljudi na
druge, ono je protivno samoj egzistenciji ¢ovjeka. Ovako navedeno vaspitanje unistava
egzistenciju (Potkonjak, 1981). Potkonjak (1981) istice da egzistencijalisti govore o slobodi
kao nacinu ispoljavanja ljudske egzistencije. Prema egzistencijalistima, ta sloboda je
neograni¢ena i ide do te mjere da Covjek sve mora da bira, pa ¢ak i samog sebe. Ovakav
covjek se ni na koga u tome ne moze osloniti i niko mu u tome ne moze pomoci. Onaj ko bi
mu pokusao pomo¢i pri izboru doveo bi do ograni¢enja njegove slobode, sputavao bi ga i tako
doveo u pitanje njegovu egzistenciju. Obzirom da vaspitanje ima namjeru da na neki nacin
pomogne ¢ovjeku, sprecavalo bi ga da bude slobodan, da bira slobodno. Egzistencijalisticka
koncepcija vaspitanja je takva koncepcija vaspitanja koja je nespojiva sa suStinom bica
obzirom da sloboda nije samo neka karakteristika bi¢a, ve¢ 1 nacin egzistiranja tog bi¢a. Ovo
je samo jos jedan razlog vise da se odbaci vaspitanje (Potkonjak, 1981).

Potkonjak (1981) naglasava da se shvatanje Nelera i Bolnova o vaspitanju razilazi sa
osnovnim egzistencijalistickim stavovima o vaspitanju. Nova pedagogija i vaspitanje treba da
budu isklju¢ivo pojedinacno, individualno orijentisani, jer promjenjen polozaj covjeka u
savremenom drustvu trazi promjenjenu koncepciju vaspitanja koja je u skladu sa

promjenjenim polozajem Covjeka. Autori su stava da savremeno vaspitanje ne moze biti
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namjenjeno masi. Vaspitanje se dozvoljava, ali treba da bude Sto vise pojedinac¢no,
individualno. Ovdje se polazi od drugog stava egzistencijalista da ¢ovjek moze da se
samorealizuje jedino kao pojedinac. Ako se ¢ovjek ukljucuje u grupu, ne vaspitava se, jer se
ne razvija i ne potvrduje se. Covijek koji se ukljutuje u grupu gubi se u grupi. Kao argument
da se u prvi plan isti¢e pojedinac, Neler i Bolnov, navode da su velika djela stvarali pojedinci,
a ne grupe. Pojedincima treba dopustiti da se samorazviju i samoispolje. Ova nova pedagogija
odbacuje $ablone i norme, te su za nju prihvatljivi oblici vaspitnog djelovanja poput: budenja,
angazovanja, razgovora, napominjanja i savjetovanja (Potkonjak, 1981).

Potkonjak (1981) napominje da Neler tvrdi da nijedan od postojecih ciljeva vaspitanja
ne odgovara egzistencijalisti¢koj pedagogiji. Tako ne odgovara cilj vaspitanja za srecu, jer se
iz sre¢e rada apsurd i muka. Ne odgovara ni vaspitanje za prilagodavanje iz razloga §to
prilagodavanje postoje¢em drustvu znaci unistiti vlastitu egzistenciju i slobodu. Tako ne
odgovara ni cilj svestrano razvijanje li¢nosti, jer svako nosi svoju egzistenciju u sebi i iz sebe
stvara svoju individualnu svestranost. Takode, ne odgovara ni cilj vaspitanja koji je
pripremanje za zivot putem ovladavanja tokovima nauke. Ako nema cilja vaspitanja onda ne
moze Ni postojati vaspitni proces. Prema postizanju cilja vaspitanja u vaspitnom procesu
ukljuceni su metode, oblici, sredstva i nacini. Sve SU 0vo razlozi da se na egzistencijalistickoj

fiozofiji ne moZe izgraditi egzistencijalisti¢ka koncepcija vaspitanja (Potkonjak, 1981).

Prema egzistencijalistima, vaspitanje je moguce samo ako je individualno tj. za svakog
vaspitanika zasebno. Kao $to ni svi ljudi nisu stvoreni jednaki tako ne moze biti ni jednak
pristup vaspitanju za sve vaspitanike. EgzistencijalistiCka pedagogija i njeno vaspitanje protivi
se da vaspita¢ pomazZe vaspitaniku u njegovom procesu razvitka na nacin da mu servira
rjeSenje, a dozvoljava da se ukljuci kroz napominjanje i davanje savjeta kroz razgovor. Na taj
nacin podsti¢e se budenje i angazovanje vaspitanika da odgovore na prepreke i probleme koji
su im se nasli na zivotnom putu kroz vlastito rjesenje. Ajanovi¢ i Stevanovic (1998) istakli su

da je, prema egzistencijalistima, najvaznija vrijednost autonomnost.
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Etatisticka teorija vaspitanja i vrijednosti

Ajanovi¢ i Stevanovi¢ (1998) naglasavaju da ova teorija vaspitanja polazi od jakih
uticaja drusStva tj. kolektiva na pojedinca i to uz koncepciju industrijske proizvodnje
podijeljenog rada. U radnoj koloniji Maksim Gorki i radnoj komuni Djerzinski, Makarenko je
u Rusiji razvio sistem kolektivnog vaspitanja. Makarenko je smatrao da je vaspitanje tesko,
ali i da ga je moguce ostvariti i to u kolektivu uz pomo¢ kolektiva. Ovaj pravac afirmira
zahtjeve i potrebe drustva, ali isto tako zanemaruje ulogu pojedinca u njegovom razvoju.
Prema ovoj teoriji, vaspitanje zavisi od politicke elite (Ajanovi¢ i Stevanovic, 1998).

U (Pedagoskoj enciklopediji 1, 1989) navodi se da se u etatistickoj pedagogiji
vaspitanje shvaca kao drzavna funkcija. Osnovni cilj vaspitanja u 0v0j pedagogiji jeste
vaspitanje gradanina. U etatistickoj pedagogiji vaspitanje je faktor socijalizacije pojedinaca za
pozrtvovano, disciplinovano, uspjesno i odlu¢no izvrsavanje ciljeva koje postavlja drzava. U
ovoj pedagogiji monopol nad vaspitanjem drzi drzava, pa se najja¢im vaspitnim ¢iniocem
smatra Skola. Prema ovakvom nacinu vaspitanja, vaspitanik nije subjekt vaspitanja, ve¢ objekt
vaspitnih uticaja. Vaspitanje kao faktor uticaja starijih na mlade je pokretatka snaga
vaspitanja u ovoj pedagogiji. Cilj vaspitanja ove pedagogije isklju¢ivo se izvodi iz zahtjeva
drzave i njenih zamisli o tome kakav treba biti lik dobrog gradanina. Zahtjevanje je osnovni
cilj vaspitanja, a ne razvoj i podsticaje samoaktualizacije vaspitanika. Prema ovoj teoriji,
dijete se razvija vaspitanjem koje sadrzi smisleno djelovanje, a ne vlastitom aktivnoséu. U
drzavnom vaspitanju, dijete je samo sredstvo za jacanje drzave, umjesto da se akcenat stavi na
razvoj njegove svestrane licnosti i da razvoj njegove svestrane li¢nosti bude cilj drustva i
vaspitanja. Ovdje se vaspitanikova individualnost pretvara u sredstvo ostvarivanja njegove
drustvenosti, a drustvenost se ovdje prepoznaje kao drzavnost. Jedna od najvecih slabosti ove
pedagogije je u tome sto je individualnost velika smetnja, jer je vaspitanje u 0voj pedagogiji
postavljeno po principu zahtijevanja, a vaspitanikova individualnost ne moze se zahtijevati
nego se moze samo podsticati i kroz podsticanje omoguéavati njen razvoj. U ovoj pedagogiji
ne ostvaruje se ni razvoj individualnosti ni drustvenosti, jer se u njoj drustvenost javlja samo
kao fiksirana mo¢ nad pojedincima. Individualnost je strogo funkcionalizirana, a kontrolirani

kolektiv ovdje je odlu¢ujuca moc i sredstvo vaspitanja (Pedagoska enciklopedija 1, 1989).

Fokus vaspitanja etatisticke pedagogije jeste vaspitanje gradanina. Cilj ove pedagogije

je vaspitati za drzavu. Vaspitni proces odvija se prema vaspitnim metodama koje diktira
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drzava, a to su one vaspitne metode koje imaju za cilj da naprave vaspitanike pokornima i
poslu$nima drzavi. Vaspitanje se provodi samo na osnovu zahtjeva drzave i1 njenih zamisli
kako treba te¢i vaspitni proces na osnovu kojeg drzava dobija gradanina vaspitanog prema
njenim mjerilima. Na ovaj nacin, vaspitani pojedinci postaju poslusni gradanini koji zive i
rade onako kako je drzava odredila. Ova teorija odbacuje individualni pristup vaspitanja, jer
ako bi se vaspitanicima pristupalo na individualan vaspitni pristup izgubilo bi se univerzalno
vaspitanje koje je drzava odredila i ne bi se dobio vaspitani gradanin po mjerilima drzave. U
(Pedagoskoj enciklopediji 1, 1989) naglaSeno je da su vrijednosti koje se usvajaju putem

etatistickog vaspitanja sljedece: disciplinovanost, pozrtvovanost, odlu¢nost i uspjesnost.

Personalisticka teorija vaspitanja i vrijednosti

U (Pedagoskoj enciklopediji 2, 1989) piSe da personalisticka teorija zastupa stav
vaspitanja slobodne li¢nosti. To znaci da je li¢nost slobodna od diktata prirode i od diktata
drustva, odnosno, drzave i njenog militarizma i drzavljanskih i drugih sli¢nih nastojanja.
Prema ovoj teoriji, pojedinac postaje li¢nost vaspitanjem na na¢in da se stavlja pod uticaj
kulturnih i duhovnih vrijednosti. Ova teorija polazi od stava da se pojedinac najbolje duhovno
razvija svojim slobodnim duhovnim radom kojeg mu treba omoguéiti i u skoli i to putem
raznovrsnih oblika samoizgradnje, estetskog i umjetnickog vaspitanja i upoznavanja sa ve¢im
brojem kulturnih vrijednosti. Iz tog razloga su pedagozi personalisti kriticni prema staroj
skoli, prema drzavnom i svakom kolektivnom vaspitanju za individualno razvijanje kulturnih
i duhovnih vrijednosti pojedinca. Predstavnici personalisticke pedagogije su: Gaudih
(Gaudig), Gansberg (Gansberg), Oto (Otto), Sarelman (Scharrelmann), Gurlit (Gurlitt), Bude
(Budde), Trstenjak i Vuk-Pavlovi¢ (Pedagoska enciklopedija 2, 1989).

Bom (Bohm, 2012) smatra jednostavnim temeljne teze personalizma. Poljski filozof
Karol Vojtila (Karol Wojtyla) navodi da je ¢ovjek kao osoba sam svoj vlastiti majstor, jer
posjeduje slobodnu volju. U pedagoskom pogledu to znaci da vaspitanje krece od toga da je
covjek djelatnik koji moze sam sebe iskusiti kao autora koji je odgovoran za svoje djelovanje
i da se akcija ljudi razumije samo kao interakcija $to bi u Aristotelovom smislu znacilo kao
praksa. Nema ljudskog djelovanja koje se nece pozvati na eticka mjerila. Ova pedagogija
polazi od aksioma koji nisu postavljeni a priori nego se dobivaju iz vlastitog iskustva. Oni

sluze kao mjerila principa i zajedni¢ko djelovanje pod danim uslovima za vaspitno djelovanje
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(Bohm, 2012). Vlastitost nije apsolutna nikad nego uvijek moze da se ostvari samo priblizno,

ato ¢ini granice vaspitanja (B6hm, 2012).

Prema ovoj teoriji vaspitanje je personalisticko. Vaspitanje nije pod uticajem ni drzave
ni drusStva. U (Pedagoskoj enciklopediji 2, 1989) istaknuto je da duhovne i kulturne
vrijednosti treba podsticati kod vaspitanika. Navedene vrijednosti najbolje se mogu teoretski i
prakti¢no prenijeti u Skoli. Najbolji nacin da se ove vrijednosti prenose i uce u Skoli jesu

prakti¢ni radovi.

Religijski okvir razvoja vrijednosnih sistema
U ovom potpoglavlju objasnjeni su sljedec¢i vrijednosni sistemi: islamski vrijednosni

sistem, kr$¢anski 1 judaizamski.

Islamski vrijednosni sistem

Islam obuhvata sljede¢e osnovne islamske duznosti (islamske $arte) kojih ima pet, a
oni su: kelime-i Sehadet, a to je islamsko ocitovanje, klanjanje propisanih namaza, postiti
mjesec Ramazan, davati Zekat i obaviti Hadzdz (Hadziabdi¢, 2001, str. 39). Svaki musliman i
muslimanka duzni su uvijek izvrSavati islamske $arte, jer su islamski Sarti propisani u Kur'anu
kao stroge zapovijedi (farzovi). Roditelji su duzni da nauce svoju djecu kako se ove duznosti
izvrSavaju i da podsticu navike kod djece da djeca obavljaju ove duznosti (Hadziabdi¢, 2001).
U vjerske duznosti spada i ustezanje od odredenih djela koja su Stetna poput: bespravnog
ubijanja i napadanja ljudi, nasilja svih vrsta, blud, mijeSanje srodstva, alkoholna pica,
obmanjivanje, laz, izdaja, kamate, neposlusnost prema roditeljima, lazno zaklinjanje i
svjedocenje (Attantavi, 1996, str. 10-11).

Stulanovié (2013) isti¢e da je Kur'an od dragog Allaha i da je Kur'an Allahova zadnja
objava svjetovima, kao milost ljudskom rodu. Autor objasnjava da je Kur'an takvog sadrzaja
da svojom nadnaravnoS$cu, boZanstvenosc¢u 1 svojim ¢udima koja se oc€ituju i najkra¢om surom
svjedoc¢i da ga niko od ljudi nije mogao napisati, niti ga je mogao izmisliti, jer nadnaravnosti,

¢uda i bozanstvenost Kur'ana kao i informacije koje se nalaze u njemu prevazilaze sve ljudske
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mogucnosti. Kur'an je Allahov poklon ljudima da imaju program po kojem ¢e Zivjeti. Sa
rije¢ju ,,Ikre* §to znaci ,,UCi“ zapocinje objava Kur'ana. ,,Nauka“ je prva maksima kojoj
poziva. Kur'an zapocinje svoje objavljivanje sa rijecju ,,UCi* §to je logika Svemogucéeg
dragog Allaha, a ne sa rije¢ju ,,Vjeruj* $to bi bila logika Govjeka (Stulanovié, 2013). Kur'an je
prvi izvor islama, a Hadis je drugi izvor islama. Hadis je ono $to je Muhammed a.s. rekao i
radio (Bucaille, 1979).

Cvitkovi¢ (2005) spominje da Muslimani slave dva Bajrama, a oni su: Ramazanski
bajram i Kurban-bajram. Ramazanski bajram slavi se tri dana nakon §to je zavrSen post u
mjesecu Ramazanu. Kurban-bajram slavi se dva mjeseca i deset dana nakon s§to je zavrsio
Ramazan. Kurban-bajram zove se jo$§ i Hadzi bajram ili Hadzijski bajram. On traje Cetiri dana.
Zove se Kurban-bajram, jer se tad za Bajram kolju kurbani i zove se Hadzijski bajram, jer je
tih dana glavno hodocas¢e u Mekki. Meso od kurbana se ne prodaje nego se tre¢ina mesa od
kurbana zadrzava za sebe, tre¢ina se dijeli sirotinji i tre¢ina se dijeli rodbini i koms$ijama
(Cvitkovi¢, 2005).

Maki¢ (2013) naglasava da se u bogatoj islamskoj obrazovnoj tradiciji oduvijek
znalo da je covjek visedimenzionalno bi¢e koje je gradeno od Cetiri osnovne
egzistencijalne dimenzije, a one su: duhovne, intelektualne, emocionalne i materijalne.
Islamski obrazovni sistem uvazava holisticki pristup obrazovanju u kojem su vaspitne
vrijednosti duboko integrirane u njegov obrazovni program. Temeljna vrijednost i sredi$nje
pitanje islamskog obrazovanja na svim njegovim nivoima jeste vaspitanje sa svim
vrijednostima koje u sebi podrazumijevaju: milost, solidarnost, dobro¢instvo, blagost,
darezljivost, skromnost, kajanje, prastanje i poniznost. (str. 19)

Basi¢ (2006) navodi da centralno pitanje u islamu zauzima moral. 1z tog razloga
vaspitai trebaju pomocu vaspitnog procesa kod djece da razviju moralne osobine do
savrSenstva. Na to podstic¢e isto i Allahov Poslanik (Basi¢, 2006). ,,Moral je skup pravila o
lijepom ponasanju u islamu koje propisuje Kur'an i Hadis 1 nacin Zivota islamskih velikana*
(Atajic, 1996, str. 417). Prema (Atajicevoj, 1996) definiciji morala, moral ¢ine sva lijepa
ponasanja koja su propisana u islamu, a sve §to je propisano nalazi se u Kur'anu i Hadisu.

Propisi o islamskom moralu dijele se u tri grupe (Ataji¢, 1996, str. 417):

1. duznost prema Bogu koja se izvrSava kroz ¢vrsto vjerovanje u jednog jedinog Boga

1 u svih Sest temeljnih istina vjere i izvrSavanje svih islamskih duznosti,
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2. duznost prema samom sebi koja se izvrSava kroz odrzavanje i cuvanje svog zZivota

uz odredenu Cistocu, pravilnu ishranu i umjereno odijevanje,

3. duznost prema ostalim ljudima ogleda se u tome da se bude posten, pravedan,

iskren 1 od koristi (Ataji¢, 1996, str. 417).

Maki¢ (2013) pise da je poslanik Muhamed s.a.v.s. vaspitanje izjednacavao sa vjerom,
jer je, prema poslaniku, vjera ustvari lijepo vaspitanje. Poslanik Muhamed s.a.v.s. loSe
vaspitanje nije izjedna¢avao nevjerom, nego je lose vaspitanje izjednatavao nesrecom. Ima
nesreca koji su raznih oblika i koji su posljedica loSeg vaspitanja. Postavlja se pitanja kako da
se opise mladi¢, djevojka, dijete, zena ili muskarc koje je loSe vaspitanje odvelo putevima
droge, prostitucije, alkohola, krade i kriminala, osim da su to najveéi nesretnici. Ovakva
ponasanja Su, nazalost, sastavni dio mnogih porodica, ali i gradova i ulica. Islam svojim
cijelim konceptom zivljenja nudi izlaz iz svih situacija i ne ostavlja covjeka na cjedilu.
Preventivne mjere svemu §to moze dovesti do opisanog stanja jesu upravo propisane obaveze
kojima islam zaduZuje roditelje u odnosu na njihovu djecu (Maki¢, 2013).

Lijepo vaspitanje je bolje 1 vaznije od bilo kakvog drugog nasljeda poput auta, kuce,
nakita i zemlje (Basi¢, 2006). Basi¢ (2006) spominje da je data prednost duhovnom nad
materijalnim iz razloga $to pomocu vaspitanja djeci treba da se usadi smisao Zivota, odnosno,
ko ih je stvorio, $ta im je zadaca i zaSto su stvoreni. Kada roditelji uspiju da to ostvare kod
svoje djece, bolje im je od svega na zemlji $to imaju, a ujedno su sa time i ispunili svoju
ulogu roditelja (Basi¢, 2006).

Ekram 1 Besir (2007, str. 101-102) govore da islam pruza vrijedne upute za
rjeSavanje sukoba, kao i upute za tehnike disciplinovanja. Potrebno je da ih roditelji nauce,
jer se sukobi deSavaju 1 najuspjeSnijim roditeljima. KoriStenjem ispravnih metoda
rjesavanja sukoba koje imaju bazu na Kur'anskim i Poslanikovim a.s. u¢enjima u odnosima
roditelji-djeca osigurace veéi procenat uspjesnosti. Sve to ¢e pomoci odrzavanju jakih veza
izmedu djece i roditelja, otvorenoj komunikaciji djece i njihovih roditelja kao i zdravoj
kuénoj atmosferi. Uspjesna islamska tehnika upravljanja i rjeSavanja sukoba Koristi
kombinaciju otvorenog srca i uma, mirnoc¢e, oprastanja, prilagodavanja, a prije svega
kontrolu bijesa. Ona ne staje na povrsnom tretmanu koji se bavi samo simptomima
problema. Islamska tehnika pokusava prodrijeti u sam srz problema i pronaci rjesenje Koje

je ispravno. (Ekram i Besir, 2007, str. 101-102)
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Islamski vrijednosni sistem ocjenjuje da je znanje bolje od bilo kakvog nasljedstva i
podstice na bavljenje naukom. Upucuje na lijepo vaspitanje, jer vaspitan Covjek ima najcCistiji
obraz i ne ¢ini loSe ni sebi ni drugima. U mnogim knjigama o islamu govori se o brizi za
roditelje 1 njenom znacaju i vrednovanju na vjecnom svijetu (Ahiretu). Istice se i briga i
paznja o rodbini, komsSijama i nemo¢nima 1 slabijima od sebe. Spominje se halal (dozvoljen)
rad i1 zaraden novac, kao i da ¢ovjek ne treba pretjerivati ni u ¢emu nego biti umjeren. Govori
se o tome da covjek treba znati biti zadovoljan sa onim $to ima i $to postigne, jer je
zadovoljstvo najveée bogatstvo. Maki¢ (2013, str. 19) istice da islamski vrijednosni sistem
podsti¢e sljedec¢e vrijednosti: dobrocinstvo, solidarnost, blagost, darezljivost, milost,

poniznost, skromnost, kajanje i prastanje.

Krscanski vrijednosni sistem

Ataji¢ (1996) naglasava da se u krS¢anstvu Bog preko vjere veze sa Covjekom i da je
krs¢anstvo monoteisti¢ka religija. Preko svojih poslanika, Bog se veze ¢ovjekom. Kri¢anstvo
je sacuvalo uspomenu na Krista, ali i pravo da Krista prikaze (Ataji¢, 1996). ,.Isto tako
kr§¢anstvo je saCuvalo pravo da Krista oslika i stavi pod odredeni lik, da preda prizore
njegovog zivota, da otkrije likove njegove okoline i da otkrije njegove sljedbenike-svece*
(Atajic, 1996, str. 384).

Cvitkovi¢ (2005) objasnjava da je prema ovom vrijednosnom sistemu Bog jedan, iako
se oCituje u trojstvu: Bog-Otac, Bog-Sin i Bog-Duh sveti. Kr§¢ani vjeruju da je Bog-Sin u liku
Isusa Krista i da je roden od Djevice Marije. Oni vjeruju da je Isus Krist roden kao spasitelj
ljudi. ldeja o spasenju je jedna od sredi$njih ideja u kr§¢anskom uéenju. Kr§¢ani vjeruju da
postoji zagrobni zivot i da su duSe besmrtne. Prema navedenom vjerovanju, vjernici nakon
smrti odlaze u raj, a to je mjesto vjecne srece i blazenstva, a gresnici odlaze u pakao koje je
mjesto vje¢nih muka. Kriz je simbol kr§¢anske vjere (Cvitkovi¢, 2005).

Kuki¢ (2004) navodi da krs¢ansko ucenje ima dva bitna izvora. Biblija ili Sveto pismo
je prvi i glavni izvor koji je i temeljni pisani autoritet krS¢anske religije. Ona se sastoji iz dva
dijela. Prvi dio je Stari zavjet i on obuhvata period prije Krista i koji je preuzet iz jevrejske
religije. Drugi dio je Novi zavjet koji obuhvata period poslije Krista i on je specifi¢an za

kr§¢anstvo. Tradicija ili usmena predaja je drugi bitan izvor krS¢anske objave. Ona je
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uvjerenje da dio krS¢anskih istina nije sadrzan u pisanim izvorima nego se usmenom
predajom prenosio (Kuki¢, 2004).

Ono Sto krs¢anstvo bez obzira na oblike svoga ispoljavanja odlikuje svodi se na
sljedece (Kukic¢, 2004, str. 323):

1) vjerovanje u besmrtnost duse i zagrobni Zivot,

2) kriz kao simbol vjere koji simbolizira ideju smirenja, patnje, pokornosti i trpljenja,

3) vjerski obredi poput molitve, pjevanja, rituali koji su najeS¢e vezani za vaznije
dogadaje u ¢ovjekovu zivotu: radanje, vjencanje ili smrt,

4) koriStenje hrama za obavljanje ritualnih radnji iako se one mogu vrSiti i1 izvan njega
(Kuki¢, 2004, str. 323).

,Poznati krs¢anski praznici su: Advent, Bozi¢, Korizma, Veliki petak, Uskrs (Vaskrs),
Spasovo uzasasée i Duhovi“ (Ataji¢, 1996, str. 393). Proslavi Bozi¢a prethodi priprema
vjernika za taj praznik koja traje Cetiri sedmice, a to je Advent (Cvitkovi¢, 2005).

Cvitkovi¢ (2005) objasnjava da se dan prije BozZi¢a zove Badnji dan. Na Badnji dan je
obi¢aj da se ujutro sijeCe u Sumi badnjak koji moze biti grana oraha, cera, hrasta ili ljeskovine
I da se prislanja uz kucu. Pred sumrak se u ku¢u unosi slama koja se rastire po podu, te se po
njoj bacaju orasi da bi godina bila rodna. Samo posnu hranu Krs¢ani jedu na Badnji dan. Kod
rimokatolika u pono¢ izmedu Badnjeg dana i Bozi¢a u crkvama se odrzava misa ponocka i
pjevaju se bozi¢ne pjesme. Bozi¢ je krs¢anski veliki praznik, te je posvecen rodenju Isusa
Krista. Uéenje o rodenju Isusa Krista je u osnovi Bozi¢a (Cvitkovié, 2005). ,,Korizma je
Cetrdesetodnevno razdoblje pripreme za Uskrs (Vaskrs). Ona predstavlja vrijeme koje je Isus
proveo u pustinji posteci Cetrdeset dana prije pocetka njegove javne sluzbe (Ataji¢, 1996, str.
393). ,,Veliki petak ozna¢ava momenat svecanog sje¢anja na razapinjanje Isusa Krista na kriz
I smrt* (Ataji¢, 1996, str. 393). Krscani vjeruju u Isusovo uskrsnuée i ISUsovo uznesenje na
nebo, a upravo Uskrs (Vaskrs) Isusovo uskrsnuée simbolizuje. Taj dan je praznik vje¢nog
Zivota i proljeca, a ujedno je i simbol podmladivanja prirode. Jaja se boje za Uskrs (Vaskrs) i
to je tradicija kod Krs¢ana (Cvitkovi¢, 2005). ,,Spasovo uzasasce dolazi Cetrdeset dana nakon
Uskrsa (Vaskrsa), a oznacava uzasasce Isusa na nebo® (Ataji¢, 1996, str. 393). ,,Duhovi je
proslava dana kada je Bog poslao svoga Duha Svetoga apostolima deset dana nakon uzaSasc¢a
Isusa Krista. Oznacava i rodenje Crkve* (Ataji¢, 1996, str. 393).

Cvitkovi¢ (2005, str. 218-219) navodi da je moralni zivot bitan u svim kr$¢anskim

zajednicama. Prema kr$¢anskim izvorima Isus Krist poucavao je pri¢ama koje su imale
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moralne poruke. Isus nije stvorio neku univerzalnu vrijednost koju treba slijediti. U
njegovom govoru i djelovanju nailazi se na niz etickih vrijednosti koje su u vezi jedna sa
drugom i nijedna nije vrhunska vrijednost. U odnosu na etiku kod Jevreja, kod Krs¢ana
nema cCiste i neCiste hrane, zaklinjanja, odmazde, zabranjena je rastava braka i trazi se od
Krs$¢ana ljubav prema neprijatelju. Etika ljubavi, prastanja i mirenja je novozavjetna etika.
Duh kr$¢anstva govori o smislu Isusove muke koja se svodi na pozrtvovanje, odricanje,
ljubav prema bolesnom, ljubav prema onima u nevolji, ljubav prema usamljenima, pa i
prema samom neprijatelju. Novi zavjet poziva na tolerantnost, snosljivost i postovanje.
Prema Novom zavjetu prijateljstvo predstavlja model ljudske egzistencije i treba da se
izbjegava druzenje sa bludnicima, idolopoklonicima, pijanicama, razbojnicima i
klevetnicima. (Cvitkovi¢, 2005, str. 218-219)

Cvitkovi¢ (2005) isti¢e da krSéanski vrijednosni sistem govori o besmrtnosti dusa i
postojanju zagrobnog zivota. On propagira kriz kao simbol vjere 1 vjerske obrede koji se
obavljaju u hramovima. Moralu pridaje veliki znacaj. KrSc¢anski vrijednosni sistem propagira
ljubav, prastanje i mirenje zbog vlastitog mira i suzivota. Vrijednosti koje podsti¢e krs¢anski
vrijednosni sistem su: posStovanje, tolerantnost i prijateljstvo. Ovaj vrijednosni sistem sugerise

da se izbjegava druzZenje sa ljudima koji vode nemoralan Zivot (Cvitkovi¢, 2005).

Judaizamski vrijednosni sistem

Judaizam priznaje da postoji samo jedan Bog koji je ¢itavog svijeta stvoritelj. Bog je
objavio jevrejskom narodu svoj zakon, a to je Tora (Tevrat) (Ataji¢, 1996). U literaturi se
nailazi na razliite nazive ove religije poput naziva jevrejska religija, judaizam i Mojsijeva
religija (Cvitkovi¢, 2005). U sinagogama Jevreji obavljaju svoje molitve. Sinagoga je grcka
rije¢ 1 znacenje joj je Saboriste. Jevreji se okupljaju u sinagogama i prosiruju svoj vjersko-
vaspitni razvoj uz obavezno proucavanje Tore (Tevrata) (Ataji¢, 1996). Najcesce se Jevreji
bave trgovackim poslovima i krupnim menadZerstvom. Jevreji danas drze u svojim rukama
uglavnom ogroman kapital, zatim velike kompanije u svijetu i imaju izuzetno velik uticaj na
politi¢ka i ostala zbivanja u svijetu (Ataji¢, 1996). Cvitkovi¢ (2005) pise da se Jevreji mole tri

puta na dan: u zoru, u podne i uvecer. Muskarci su obavezni na tri molitve radnim danom, a
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zene na dvije. Obavezno je pokrivanje glave obi¢nim SeSirom ili kipom (jarmulkom) ili
obi¢nom kapicom pri molitvi ili prilikom ¢itanja svetih tekstova (Cvitkovi¢, 2005).

Cvitkovi¢ (2005) objasnjava da se prenoSenje religije, obiCaja i rituala kod Jevreja
sastoji u ¢itanju knjiga Tore i Biblije u hramovima na hebrejskom jeziku. Jevreji veliku
paznju pridaju moralu. Torini tekstovi obiluju porukama za modele ponaSanja. Dekalog je
moralni kodeks gdje je rijeC o deset Bozijih zapovijedi koje je Mojsije primio na gori
Sinaju. Deset zapovijedi govore o odnosu prema Bogu, zabranjuju da se vjeruje u vise
bogova, zabranjuju da se prave idoli ili likovi i da se radi subotom. Naglasen je kakav
odnos djece treba da bude prema roditeljima. Talmud je zbornik pravnih i vjerskih propisa,
narodnih pric¢a i legendi. Prema Talmudu, Covjek treba da se ponasa skromno, da bude
mudar u smislu da ne govori prije onog ko je mudriji od njega, da ne upada drugom u rijec,
da ne zuri sa odgovorom, da govori pravo i priznaje istinu, pita prema predmetu, a
odgovara prema propisu. Prema Talmudu, nemoralne radnje su opc¢enje sa udanom zenom,
javno sramocenje svoga bracnog druga i nazivanje bra¢nog druga ruznim imenom. Tora
poducava ljubav koja se ne moze nikako odvojiti od pravde, niti se Stovanje Boga moze
odvojiti od drustvene pravde. (str. 144, 156-157)

Jevreji slave navedene praznike: ,,Hanuka, HamiSa asar, Pasha (Pesah) i Shavout®
(Cvitkovi¢, 2005, str. 148-150). ,,Hanuka je praznik u kojem se Jevreji sje¢aju uspomene na
pobjedu Makabejaca koja je dobivena u borbi za politiCku samostalnost Judeje. Slavi se
sedam dana i svaku no¢ pale po jednu svije¢u na menori® (Cvitkovi¢, 2005, str. 148). Hamisa
asar praznik je voc¢a. ObiljeZzava se na nacin da taj dan kada je praznik, u jevrejskoj kuci, na
trpezi, bude svaka vrsta voca (Cvitkovi¢, 2005). Pasha (Pesah) je praznik sje¢anja na prelazak
Jevreja iz Egipta u Kanaan, obecanu zemlju, pod vodstvom Mojsija. Dok traje ovaj praznik
Jevreji jedu tradicionalna jela, pripovijedaju i pjevaju pjesme o izbavljenju iz Egipta. Za
stolom jedno mjesto uvijek ostave prazno gdje se ¢uva ¢asSa vina za proroka Iliju kojeg Jevreji
oc¢ekuju kao glasnika mesijanskog doba. Macot se jede za ovaj praznik, a to je beskvasni kruh
koji ima oblik tankih ploc¢ica (Cvitkovi¢, 2005). ,,Shavout je praznik kojim se obiljezava
spomen na dan kada su Jevreji dobili svoje zakone od Jahve* (Cvitkovi¢, 2005, str. 150). To
je ujedno i praznik prvih plodova i zetve. Za ovaj praznik Jevreji jedu mlije¢ne proizvode i
druga jela koja su napravljena od mlije¢nih proizvoda i koja su medom zasladena (Cvitkovic,
2005).
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Ovaj vrijednosni sistem zagovara vjerovanje u jednog Boga i vjerovanje u zivot na
drugom svijetu. Cvitkovi¢ (2005) naglasava da Jevreji moralu pridaju veliku paznju, a
moralne modele ponasanja uce iz Tore. Prema ovom vrijednosnom sistemu, ¢ovjek treba da se
ponasa skromno, da bude mudar, da postuje onog ko prica, da govori istinu, da bude pravedan
i da pokazuje ljubav. Nemoralne radnje su nedozvoljene, a tu spadaju: opcenja sa oZenjenim

muskarcima i udanim zZenama, ponizavanje i sramocenje bracnog druga (Cvitkovi¢, 2005).

U sklopu poglavlja religijski okvir razvoja vrijednosnih sistema obradeni su islamski
vrijednosni sistem, kr§¢anski 1 judaizamski vrijednosni sistem. Ovi vrijednosni sistemi su
odabrani da se obrade iz razloga $to su islam, kr§¢anstvo i judaizam monoteisticke religije i
zajednicko im je vjerovanje u jednog Boga. Sustina navedenih religija je da postoji jedan Bog
koji je stvoritelj svega, da se ljudi radaju i umiru, da je zivot na zemlji prolazan i da postoji
drugi svijet poslije ovog zemaljskog koji je vjeCan. Zajednicka karakteristika navedenih
religija jeste da sastavni dio Zivota treba da bude praktikovanje vjere kroz koju se sve lakSe
podnosi. Praktikujuci vjeru ¢ovjek ne moze zalutati na ovom svijetu, niti voditi lo$ Zivot. Ovi
vrijednosni sistemi govore 1 0 vaznosti vaspitanja i obrazovanja u zivotu covjeka. Zajednicko
ovim religijama jeste propagiranje vrijednosti poput: vjerovati u Boga, Stvoritelja svega na
zemlji 1 na nebesima, praktikovati vjeru, biti zahvalan, biti skroman, posten, pravedan, iskren,
ne lagati 1 ne Ciniti nikom zlo, ne €initi blud, ne baviti se kockanjem, ne koristiti stvari koje su
Stetne za zdravlje, paziti na svoje roditelje, paziti na druge kojima je pomo¢ potrebna posebno
siromasne 1 bolesne, uciti, raditi 1 brinuti se za sebe i svoju porodicu. Sve su to vrijednosti
koje su poZeljne kod svake individue. Djeca usvajaju vrijednosti koje uc¢e u porodici i sredini
koja ih okruzuje i u kojoj odrastaju i na taj nacin formira se vrijednosni sistem. Vrijednosti se
uce, naprimjer, kroz obiljeZzavanje razli¢itih vjerskih praznika poput Bajrama, Bozica i
Hanuke. Tu se pored ucenja vrijednosti tradicije uce i vrijednosti odrzavanja porodi¢nih

odnosa.
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SKOLA I RAZVOJ VRIJEDNOSTI, VRIJEDNOSNIH SISTEMA I
VRIJEDNOSNIH ORIJENTACIJA

Mrnjaus (2018) isti¢e da postoji slaganje da je na razvoj vrijednosti potrebno vaspitno
uticati. Skola ima veliku ulogu koja ne moze izostati neovisno o tome da li se smatra da $kola,
ucitelji i nastavnici trebaju vaspitno uticati na razvoj vrijednosti ili ne trebaju. Vaspitno uticati
na razvoj vrijednosti potrebno je u smislu da se osvijeste vrijednosti drustva u kojem Zivimo i
vlastite vrijednosti pojedinca. Sve dok ne upoznamo svoj vlastiti sistem vrijednosti necemo
moci razumjeti svoja ponasSanja i svoje odluke. Isto tako, dok ne mozemo razumjeti izvore
svojih ponaSanja, ne¢emo moci razumjeti Ni ponaSanja osoba sa kojima dolazimo u kontakt
(Mrnjaus, 2018).

Vukasovi¢ (1991) smatra da je obrazovanje put gdje se omogucuje vaspitaniku da
usvoji potrebna znanja, prakti¢ne navike i umijeca, ali i vrijednosne dozivljaje, vrijednosna
mjerila, jacanje volje i1 karaktera, razvitak pozitivnih ljudskih odlika, obogaéivanje
emocionalnog zivota, obogacivanje interesa, podsticaja i opredjeljenja radi ostvarivanja
ljudskih ciljeva i zadataka koji su toga vrijedni. To osigurava vaspitni proces Kkoji je
organizovano i prikladno osmisljen. (str. 52)

Prema Vehelers i Veder (Veugelers i Vedder, 2003) liste vrijednosti za obrazovanje
mogu ukljuéivati moralne vrijednosti poput pravde i solidarnosti, vrijednosti poput reda i
strukture u radu i ponasanju, razvoj samodiscipline i autonomije, empatije i ucenja. U
veéini holandskih $kola povecava se raznolikost etni¢kih kultura. To ucenicima daje
teoretski vise moguénosti da vjezbaju svoje komunikativne i socijalne vjestine i da
razvijaju vrijednosti poput pravde, postovanja i solidarnosti. Ovi autori naglasavaju da
integrativniji pristup moralnom ili vrijednosnom obrazovanju istovremeno podrazumijeva
vrijeme stimulisanja odredenih vrijednosti od strane nastavnika i njihovih nastavnih
vjestina i komuniciranje o vrijednostima, a za cilj ima aktivno ucesc¢e uéenika. Ovo znaci
da nastavnik u obrazovanju podstice razvoj apstraktnih vrijednosti poput solidarnosti, ali
da sami ucenici kroz kriticke dispozicije daju svoja konkretna znacenja. Nastavnik kao
osoba koja kriticki promislja o sebi i o vlastitoj vrijednosti ima jasnu ulogu modela. (str.
379, 385-386)

Vukasovi¢ (1991, str. 56) znacaj ucitelja u usvajanju vrijednosti vaspitanika vidi u
pomaganju ucitelja vaspitanicima da usvoje moralne pojmove, sudove, norme, kategorije i

nacela. Ucitelji pomazu ucenicima da shvate moralno-eticke vrednote, da ovladavaju
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sistemom vrijednosti sa kriterijama pomocu kojih mogu procijeniti jesu li odredeni
postupci u skladu sa moralnim zahtjevima ili nisu. Metoda uvjeravanja ovdje ima veliki
znacaj, jer ona odredenu moralnu pojavu jasno objasni i konkretizuje, zatim pokaze njezinu
moralnu opravdanost i eti¢ku ljepotu na nacin da budi osje¢aj odgovornosti i duznosti i da
unutarnjom motivacijom podsti¢e na moralno djelovanje vaspitanika. Ova metoda sluzi se
rije¢ima nastavnika, roditelja, zatim, vrednovanjem i zauzimanjem stava o svemu $to se
moze etiCki vrednovati, izrazajnim ¢itanjem umjetnickih tekstova, interpretacijom slika,
muzikom i dramatizacijom. Bitno je da rijeci, objasnjenja i pouke dopru do srca, da
probude emocije, raspolozenja i da podstaknu na djelovanje, a ne da ostanu samo
racionalno i apstraktno moralisanje. (Vukasovié, 1991, str. 56)

Jukié¢ (2013) objasnjava da se moralno vaspitanje ne provodi samo na satima $kolskih
predmeta poput etike ili vjeronauke. Provodenje moralnog vaspitanja treba biti zajednicko
djelovanje nastavnih sadrzaja, kao i zajednicki nacini i oblici rada svih nastavnih predmeta.
Nastavnici koji praktikuju moralne vrijednosti su temeljni preduslov moralnog vaspitanja. To
su nastavnici koje zapazamo kao dobre ljude sa osobinama spremnost za pomo¢ drugima,
Cestitosti, pravednosti i istinoljubivosti. Moralnost se ne poucava nego se prenosi eksplicitno,
ali i implicitno i to uz pomo¢ skrivenog kurikuluma, $to znaci, da se moralnost prenosi
cijelom kulturom S8kole. Nastavnici trebaju da istovremeno djeluju na racionalnu,
emocionalnu i voljnu sferu ucenikove li¢nosti, a to se moze posti¢i djelovanjem unutar samog
nastavnog procesa i u vannastavnim aktivnostima (Juki¢, 2013).

Radulovi¢ (2006) pise da je u teorijskom objasnjenju moralnog razvoja jako dugo
prednost imala psiho-analiticka orijentacija. Prema psiho-analitickoj orijentaciji moralnost je
produkt superega strukture ¢ije su funkcije moralna savjest, samokontrola i stvaranje ideala.
Veéinu empirijskih savremenih teoreticara, za razliku od psihoanaliti¢ara, zanima kognitivni
aspekt moralnosti. Iz tog razloga paznja istrazivaca moralnog razvoja usmjerena je prvo na
moralno rezonovanje i moralno sudenje (Radulovi¢, 2006).

U (Pedagoskoj enciklopediji 2, 1989) spominje se da je moral jedan od oblika
drustvene svijesti ljudi prema definiciji marksisticke eticke teorije. Moral je bitno tretirati kao
jedan od bitnih, ali ne i kao jedini nacin regulisanja odnosa medu ljudima i to ne toliko
regulisanja odnosa medu ljudima kao pojedincima, nego, prije svega, regulisanja odnosa na
relaciji pojedinac-drustvo. Ako su odnosi neadekvatno rijeseni izmedu pojedinaca i drustva

onda ni odnosi medu pojedincima u drustvu ne mogu biti moralni. Tad su u pitanju neki drugi
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odnosi, naprimjer, novéani, religiozni, pravni. Ovo stajaliSte je bitno za tretiranje moralnog
vaspitanja i morala (Pedagoska enciklopedija 2, 1989).

,,Moralna svijest je svijest o onome §ta ¢ovjek treba da &ini da bi bio ¢ovjek™ (Zivotié,
1986, str. 189). Ako ljudi imaju svijest o svakom svom postupku prije nego ga urade brinuce
se da nikom svojim postupkom ne ucine zlo, niti naude. Sve dok ima moralne svijesti u
¢ovjeku koji se svojim postupkom moze staviti u kozu drugog covjeka postupci ¢e biti Cisti i
pravedni.

Prema (Pedagoskoj enciklopediji 2, 1989) u obicajima pojedinaca i grupa ne samo da
se ispoljavaju od drustva prihva¢ene odredene i za druStvo vazne norme ponasanja, kao i
ophodenja sa prirodom, sa drugim osobama, sa samim sobom, nego obi¢aji imaju pedagosko
moralnu funkciju i normativni karakter. Kao takvi, obi¢aji predstavljaju kompleks pravila,
kriterija vrijednosti i percepcije o smisaonom djelovanju i kao takvi su samostalni, jer se ne
o¢ituju samo u Vlastitom ponasanju i uvjerenjima, nego dolaze do izrazaja i u odnosnim
institucijama i primijenjenoj kulturnoj, socijalnoj, religioznoj, politickoj i gospodarskoj
praksi. Ovakav moralni modus usvaja se putem vaspitanja, putem Skole, religije, verbalnim i
neverbalnim odobravanjem i zabranom i na ovaj na¢in vremenom postaje vlastitim stavom
(Pedagoska enciklopedija 2, 1989).

Prema Cimic¢u (2007, str. 257) ,,moralnost postaje karakteristi¢na vrijednost pojedinca
koja mu omogucava da Zivi kao druStveno bice, a pocinje tamo gdje i kada covjek svoju
individualnost uskladuje sa zahtjevima zajedni¢kog Zivota“. Autor (Cimié, 2007) moralnost
definise kao vrijednost pojedinca da Zivi u skladu sa drustvom. Cimié¢ (2007) smatra da se
covjekova individualnost treba uskladiti sa zahtjevima drustvenog Zivota.

,,Moralnost je intrinzi¢na vrijednost i treba da proizilazi iz ispravnog djelovanja, a ne
iz Zelje da se bude sretan ili da se ostvari neka druga korist (Zitinski, 2008, str. 334).
Definicija (Zitinske, 2008) o moralnosti je dosta saZeta, ali jasna i konkretna. Zitinski (2008)
naglasava da je moralnost vrijednost koju nosimo u sebi i ona treba da sadrzi pozitivnost
poput ispravnog djelovanja prema sebi i drugima.

U (Pedagoskoj enciklopediji 2, 1989) spomenuto je da u socijalistickom drustvu u
moralnom kodeksu nisu formulisani oni oblici ponasanja koji su konkretni nego su
formulisane norme ponaSanja i principi morala koji su sustinski i opSti. Opsti principi i norme
odnose se na opste drustvene vrijednosti, 0dnos prema sebi, prema drugim ljudima i prema

drustvu. Njima su obuhvaceni moralni sadrzaji i nacela koji imaju opsteljudsku i trajnu
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vrijednost (Pedagoska enciklopedija 2, 1989). Moralna nacela i sadrzaji transformisani su i
obogaceni novim sadrzajima: pravednost, jednakost, ravnopravnost, solidarnost, obaveze
roditelja prema djeci, obaveze djece prema roditeljima i briga o starima i nemo¢nima kao i
specificna i kvalitativno nova nacela poput internacionalizma, svestranog ¢ovjeka, sklada
misli, rije¢i i djela, kolektivnost, drustvena angaZovanost i odgovornost (PedagoSka
enciklopedija 2, 1989, str. 64).

Prema (Pedagoskoj enciklopediji 2, 1989) sadrzaj moralnog vaspitanja odreduje
moralni kodeks, te se smatra perspektivnim programom vaspitnog rada. Cijeli vaspitni rad
treba usmjeriti na nac¢in da moralne norme postanu dio li¢nosti ¢ovjeka. Stavovi, postupanja i
ubjedenja od strane Covjeka treba dalje razvijati i usavrSavati. Da bi se to postiglo treba
primjenjivati razli¢ite metode, postupke, oblike i sredstva rada i djelovanja koji su prilagodeni
uzrastu ucenika u $koli i izvan Skole. Gledaju¢i vaspitno i psiholoski, drustveno moralne
vrijednosti imaju izuzetno veliki znacaj. Drustveno moralne vrijednosti na odreden nacin i u
odredenom stepenu ponasanje pojedinca motivisu, ¢ine ponaSanje sigurnijim i na kraju
oslobadaju anksioznost. Ostvarivanje ¢vrstih druStvenih kontakata i izbor drugova vrsi se
prema sli¢nostima u sistemu vrijednosti. Sistem vrijednosti ima bitnu ulogu u stvaranju i
razvijanju drustvenih odnosa i drustvenog ponasanja (Pedagoska enciklopedija 2, 1989).

Kolberg (Kohlberg) smatra da cilj moralnog vaspitanja treba da obuhvati (Mikanovi¢,
2016, str. 148):

1. podsticanje moralnog rezonovanja na osnovu grupne diskusije o moralnim

pitanjima (dilemama),

2. razvoj i prihvatanje moralnih normi kroz saradnju i demokratski utvrdena pravila

ponasanja,

3. osmisljavanje novog konteksta za rjeSavanje moralnih dilema i iskazivanje

moralnog suda o istim (Mikanovi¢, 2016, str. 148).

Moralne norme najbolje se usvajaju kroz rjesavanje moralnih dilema i kroz iskazivanje
moralnog suda (Mikanovi¢, 2016).

Moguce je istaci istraZivanja o moralu i moralnom rasudivanju djece sljedec¢ih autora:
Kolberg, Raboteg-Sari¢ (1997) i Grdini¢ i Longari¢ (2019).

Banjard i Grejsen (Banyard i Grayson, 1996, str. 235-236) navode da ,,Dijete kao
moralni filozof* rezimira rad o istrazivanju morala koje je Kolberg izveo tijekom 12

godina kasnih 1950-ih i 1960-ih. Iz svog longitudinalnog i medukulturnog empirijskog
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rada razvio je teoriju moralnog razvoja. Rezultat opseznog Kolbergovog istrazivanja je
tipologija moralnog rasudivanja na temelju 6-faznog modela razvoja. Krajnji rezultat ovog
istrazivanja je teorija koja je izvedena iz podataka. Sedamdeset i pet djecaka iz SAD-a
¢inili su grupu ispitanika za Kolbergovo djelo. Uz njih proucavana su i djeca iz Tajvana,
Meksika, Turske i Yucatana. DjeCaci iz SAD-a proucavani su tijekom 12 godina i
usporedena u smislu moralnog razvoja sa djecom iz Tajvana, Meksika, Turske 1 Yucatana.
Djeci su bile predstavljene hipoteticke moralne dileme poput ,,Treba li lije¢nik iz milosrda
ubiti smrtno bolesnu Zenu koja trazi smrt zbog njezine boli? i Je li bolje spasiti Zivot jednoj
vaznoj osobi ili velikom broju nevaznih ljudi?* Djeci su bile predstavljene iste dileme na
raznim tackama u vremenu tokom 12-godiSnjeg razdoblja studija. Njihovi odgovori su
analizirani prema osnovi strukture njihovog moralnog rasudivanja. Kolberg je inducirao
teoriju moralnog razvoja iz odgovora koje su djeca u razli¢itoj dobi davala na hipotetski
postavljene dileme. Prema teoriji postoji niz koraka koje sva djeca prolaze istim
redoslijedom ne daju¢i da se ijedan od koraka propusti i bez povratka na ranije korake iako
¢e razli¢ita djeca kroz redoslijed koraka napredovati razli¢itim brzinama (Banyard i
Grayson, 1996, str. 235-236).

Banjard i Grejsen (Banyard i Grayson, 1996, str. 238) navode da je Kolberg testirao
djecu na osnovu 25 osnovnih moralnih pojmova. ObrazloZenja svakog pojedinog djeteta
uglavnom su bila jednaka ¢ak i onda kada se promijenio sadrzaj, tj. osnovni moralni
koncept u pitanju. Sadrzaj moralnog rasudivanja moze se razlikovati od kulture do kulture,
ali njezina struktura treba da ostane ista. Kolberg tvrdi da njegovi empirijski podaci
podupiru ovu tezu. Djeca koja su Zivjela na Tajvanu, Meksiku, Turskoj i Yucatanu
pokazala su da su prolazila iste faze moralnog rasudivanja kao i djeca iz SAD-a iako
sporijom stopom djeca na Tajvanu i Meksiku, a jo$ sporijom stopom djeca iz Turske i
Yucatana koja su zivjela u izoliranim selima. Prema Kolbergovim podacima americka
djeca su pokazala naprednije faze moralnog rasudivanja od djece Tajvana, Meksika,
Turske i Yucatana. Kolberg je tvrdio da su njegove metode istrazivanja bile kulturno
neutralne, odnosno, da su djelovale kao nepristrasna mjera moralnog razvoja bez obzira na
pozadinu i vaspitanje djeteta koje se mjeri. Ako je ovaj argument tacan onda su djeca iz
SAD- bila moralnije razvijena od djece iz Tajvana, Meksika, Turske i Yucatana. To se ¢ini
nevjerojatnim, jer nije jasno da se moral moze odvojiti od kulture na nacin na koji Kolberg

sugerise. ViSe je vjerovatno da su testovi koje je Kolberg koristio uradeni prema odredenoj

61



kulturi na uzorku djece koja su iz iste kulture i da jednostavno takvi testovi dobro ne
funkcioniSu kada se prenesu u druge kulture na uzorku djece drugih kultura (Banyard i
Grayson, 1996, str. 238).

U (Pedagoskoj enciklopediji 2, 1989) spominje se da za Kolberga moralni razvoj traje
duZe nego $to tvrde psihoanalitiari i Pijaze (Piaget). Moralni razvoj se odvija u 6 stepena
istim redoslijedom uvijek i bez preskakanja. Heteronomna su prva Cetiri stepena, dok su
zadnja dva stepena autonomna (moralna svijest). Prema Kolbergu intelektualno napredovanje
najvise uti¢e na razvoj moralnog rasudivanja. Takode, na razvoj moralnog rasudivanja uticu i
moguénosti koje druStvena sredina nudi pojedincu da aktivno ucestvuje u zivotu zajednice tj.
da preuzima uloge drugih. Teoreticari kognitivnog razvoja smatraju da dijete u svom
moralnom razvoju ucestvuje aktivno. Uloga vaspitanja za njih sastoji se u podsticanju tog
razvoja. Prema njima, glavni nacin podsticanja moralnog razvoja jeste stvaranje kognitivnog
konflikta. Jedan od primjera za stvaranje kognitivnog konflikta jeste da dijete kroz diskusiju
bude izloZzeno moralnom shvatanju za jedan stepen iznad vlastitog. Kognitivno-razvojne
teorije naglasavaju formalnu stranu moralnog vaspitanja i moralnosti (Pedagoska
enciklopedija 2, 1989).

Sest faza koje je Kolberg identificirao podijeljene su u tri nivoa kako slijedi (Banyard i
Grayson, 1996, str. 236-237):

Prekonvencionalni nivo:

faza 1: usmjerenost prema kaznjavanju i neupitno postivanje superiorne moéi. Fizicke
posljedice djelovanja odreduju dobro ili loSe bez obzira na njihovo ljudsko znacenje ili
vrijednost,

faza 2: ispravna radnja sastoji se od onoga S$to instrumentalno zadovoljava vlastite
potrebe, a povremeno i potrebe drugih. Elementi postenosti, uzajamnosti i jednakog dijeljenja
prisutni su, ali se uvijek tumace na fizicki, pragmati¢an nacin (Banyard i Grayson, 1996, str.
236-237).

Konvencionalni nivo:

faza 3. dobar djecak - orijentacija prema dobroj djevojcici. Dobro ponaSanje je
ponasanje koje godi drugima i koje se odobrava. Ponasanje se ¢esto ocjenjuje prema namjeri,

faza 4: orijentacija prema autoritetu, utvrdenim pravilima i odrzavanju drustvenog
poretka. Ispravno ponasanje sastoji se od ¢injenja neceg $to je duznost pokazujuci postovanje

autoritetu i odrzavajuci dani druStveni poredak za sebe (Banyard i Grayson, 1996, str. 237).
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Postkonvencionalni nivo:

faza 5: orijentacija prema drustvenom ugovoru uopSteno sa legalistickim i
utilitaristickim prizvucima. Ispravna akcija nastoji se definisati u terminima opsta prava i u
smislu standarda koji su bili kriticki vazni i ispitani za cijelo drustvo. Rezultat je naglasak na
pravnom gledistu,

faza 6: orijentacija prema odlukama savjesti i prema samoizabranim etickim nacelima
koja privlace logi¢nu sveobuhvatnost, univerzalnost i dosljednost. Ovi principi su apstraktni i
eticni. Oni su univerzalni principi pravde uzajamnosti i jednakosti ljudskih prava i postivanja
dostojanstva ljudi kao pojedina¢nih osoba (Banyard i Grayson, 1996, str. 237).

Radulovi¢ (2006) naglasava da prema Kolbergu u fazi ranog prekonvencionalnog
stadijuma individua se ponasa na nacin da obezbjedi nagrade i da izbjegne kazne. Individua je
u sustini amoralna, jer nije jo$ uvek razvila pojam o dobrom i loS§em. Ovakva orijentacija
karakteriSe djecu ispod sedam godina, ali je vidljiva i kod odraslih kriminalaca. Tokom
kasnijeg prekonvencionalnog stadijuma ispravnom akcijom smatra se ona akcija kojom se
vlastite potrebe zadovoljavaju. Takode i u ovoj fazi reflektuje se sebi¢na orijentacija koja
razmatra potrebe drugih samo do onog stepena do kojeg ¢e im to biti vraceno (Radulovié,
2006).

,Konvencionalni moral karakteristi¢an je za stadij konkretnih operacija. Na osnovu
moralnog sudenja dijete pravi izbor izmedu prihvatljivih ponaSanja u konkretnom drustvu.
Postuju se socijalni odnosi 1 drustvene norme. Postkonvencionalni moral podrazumijeva stadij
formalnih operacija. Pojedinac moralno rezonuje iz perspektive druStvenog prioriteta*
(Mikanovi¢, 2016, str. 148). Mikanovi¢ (2016) smatra da u fazama konvencionalnog i
postkonvencionalnog nivoa pojedinac posjeduje moralne norme koje je usvojio i samostalno
donosi odluku o svom postupku. Pri donoSenju odluke pojedinac postuje drustvene norme
(Mikanovi¢, 2016).

Radulovi¢ (2006) navodi da je Kolberg misljenja da ljudi napreduju razli¢itim stopama
kroz stadijume, te ih dostizu na razli¢itim uzrastima u zivotu. Od zivotnog iskustva pojedinca
I njegovih intelektualnih sposobnosti ovisi razvoj moralnog sudenja. DeSava se da neko ima
kognitivne sposobnosti koje su neophodne za razvoj visih stadijuma moralnosti, ali mu
nedostaje socijalno iskustvo. Sa druge strane, pored adekvatnog moralnog vaspitanja moze se
desiti da pojedincu nedostaje kognitivna sposobnost da apstrahuje tj. da gradi misaone

predstave radi §to boljeg uocavanja i poimanja onoga $to je u neCemu glavno, opste i bitno i
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da namjerno zanemaruje ono §to je u tome slucajno, sporedno ili nebitno i da wvrsi
generalizaciju moralnih principa koji su uklju¢eni u vise stepene. Kolberg je utvrdio da vecina
maloljetnih  delinkvenata po pitanju moralnosti ostaje na ranom ili kasnom
prekonvencionalnom stepenu (Radulovi¢, 2006).

Raboteg-Sari¢ (1997) uradila je istrazivanje gdje je cilj bio da se utvrdi u kolikoj
mjeri empati¢nost i nivo zrelosti moralnih procjena odreduje prosocijalno ponaSanje
adolescenata. U istrazivanju su ucestvovali ucenici, njih 311, zavr$nih razreda osnovne
Skole koji su imali zadatak da popune upitnike za mjerenje prosocijalnog ponasanja, maste
i emocionalne empatije. U skladu sa Kolbergovom teorijom i instrumentom za mjerenje
moralnog razvoja utvrden je nivo zrelosti moralnog rasudivanja. Analiza podataka uradena
je na osnovu statistiCkog postupka hijerarhijske regresione analize koja ukljucuje mastu,
emocionalnu empatiju, moralno rasudivanje 1 njihove uzajamne interakcije kao glavne
prediktore prosocijalnog ponasanja i ukljucuje kao kovarijate pol ispitanika, inteligenciju i
sklonost odgovaranju na drustveno prihvatljiv na¢in. Rezultati su pokazali da se
prosocijalno ponasanje najbolje moze predvidjeti na temelju emocionalne empatije i da
moralno rasudivanje nije bilo povezano sa prosocijalnim ponaSanjem. Znacajna interakcija
utvrdena je izmedu emocionalne empatije i zrelosti moralnih procjena koja pokazuje da je
veza empatije i prosocijalnog ponaSanja jaca na vi§im nivoima zrelosti moralnog
rasudivanja. Znacajne razlike dobivene su u prosocijalnom ponasanju ispitanika razli¢itog
pola. Dodatne analize podataka pokazale su i da se ¢eSce prosocijalno ponasanje djevojaka
moze u vecoj mjeri pripisati Njihovoj izrazenijoj tendenciji empatisanja. (str. 511)

Grdini¢ i Loncari¢ (2019, str. 184) uradili su istrazivanje na temu povezanosti
socijalno interpersonalne kreativnosti i faza moralnog rasudivanja ucenika. U istrazivanju
je primijenjen test moralnog rasudivanja koji je prilagoden djeci ranog $kolskog uzrasta,
dakle, u¢enicima od 1. do 4. razreda osnovne $kole. Rezultati su pokazali da je dobivena
samo jedna statistiCki znacajna korelacija | to izmedu rezultata na testu moralnog
rasudivanja i kreativnosti. Ucenici koji imaju bolje rezultate na testu socijalne kreativnosti,
imaju nizi rezultat na zadatku testa moralnog rasudivanja koji se odnosi na argumentaciju
da je opisana situacija moralne dileme u kojoj dijete djeluje suprotna uputi roditelja
dobra/moralna. Obrazac korelacija odrazava ¢injenicu da su djeca u razrednoj nastavi, u
smislu moralnog rasudivanja, usmjerena na postivanje pravila roditelja i na jednostavnu

informaciju je li pravilo prekrSeno ili nije, a ne na rang obrazlozenja moralnosti kojeg
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dijete daje uz procjenu da je u prici bilo ili nije bilo u redu prekrsiti zadano pravilo.
Dobiveni rezultati mogu se interpretirati u kontekstu relativno malog uzorka ispitanika, ali
I u kontekstu pokusaja modifikacije zahtjevnog testa moralnog rasudivanja za djecu.
Originalna verzija testa moralnog rasudivanja konstruisana je za odrasle ispitanike, za
adolescente i starije i do sada nije primjenjivana na djeci rane $kolske dobi. To je ukazalo
da je potrebno daljnje modifikovanje instrumenta da bi instrument bio prilagodeniji djeci
rane Skolske dobi. (Grdini¢ i Loncarié¢, 2019, str. 184)

Autori su saglasni da djeca usvajaju vrijednosti u $koli. Znacaj nastavnika je velik u
pogledu usvajanja vrijednosti kod djece u skoli. Prije svega, naglaSava se da nastavnik/ci one
vrijednosti koje uce djecu i sami treba da posjeduju i pokazuju u svim sferama Skolskog
zivota 1 rada, jer je u Skoli vazno ucenje po modelu. Nastavnik koji objasnjava djeci koju
vrijednost treba da posjeduju i sam treba da posjeduje tu vrijednost i da je svojim djelovanjem
pokaze. Dalje, postoji saglasnost da vrijednosti poput poStovanja, humanosti, pravednosti,
jednakosti, Cestitosti, spremnosti za pomo¢i drugima, postivanje drugih etnosa i empatije su
vrijednosti koje djeca svakako trebaju usvojiti u Skoli. U nastavnom procesu ove vrijednosti
ne trebaju se samo usvajati na ¢asovima vjeronauke i ¢asovima odjeljenske zajednice nego i
na svim ostalim Casovima iz drugih nastavnih predmeta. Na kojem ¢asu se pojavi problem
djeluje se vaspitno, a ne ostavlja se vaspitno djelovanje za Cas odjeljenske zajednice. Sa
ucenicima se pronalazi zajedni¢ko rjeSenje problema kroz njihovo moralno prosudivanje i
donosSenja rjeSenja koje je u skladu sa moralnim normama i koje obuhvata vrijednosti
pravednosti, humanosti, jednakosti, Cestitosti, empatije, poStovanja i spremnosti pomoci
drugima, a sve to realizuje se putem moralnog vaspitanja. Vazno je napomenuti da autori
isticu da moralni kodeks 1ma veliki znacaj u vaspitnom radu. Putem vaspitnog rada gdje je
akcenat na sadrzaju moralnog vaspitanja koji je odreden moralnim kodeksom postize se
usvajanje moralnih normi gdje je krajnji cilj da postanu dio svakog ucenika, a sutra i odraslog
covjeka. Najbolji na¢in za postizanje moralnih normi jeste prakti¢an rad kroz primjere gdje se
izrazavaju stavovi i postupci, zatim se razmatraju da li su ispravni i da li su u sklopu moralnih
normi. Na kraju se sve sumira i dolazi se do zakljucka koje rjesenje je najbolje, a da sadrzi
moralne norme. Usvajanje moralnih normi u€enika nije samo zadatak Skole nego i porodice.
Da bi se postiglo usvajanje moralnih normi potrebno je koristiti razli¢ite metode, razlicite

postupke kao i sredstva djelovanja u radu u zavisnosti od situacije. Vrijednosti poput
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jednakosti, humanosti, pravednosti, brige za druge i odgovornost za drustvo su drustveno
moralne vrijednosti. Upravo ove vrijednosti treba nastojati prenijeti na djecu kroz sadrzaje
moralnog vaspitanja. Danas dijete, sutra odrasli covjek, ako ima usvojene navedene moralno

drustvene vrijednosti odgovoran je i savjestan prema sebi i drugima.
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VRIJEDNOSNO-VASPITNA KRIZA

Podsistem u sistemu kulturnih vrijednosti ¢esto ¢ine vr$njacke grupe sa naglaSenim
osobinama koje navedeni podsistem karakteriSu kao neSto posebno (Kacapor i sar., 2002).
Djecije vrsnjacke grupe koje karakteriSe visok stepen solidarnosti mogu da imaju ¢vrsce ili
labilnije medusobne odnose i razli¢ite forme okupljanja: a) grupa koja se okuplja na
odredenom mjestu (ulica, ugao, trg), b) grupa koja se okuplja u nekom lokalu, kinu, c) grupa
koju ¢ine maloljetni prijestupnici i tome sli¢no (Kacapor i sar., 2002, str. 38). Ono $§to je za
proces vaspitanja vazno jeste velik uticaj grupa na donoSenja sudova i uticaj grupa na
kreiranje zajedni¢kih oblika ponasanja. Ovdje se misli na one oblike ponasanja Kkoji
obuhvataju seksualna pitanja i pitanja ukusa potros$nje, naprimjer, pitanja $ta je moderno u
odijevanju i izgledu (Kacapor i sar., 2002).

Kacapor 1 sar. (2002) isti¢u da se djeca sa televizijom srecu jos od djetinjstva i nije
moguce ta¢no oznaciti vrijeme njihovog prvog razumijevanja poruke, dok poruku teksta djeca
pocinju shvatati kada nauce da ¢itaju. Na ovaj nacin razni mediji pocinju da djeluju u
porodici, u skoli i grupi vr$njaka. Razni mediji su ve¢ postali paralelni sistem vaspitanja i
obrazovanja koji djeluje u skoli i izvan Skole. U pedagoskoj literaturi sve vise se srecu
misljenja da su razni mediji Stetni za vaspitno-obrazovni rad u Skoli. U nastavnom planu i
programu malo ima planskih i organizovanih aktivnosti da se u nastavi u¢i kako da se
ucestvuje U masovnoj komunikaciji i da se paznja posveti proucavanju vaspitnih poruka i
obrazovnih ishoda emisija didaktickih struktura. Razni mediji koriste se za ostvarivanje
kulturnog uticaja i politi¢kih ciljeva, te je djecu od nabrojanog skoro pa nemoguce zastititi
(Kacapor i sar., 2002).

Milisa i Bagari¢ (2012) objasnjavaju da je riziéno ponasanje U Vvezi sa vrijednosnim
orijentacijama i vrijednostima. Rizik od aktivnosti dovodi se u vezu sa moguénoséu gubitka
vrijednosti koje su pozeljne poput vrijednosti zdravlja, sigurnosti i uspjeha, ako se prednost
daje hedonistickoj vrijednosnoj orijentaciji kao potencijalnom faktoru rizika. Kao rizi¢ni
faktori mogu da se pojave socijalne vrijednosne orijentacije, samoaktualizirajuée vrijednosne
orijentacije ili izostanak moralnih normi. U empirijskim istrazivanjima, vrijednosne
orijentacije koje su utvrdene same po sebi ne objaSnjavaju rizi¢no ponaSanje iz razloga §to su
ukljuéeni aksioloski elementi i to samo kao jedan od elemenata rizi¢nog ponasanja. Covjek je

sposoban rizikovati iako zbog toga ne dobiva situacijske prednosti. Sve to implicira da ¢ovjek
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kao drustveno bice treba slijediti pravila grupe i da na temelju ve¢ postoje¢ih standarda
drustvenog ponasanja izbjegne rizik (Milisa i Bagari¢, 2012).

Tomi¢-Koludrovi¢ i Leburi¢ (2001, prema Hoblaj, 2005) govore o tome da su mladi
nekad odbijali sistem vrijednosti odraslog covjeka. Taj isti sistem vrijednosti odraslog
¢ovjeka prihvatili su zahvaljujuéi identifikaciji sa odraslim osobama koje su im uzor. To se
ostvarilo kroz dobro uhodani obrazovni proces. Danas mladi stvaraju ,,mladenacku
kulturu® koja uti¢e na dezintegraciju sistema vrijednosti. (str. 402)

Hoblaj (2005) smatra da se mladi Cesto ponasaju neangazovano prema Svojim
roditeljima, a to zna¢i da mladi uzor traze u drugima pored roditelja. Oni se izlazu opasnosti
da budu vise obiljezeni krizom vrijednosti, jer su u dobi u kojoj se sti¢u vrijednosti.
Istrazivanja o0 vrijednostima mladih ne upuc¢uju na zaklju¢ak da su mladi prema vrijednostima
ravnodusni ili da ih ne prihvataju. Mladi prihvataju vrijednosti, pa tako neki mladi zele
usvojiti 1 primjenjivati vrijednosti autenti¢nosti, dok drugi mladi teze nekim drugim
vrijednostima poput vrijednostima pravde (Hoblaj, 2005).

,Vaspitna kriza trazi obnovu duhovnosti i revitalizaciju moralnih i Vvaspitnih
vrijednosti. Vrijeme je za organizovano druStveno-pedagosko suprotstavljanje najezdi
nekulture i sveukupnom tjelesnom, mentalnom i moralnom upropastavanju mladih
(Vukasovi¢, 2010, str. 102). Vukasovi¢ (2010) kroz definiciju vaspitne krize naglasava da se
ona deSava, jer se izgubila duhovnost kao i moralne i vaspitne vrijednosti mladih. On smatra
da se vrijednosti kroz zajednicko drustveno i pedagosko djelovanje mogu obnoviti kod mladih
I da se na taj nacin moze zaustaviti vaspitna kriza. Vukasovi¢ (2010) misljenja je da oni mladi
koji posjeduju duhovnost, moralne i vaspitne vrijednosti nec¢e doc¢i u situaciju da zapadnu u
krizu ponasanja i djelovanja.

Juki¢ (2013) analiziraju¢i uzroke krize vaspitanja dolazi do zakljucka da treba posvetiti
paznju uticajima kojima su mladi izlozeni u sredini u kojoj odrastaju. Vaspitanje je proces
putem kojeg se nastoje ostvariti norme, ciljevi i vrijednosti individue i drustva. Vrijednosti se
prenose vaspitanjem i obrazovanjem. Skola je mjesto na kojem se vrijednosti prenose
implicitnim i eksplicitnim kurikulumom, jer je upravo S$kola mjesto institucionalizovanog
vaspitanja i obrazovanja (Juki¢, 2013). Za (Juki¢a, 2013) osnov za izgradnju moralnih
vrijednosti ¢ini cijela kultura Skole, a bez usvojenih moralnih vrijednosti ne mozemo govoriti
0 kompletnoj osobi. Feti¢ (2013) smatra da je u savremenom globalnom sistemu kriza u

vaspitno-obrazovnom sistemu samo jedna od mnogih prisutnih kriza. Krize su prisutne u
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meduetnickim odnosima, u meduljudskim odnosima i u podru¢ju finansija. Prisutne su i
kulturne i vjerske krize. NajviSe zabrinjava kriza u vaspitno-obrazovnom podrucju, jer nosi
rizik od tezih posljedica (Feti¢, 2013).

Milisa i sar. (2015) objasnjavaju da je kriza vaspitanja rezultat sukoba samoga Zivota i
proklamiranih vrednota. 1z tog razloga vrednote se dijele na eksplicitne i implicitne. Vrednote
bi bile isto $to i norme, ako bi bile tek drustveni standard ponasanja. Vrednote se preferiraju
sa ve¢im ili manjim intenzitetom, dok se norme krSe ili ne krSe. Za krSenje normi postoje
sankcije. Stav je pozitivan ili negativan, a vrednote imaju vece ili manje pozitivne
preferencije. Autori smatraju da su svi ideali vrednote, ali se to ne moze reci za vrednote, jer
sve vrednote nisu ideali (Milisa i sar., 2015).

Simlesa (1980, str. 24-31) navodi sljede¢e opste uzroke krize vaspitno-obrazovnih
sistema u svijetu koji su poljuljali temelje postojeéeg vaspitno-obrazovnog sistema u velikom
broju zemalja svijeta:

1. Na prvom mjestu nalaze se promjene koje su zahvatile savremenu porodicu. U novoj
porodici mijenja se polozaj djeteta i vaspitna klima. U nastajuéem modelu porodice
industrijskog druStva patrijarhalno vaspitanje dozivljava krizu, dok nekad efikasne vaspitne
metode i postupci postaju sve manje efikasne. U novim uslovima i roditelji priznaju vaspitni
neuspjeh i da nisu sposobni da u novoj vaspitnoj atmosferi primijene nove vaspitne postupke.
Slabi povjerenje u vaspitnu mo¢ vaspitno-obrazovnih institucija, te se spominje njihova kriza.
Zahtjevi za reformom vaspitno-obrazovnih institucija sve su veéi (Simlesa, 1980, str. 24-25).
2. Jaca snaga i uticaj radnicke klase u cijelom svijetu, pa i u zemljama sa klasnim
kapitalistiCkim drustvenim poretkom. Zahtijeva se ukidanje dualizma u Skolskom sistemu.
Radnici se bore protiv elitnih Skola za djecu povlastene klase i traZe ukidanje Skola koje su
namijenjene samo djeci radnika i siromas$nih seljaka. Trazi se reforma sveukupnog vaspitno-
obrazovnog sistema pocevsi od predSkolskih wustanova sve do fakulteta 1 sistema
permanentnog obrazovanja odraslih (Simlesa, 1980, str. 25-26).

3. Povecano slobodno vrijeme radnog ovjeka isti¢e (Simlesa, 1980, str. 28—29) jedan je od
uzroka koji su postojeci vaspitno-obrazovni sistem doveli u krizu. Istrazivanja su pokazala da
se slobodno vrijeme ne koristi produktivno i da ne pridonosi psihi¢kom, fizickom i socijalnom
razvoju. Uzrok u ovoj pojavi naden je u postojeCem starom vaspitno-obrazovnom sistemu.
Skola se optuzuje da je mlade ljude pripremala samo za rad, a nije ih pripremila za

produktivno koriStenje slobodnog vremena. Od Skole se trazi da mlade ljude pored
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osposobljavanja za rad osposobi i1 za korisno koristenje slobodnog vremena koje ¢e sluziti
rekreaciji, neprestanoj izgradnji vlastite licnosti, sredenom 1 sretnijem porodi¢nom zivotu koje
¢e posluziti obavljanju drustvenih funkcija prije svega i podizanju tjelesne i duSevne
sposobnosti (Simlesa, 1980, str. 28-29).

4. Uticaj sredstava savremenih masovnih komunikacija na mlade ljude dovodi do krize o
kojoj se govori. Masmediji poput novina, televizije, filma, radija, kao i trgovacke reklame
prenose informacije jako brzo, dopiru do svih pora zivota i za njih nema granica. Stari
vaspitno-obrazovni sistem se i po ovom pitanju kritikuje i doSao je u krizu. Ne vaspitava i ne
obrazuje dovoljno samostalne 1 kriti¢ne li¢nosti da se mogu oduprijeti negativnim uticajima
nekih sredstava za Sirenje informacija (Simlesa, 1980, str. 30-31).

5. Nagli razvoj nauke, tehnike i tehnologije takode je doveo do krize u vaspitno-obrazovnom
sistemu. TraZi se reforma stare $kole. Skola treba da bude usmjerena da mlade ljude osposobi
za samoobrazovanje i permanentno obrazovanje. Radaju se nove nauke poput molekularne
biologije, informatike, kibernetike, biohemije, a starije generacije Skolovanih ljudi ih ne
znaju. Nagli razvoj nauke, tehnike i tehnologije doveo je ljude do spoznaje o sve vecoj
vrijednosti i vaznosti ljudskog znanja, a samo znanje je u prvom planu hijerarhije vrijednosti
(Simlesa, 1980, str. 26-28).

Simlesa (1980) detaljno je obrazloZio $ta je, prema njemu, sve dovelo do krize u
vaspitno-obrazovnom procesu. Prema autoru, porodice su se nasle u krizi vaspitanja iz razloga
Sto njene vaspitne metode vise ne dovode do rezultata u procesu vaspitanja. Do krize u
vaspitno-obrazovnom procesu doslo je zbog toga Sto su radni¢ke klase zatrazile reformu
obrazovanja, zatrazile su da obrazovanje bude jednako za svu djecu, da nema nejednakosti u
obrazovanju djece elite i djece radnika. Autor je misljenja, da je do krize vaspitno-obrazovnog
procesa doslo, jer se slobodno vrijeme ne koristi produktivno u savremenom zivotu i jer je
uticaj medija na mlade prevelik. Djeca su pod uticajem medija, jer nemaju razvijeno kriti¢ko
misljenje da se mogu odupreti svemu $to mediji prezentuju i ne mogu odluciti samostalno sta
je dobro za njih, Sta treba prihvatiti, a $ta odbaciti. Nagli razvoj tehnologije isto je doveo do
krize u vaspitno-obrazovnom procesu. Skole su zbog svega navedenog bile izloZene kritici da
su obrazovale mlade ljude za rad i da su zanemarile vaspitni uticaj u pogledu da mlade nije
ucila kako da jacaju vlastitu licnost, kako da produktivno koriste slobodno vrijeme, da cijene
vrijednost porodice, da poStuju vaspitne metode porodice i da se obrazuju za koriStenje

tehnologije. Zatrazila se reforma Skole u smislu da se mladi obrazuju koristenjem tehnologije
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i da se pripreme na savremeni zivot u kojem je znanje najvaznija vrijednosti. Od Skole se
trazilo da kroz reformu obrazovanja porodici pomogne koje vaspitne metode da Kkoristi u
savremenom vremenu i da nauci djecu vrijednostima koje ¢e poStovati i primjenjivati
(Simlesa, 1980).

U nastavku ovog poglavlja predstavljeni su rezultati istrazivanja autora Lebedina-
Manzoni i sar. (2008), Lebedina-Manzoni i Ricija$ (2013) i Vang i Nilson (Hwang i Nilsson,
2000) o uticaju vrsnjacke grupe.

Lebedina-Manzoni i sar. (2008) uradili su istrazivanje na temu ,,PodloZnost
vr$njaCkom pritisku 1 samopoStovanje kod studenata®. Autori smatraju da je vrSnjacki
uticaj bitan dio odrastanja i da je vazan za razvoj identiteta pojedinca i oblikovanja navika
njegovog ponasanja. Za vrijeme adolescencije odnosi sa vr$njacima postaju sve vazniji, jer
kod adolescenta se javlja potreba da rade sve ono §to vrSnjaci od njih traze. VrSnjacki
pritisak, autori definisu, kao uticaj grupe na pojedinca kroz pozitivno potkrepljenje, ako se
konformi$u grupnim normama i sankcije onima koji se ne konformi$u grupnim normama
tj. onima koji se opiru konformizmu. Poredenjem rezultata istrazivanja srednjoskolaca i
studenata doslo se do saznanja kako je podloznost vr$njackom pritisku izrazenija kod
srednjoSkolaca u odnosu na studente. Navedeno saznanje objaS$njava se na nacin da je
srednjoskolcima za razliku od studenata vaznije $ta drugi misle o njima i da im je potrebna
pohvala njihovog drustva da bi se dobro osjecali. Navedeno saznanje tumaci se jo$ i sa tim
da se srednjoskolci boje da ¢e ispasti glupi pred svojim drustvom i da tesko prihvataju one
koji su drugadiji od njih i njihovog drustva. Rezultati diskriminacijske analize pokazali su
da je u podru¢ju manifestvovanja rizicnih ponaSanja znacajniji vr$njacki pritisak kod
studenata nego kod studentica. Studenti su skloni pritisku koji je vezan za kockanje,
alkohol i seksualno ponasanje. Po pitanju dobivenih rezultata istrazivanja koja su vezana
za podloznost vr$njackom pritisku i samopostovanje potvrden je uticaj vaznih drugih na
formiranje slike o sebi. Kada je u pitanju uticaj vaznih drugih misli se na vr$njacku grupu i
odnosi se na aspekt samopostovanja koji je odraz samoprihvac¢anja adolescenta. Strah
adolescenta od negativnog vrednovanja vaznih drugih podsti¢e odustajanje od njegovih
stavova i mi$ljenja, a to dovodi do smanjenja samopostovanja. (str. 77, 85-86, 89)

Lebedina-Manzoni i Ricijas (2013, str. 36) istrazili su obiljezja mladih obzirom na
njihovu podloznost vr$njackom pritisku. U objasnjenju podloznosti pritisku vrSnjaka kod

adolescenata vazni prediktori kada se ukljuce svi blokovi prediktorskih varijabli su: muski
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pol i starija dob, visok dozivljaj pritiska, veéi stepen emotivnih poteSko¢a u podruéju
anksioznosti i depresivnosti, otezano stupanje u sigurne kontakte sa drugima zbog Cega je
viSe prisutna anksiozna privrzenosti u prijateljskim odnosima, procjena roditelja
permisivnima i nizak generalni dozivljaj vlastite vrijednosti. Posebnu paznju u podloznosti
pritisku vrSnjaka treba usmjeriti prema njihovom dozivljaju pritiska tj. subjektivnom
osjecaju zbog ocekivanja vrSnjaka, jer upravo on ima najvecu prediktivnu vrijednost.
Ostali blokovi prediktorskih varijabli imaju gotovo podjednaku vrijednost, a odnose se na:
privrzenost prijateljima kroz anksioznu privrzenost, odnos sa roditeljima, a pogotovo se to
odnosi na odnos sa majkom, karakteristike li¢nosti ispitanika i op$ti dozivljaj vlastite
vrijednosti. AKo se izuzme uticaj pola na podloznost pritisku onda socijalne veze i odnosi u
vecoj mjeri odreduju podloznost pritisku vrSnjaka u odnosu na ispitivane karakteristike
osobnosti. Obzirom na dobivene rezultate kljuéni segmenti rada u prevenciji negativnih
aspekata vrSnjackog pritiska treba da se odnose na razvijanje sigurnog stila privrZenosti
koji treba biti brana pred pritiskom vrSnjaka i odraz autonomije adolescenta, pozitivno
roditeljstvo gdje je najvazniji odnos sa majkom, prisutnost nadzora i jacanje pozitivnih
aspekata osobnosti. Cinioci poput: pozitivni odnosi, pozitivna slika o sebi, otporna osoba,
manje negativnih uticaja okoline sudjeluju u kreiranju krajnjeg cilja, a on je zadovoljna i
odgovorna mlada osoba. Navedene smjernice mogu biti polazne tacke u kreiranju
optimalnih uslova za razvoj sa manje rizika za uticaj vr§njaka, a viSe otpornosti i pozitivnih
efekata tog meduodnosa. (Lebedina-Manzoni i Ricijas, 2013, str. 36)

Vang i Nilson (Hwang i Nilsson, 2000) spominju u svojoj knjizi ,,Razvojna
psihologija od fetusa do odraslog® da postoje istrazivanja koja pokazuju da je grupni
pritisak vr$njaka najjac¢i onda kada se govori o socijalnim i kratkoro¢nim faktorima. Kada
je rije¢ o odlukama koje su presudne za Zivot kao 1 o osnovnim vrednovanjima kao §to je
izbor obrazovanja tad roditelji imaju veci uticaj na svoju djecu nego njihovi vrsnjaci. U
kasnijem dijelu tinejdzerske dobi raste sposobnost mladih da se odupru pritisku svojih
vr$njaka. (str. 268-269)

Autori su saglasni da je vaspitno-obrazovna kriza nastala kao posljedica krize
vrijednosti. Oni su uocili da danas imamo i jo§ mnoge druge krize pored vaspitno-obrazovne
krize. Autori navode da imamo danas prisutnu i krizu meduljudskih odnosa, etni¢ku krizu,

krizu druStva, te krizu vlastitih vrijednosti 1 prioriteta u Zivotu. Sve ove krize su rezultat
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poremecenih vrijednosti u danasnjem nacinu Zzivota. Uzrok se pronalazi u razilaZzenju
vrijednosti kao i1 samog stila zivota. U danasnjem drustvu primjetno je udaljavanje od
duhovnosti. Moralne vrijednosti izgubile su na znacaju i sve je viSe prisutno i vidljivo
nemoralno ponasanje, a posebno kod mladih ljudi. Vaspitne vrijednosti izgubile su na znacaju
kako u skoli tako i u porodici. Autori su misljenja da se mogu mladi vratiti duhovnosti i
moralnim vrijednostima, ako zajednickim snagama djeluju porodica, Skola i drustvo. Od
velikog je znacaja koje vrijednosti reklamira i podstice drustvo, jer su mladi ljudi izuzetno
puno podlozni konformisanju drustvu i vr$njackoj grupi. Drustvo ovdje veliki znacaj ima u
vidu raznih medija i1 sadrzaja kojeg reklamiraju i sa kojim podsticu odredene vrijednosti.
Mladi zele biti dio vrSnjacke grupe i u toj zelji pripadanja prihvataju vrijednosti 1 stil Zivota
kojeg grupa potencira. Upravo je vr$njacka grupa najceSc¢e u krizi vrijednosti i krizi primjene
stila Zivota. Mladi koji su usvojili i koji praktikuju duhovnost i moralne vrijednosti izborice se
da ne pokleknu vr$njackoj grupi i da ne prihvate ono §to je za njih Stetno, jer vrSnjacka grupa
smatra da je to pozeljno, naprimjer, cigarete, alkohol i droge. Na kraju ¢e izbjeci i posljedice

koje nastupaju koristenjem stvari koje su Stetne.
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UKLJUCENOST UCENIKA U NASTAVU
U ovom poglavlju predstavljene su definicije o ukljucenosti ucenika u nastavu.
Obzirom da je veliki broj definicija razli¢itih autora o ukljuc¢enosti uc¢enika u nastavu, u radu
su predstavljene one definicije koje su prema autorki disertacije najadekvatnije razjasnile Sta

je ukljucenost ucenika u nastavu.

Definicije i terminolosko odredenje ukljuc¢enosti u¢enika u nastavu

Rovan i sar. (2017) u svom radu spominju da se ukljucenost moze objasniti kao
manifestacija motivacije. Prema (Rovan i sar., 2017, str. 668) ,,uklju¢enost podrazumijeva
konkretna ponasSanja koja je lakSe posmatrati i predstavlja vazan izvor informacija o
ucenicima i njihovoj motivaciji“. Autorke smatraju da je ukljuCenost dobar temelj za
odredivanje pristupa uéenicima i da ukljucenost daje smjernice koje su jasne za rad sa
ucenicima (Rovan i sar., 2017).

Rovan i sar. (2017) misljenja su da se neki uéenici ukljucuju u aktivnosti, jer su
intrinzi¢éno motivisani, tj. postoji interes za tu aktivnost, ali uklju¢enost moze biti odredena
I time koliko nastavni predmet percipiraju vaznim. Tako, naprimjer, ucenici ne vole
hemiju, ali vide njezinu primjenu u kozmetici. U¢enici mogu pokazati veliku ukljucenost u
ucenju hemije iz razloga $to su im znanja iz hemije korisna za odabir buduceg zanimanja.
Naprimjer, ako ucenik/ci zele upisati fakultet dentalne medicine onda ¢e ulagati vise truda
u ucenje hemije, jer je za upis na ovaj fakultet potrebna polozena hemija kao izborni
predmet na drzavnoj maturi. (Str. 653)

Rimm-Kaufmann i sar. (2015) naglasavaju da ucenici treba da se zainteresuju za
matematicke ideje, da obrate paznju i da zajedno sa drugim ucenicima rade na rjeSavanju
matematickih problema. Pojacani zahtjevi za ukljucenost u nastavu matematike dovode do
potrebe za istrazivanjima koja ¢e identifikovati sve uslove koji ¢e podsticati ukljucenost
ucenika (Rimm-Kaufmann i sar., 2015).

Ukljucenost se takode odreduje uz angazman. U radu je uraden osvrt na Skolski
angazman.

Fredriks, Blumenfeld i Paris (Fredricks, Blumenfeld, i Paris, 2004, str. 87) smatraju da
je ,,angazman povezan sa pozitivnim skolskim ishodima ukljucujuci postignuéa i ustrajnost u

Skoli. Smatra se da je angazman viSi u ucionicama sa podrzavaju¢im nastavnicima i
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vr$njacima, U izazovnim i autentiénim zadacima, kao i U moguénostima izbora*“ (Fredricks,
Blumenfeld, i Paris, 2004, str. 87). Fredriks, Blumenfeld, Fridel i Paris (Fredricks,
Blumenfeld, Friedel, i Paris, 2003, str. 7) objasnjavaju da ,,definicije angazmana obuhvataju
Siroku raznolikost konstrukata koji pomazu u objasnjavanju kako se djeca ponasaju, osjecaju i
kako razmisljaju u Skoli®.

Fredriks, Blumenfeld i Paris (Fredricks, Blumenfeld, i Paris, 2004) isti¢u da je
viSestrana priroda angazmana detektovana u literaturi gdje se angazman definiSe na tri
na¢ina: angazman u ponasanju, emocionalni angazman i kognitivni angazman. ,,Angazman
u ponasanju‘ temelji se na ideji sudjelovanja. On podrazumijeva ukljucivanje u Skolske ili
vannastavne aktivnosti i smatra se presudnim za postizanje pozitivnih Skolskih ishoda i
sprijeCava napustanje. ,,Emocionalni angazman‘ obuhvata pozitivne i negativne reakcije na
ucitelje, kolege iz razreda, nastavnike i skolu. Pretpostavlja se da emocionalni angazman
stvara veze sa institucijom i uti¢e na spremnost za obavljanje posla. ,,Kognitivni
angazman“ temelji se na ideji ulaganja. On ukljucuje promisljenost i spremnost na ulaganje
napora potrebnog za razumijevanje slozenih ideja i ovladavanje teSskim vjeStinama.
»Angazman u ponaSanju‘ moze Varirati od jednostavnog obavljanja posla i slijedenja
pravila do sudjelovanja u vije¢u ucenika. ,,Emocionalni angazman® moze varirati od
jednostavne naklonosti do dubokog vrednovanja ili identifikacije sa institucijom.
,Kognitivni angazman“ moze varirati od jednostavnog pamcenja do upotrebe
samoregulisanih strategija ucenja koje promi¢u duboko razumijevanje i strucnost. Ove
kvalitativne razlike unutar svake dimenzije sugeriSu da se angazman moze razlikovati u
intenzitetu i trajanju. On moze biti kratkorocan i specifi¢an za situaciju ili dugorocan i
stabilan. (str. 60-61)

Erdodu (Erdogdu, 2016, str. 2057) ,,8kolski angazman definiSe kao odnos uéenika sa
svojim $kolama, sa $kolskim osobljem i idealima koji se zele posti¢i. Njumen (Newmann,
1992, prema Erdogdu, 2016, str. 2058) ,,definise Skolski angazman kao psiholosko ulaganje
ucenika u ucenje*. Medoks i Princ (Maddox i Prinz, 2003, str. 32-33) ,,smatraju da se
vezanost odnosi na afektivnu vezu koju ucenik ima sa institucijom, dok se ukljucenost odnosi
na bihevioralnu ili dokazivu povezanost sa institucijom®.

Cernkovi¢ i Pordano (Cernkovich i Giordano, 1992, prema Erdogdu, 2020, str. 257)
smatraju da postoje Cetiri poddimenzije angazmana: Skolski angaZman, privrZzenost

Skolskom osoblju, Skolska odgovornost i uceS€e u Skolskim aktivnostima. ,.Skolski
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angazman® podrazumijeva osjecaje ucenika prema Skoli i osjeaj sigurnosti u Skoli.
,Privrzenost Skolskom 0soblju“ podrazumijeva privrzenost direktoru, nastavniku kao i
ostalom osoblju u Skoli. ,,U Skolsku odgovornost“ spada sudjelovanje u Skolskim
aktivnostima, kao i vaznost koju Skola ima u zivotu ucenika. ,,U uces¢e u Skolskim
aktivnostima“ spada fizicko ucestvovanje u Skolskim aktivnostima. (Cernkovich i
Giordano, 1992, prema Erdogdu, 2020, str. 257)

“Ostvarenje postavljenog cilja stvara kod ucenika percepciju o njegovim Vvlastitim
sposobnostima koje uti¢u na nivo motivacije za postignu¢em, porast samopostovanja, vlastite
vrijednosti i uopSteno utie na intrinzi¢nu motivaciju” (Boras, 2009, str. 43-44). Boras (2009)
smatra da postavljeni cilj kojeg ucenik nastoji ostvariti dovodi do jasne percepije uceniku Sta
je njegova licnost sposobna ostvariti i koliko je uporna u tom nastojanju. Prema (Borasu,
2009) ucenik percipira da je pokreta¢ ostvarenja cilja intrinzi¢na motivacija i da na putu
ostvarenja cilja jaca vlastito samopouzdanje i vrijednost.

Stankovi¢-Jankovi¢ (2012) smatra da ono Sto budi u nama interes u¢imo brze i sa
manje napora za razliku od onog s$to u nama ne budi interes. Prema autorki, interesovanje
dovodi do paznje, a moguce je i da paznja dovodi do interesovanja. Autorka smatra da
interesovanje mozemo probuditi obra¢anjem paZnje na nesto za Sta smo mislili da ne volimo,
jer je to od prije zbog nekog razloga zamrzeno. Za primjer je navela ucenika koji zamrzi
nastavni predmet upravo zbog nastavnika/ce koji/a je predavao/la taj predmet ili zbog
unaprijed razvijenog negativnog stava prema nastavnhom sadrzaju nastavnog predmeta iz
razloga sto je neko nekad rekao da je tesko nauciti taj nastavni sadrzaj (Stankovic¢-Jankovic,
2012).

Svedruzi¢ (2012) misli da je interes uéenika za prirodne nauke i fiziku bitan doprinos
motivaciji ucenika i da ostavlja uc¢inke Koji su pozitivni na proces ucenja i na razumijevanje
sadrzaja prirodnonau¢nog karaktera. Prema (Svedruzi¢, 2012) situacijski i vlastiti interes
podstice i stvara uslove za ucenje koji su optimalni.

Jensen (2003, str. 192-193) napominje, kada je ucenik motivisan, spreman je
primiti podatke ili informacije koje ¢e, kada se povezu sa drugim relevantnim
asocijacijama, stvoriti znacenje i oblikovati ono §to se zove u¢enje. Stanje samouvjerenja
slijedi stanje usvajanja znanja. Ucenik nakon potvrde ucenja mora osjecati ponos i

postignuée. To zavr$no stanje izuzetno je vazno. To je stanje u kojem ucenik zna da zna i
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zbog toga se dobro osjeca. To je kljuno stanje koje stvara motivaciju za sljede¢u fazu
ucenja. (Jensen, 2003, str. 192-193)

Jensen (2003) motivaciju definiSe stanjem Zelje da se uéi i nauc¢i. Prema (Jensenu,
2003) onda kada uc¢enik usvoji znanje osjeca vrijednost $to zna, zadovoljstvo i ponos.

Abrami i sar. (Abrami et al., 1995) smatraju da vecéina nastavnika ima interes da otkrije
nove nacine za podsticanje ucenika. Motivisanje ucenika da uce, za mnoge nastavnike,
svakodnevni je izazov. Energiju za djelovanje daje motivacija, te motivacija usmjerava tu
energiju prema cilju koji je odreden. Od vaznosti je energija kako se ucenik usmjerava i
usredotocuje. Intenzitet, iniciranje i upornost su oblici energije za djelovanje (Abrami et al.,
1995).

Tot (2010) govori o tome da se poucavanjem podstice ucenje. Odnos ucenika i
nastavnika koji je usmjeren na motivisanje i osamostaljivanje uc¢enika su nova promisljanja
nastavnog procesa. Cilj je da ucenici postignu samoregulisano ucenje koje podsti¢e razvoj
ucenikove originalnosti i individualnosti. Vlastita odgovornost uc¢enika za rezultate njegovog
djelovanja podsti¢e se kroz samoregulisano ucenje (Tot, 2010).

Skiner i Belmont (Skinner i Belmont, 1993) u rezultatima istrazivanja dobili su
snaznu empirijsku podrsku za recipro¢ni odnos izmedu ponaSanja nastavnika i ucesca
ucenika u ucionici. Ovi autori istiCu da na djeCiji angazman u aktivnostima ucenja utice
djecija percepcija nastavnika i stvarno ponaSanje nastavnika. Autori su jo§ istakli da je
najsnazniji uticaj na dje€iju percepciju nastavnika imalo angaZovanje nastavnika u vidu
pomoc¢i pojedinacnim ucenicima kojima je to bilo potrebno viSe nego drugim ucenicima u
ucionici. (str. 577-578)

U sklopu poglavlja uklju¢enost u nastavu razraden je i pojam inkluzije, jer oznacava u
prevodu ukljucenost. Inkluzija obuhvata ukljucivanje ucenika sa poteskocama u ucenju 1
uceS¢u u redovna odjeljenja. Ucenici sa poteSkocama u ucenju i1 u€eS¢u nastavu prate prema
izradenim prilagodenim planovima i programima.

,,Pojam inkluzija vuce porijeklo iz latinskog jezika, a predstavlja izvedenicu koja znaci
ukljucenost, ukljucivanje i obuhvaéanje. Izvorno znacenje je u latinskim rije¢ima includio i
inclusio. Prva rije¢ je includio, a znaéi zatvoriti, zakljuciti, uokviriti, zacepiti, ubiljeziti,
zakljuciti i okovati, a druga rije¢ je inclusio, a ona znaéi zatvaranje i zatvor* (Zepi¢, 1961,
prema Imsiragié¢, A. Cati¢ i V. Cati¢, 2016, str. 9). Imsiragi¢, A. Cati¢ i V. Cati¢ (2016)

misljenja su da su promjene u Skolama primarni cilj inkluzije i da je primarni cilj inkluzije i
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da Skole postanu inkluzivne $kole. Prema autorima, cilj inkluzije nije mijenjanje karakteristika
djece (Imsiragi¢, A. Cati¢ i V. Cati¢, 2016).

Savolanen i sar. (Savolainen et al., 2000, prema Zeci¢ i Jeina, 2006) misljenja su da
inkluzija predstavlja pristup ili princip koji ima nastojanje da prepreke u uéenju otkloni. Zeci¢
i Jeina (2006) smatraju da inkluzija obuhvata da se svako dijete edukuje na odgovarajuci
nac¢in da bi se postigao cilj maksimalnog razvoja u odjeljenju kojeg dijete pohada i u skoli.
Begeni i Martens (Begeny i Martens, 2007, prema Imsiragi¢, A. Cati¢ i V. Cati¢, 2016)
inkluziju predstavljaju kao praksu da se svi ucenici ukljuce u razrede Koji odgovaraju uzrastu
ucenika bez obzira na to kakve su sposobnosti ucenika. Ninkovi¢ (2015, str. 125) ,za
inkluziju kao filozofiju obrazovanja kaze da se zasniva na pretpostavci da sva djeca mogu da
uce 1 da se sva djeca razlikuju u pogledu porijekla, prethodnih iskustava, interesovanja,
sposobnosti i znanja“.

Alen i Svarc (Allen i Schwartz, 2001, prema Ze&i¢ i Jeina, 2006, str. 23) pod
inkluzijom podrazumijevaju ,,da djeca sa posebnim potrebama zajedno sa svojim prosjecnim
vr$njacima prisustvuju predskolskom vaspitanju, odrastanju i rekreativnim programima‘.
Alen i Svarc (Allen i Schwartz, 2001, prema Zeié i Jeina, 2006) smatraju da djeca sa
posebnim potrebama treba da imaju inkluzivno odrastanje sa svojim vr$njacima U
predskolskom vaspitanju.

,»Inkluzija u najsirem smislu podrazumijeva pripadnost, odnosno, ukljucivanje djeteta
sa posebnim potrebama u sve segmente zivota u svojoj uzoj 1 $iroj zajednici. Inkluzivno
obrazovanje podrazumijeva humanije obrazovanje, pruzanje podjednakih moguénosti U
sticanju znanja svim uenicima, a postujuéi njihove razliGitosti (Imsiragi¢, A. Catié¢ i V.
Cati¢, 2016, str. 10-11). Prema (Imsiragi¢, A. Cati¢ i V. Cati¢, 2016) inkluzija obuhvata da se
djeca sa posebnim potrebama ukljucuju u sfere Zivota bilo da je rije¢ o skolskoj ili drustvenoj
gdje je osnov jednake mogucénosti u obrazovanju i vaspitanju za svu djecu bez obzira na
njihovu razlicitost.

Termin ,,djeca sa posebnim potrebama“ u zadnje vrijeme sve se viSe zamjenjuje
terminom ,,djeca sa teSkocama u ucenju i u¢eséu* (Vanti¢-Tanji¢ i Nikoli¢, 2010).

Kafedzi¢ (2015, str. 10) smatra da je inkluzija filozofija koja je najdirektnije
povezana sa modelom ljudskih prava. Putem modela ljudskih prava prepoznaje se da svaka
osoba ima pravo na dostojanstven zivot bez obzira na karakteristike. U skladu sa tim

inkluzivno vaspitanje i obrazovanje prevazilazi podrucje specijalne pedagogije iz razloga
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Sto njihova suStina nije samo ukljuCivanje djece sa teSko¢ama u razvoju u redovne
vaspitno-obrazovne ustanove nego podrazumijeva i neprekidan proces koji ukljucuje
pozitivhu promjenu koja obuhvata vaspitanje i obrazovanje za sve i ucenje i ucesce u
zajednici. Realizacija inkluzivnog vaspitanja i obrazovanja podrazumijeva da su sva djeca
razli¢ita i da se vaspitno-obrazovna ustanova i obrazovni sistem mijenjaju kako bi
odgovorili potrebama svih ucenika. Takode, realizacija inkluzivnog vaspitanja i
obrazovanja naglasava otvorenost vaspitno-obrazovne ustanove za svako dijete koje bez
obzira na bilo koju karakteristiku postaje dio zajednice koje uci i ne odnosi se samo na one
koji se smatraju drugacijim iz bilo kojeg razloga. Realizacija inkluzivnog vaspitanja i
obrazovanja podrazumijeva prihvatanje razli¢itosti medu djecom kao resursa, a ne
prepreke u procesu u¢enja i poducavanja. (Kafedzic, 2015, str. 10)
Inkluzija je pravo, a ne privilegija svakog djeteta na obrazovanje kojim bi se
postigao maksimalan razvoj u kognitivnom, emocionalnom i motivaciono-voljnom i
socijalnom domenu bez obzira na razliCitosti. Inkluzija ne znaci da su svi ucenici jednaki
nego stvara novi odnos prema svemu S§to je razli¢ito. Temeljni preduvjet za inkluziju
predstavljaju promjene u tri kljuéne druStvene dimenzije: kreiranje inkluzivne kulture,
stvaranje inkluzivne politike i razvijanje inkluzivne prakse. (Rosi¢, 2015, str. 23)
Rosi¢ (2015) smatra da svako dijete sa poteSkocama u u€enju i uceS¢u ima pravo na
obrazovanje i razvoj svojih kognitivnih, emocionalnih i socijalnih dimenzija. Prema (Rosicu,
2015) Skole inkluziju trebaju razvijati kroz inkluzivnu kulturu, inkluzivnu politiku i

inkluzivnu praksu, jer se ovim putem ostvaruje inkluzija u skoli.

Nakon detaljno proucenih definicija ukljucenosti ili Skolskog angazmana kako u
stranoj literaturi autori nazivaju ukljucenost, izvodi se operativna definicija ukljucenosti koja
,»ukljucenost u nastavu* definiSe kao aktivno ucestvovanje, upornost i rad na nekoj aktivnosti
ili zadatku u nastavi. Tri su dimenzije uklju¢enosti u nastavu, a one su: kognitivna,
emocionalna i socijalna. Ucenici koji su ukljuceni u nastavu motivisani su da budu ukljuceni
u rad. Ucenici su motivisani da uce, nauce i primjenjuju naucena znanja. U ovom poglavlju od
strane razlicitih autora obrazloZeno je zaSto je motivacija vazna u nastavi. Autori (Abrami i
sar., 1995; Jensen, 2003) smatraju da je motivacija zapravo energija koja se usmjerava za
ucenje necega i da ucenici nakon zavrSenog ucenja osjecaju zadovoljstvo i ponos zbog

steCenog znanja.
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Osjecaj da zna$, da ima$ znanje nakon procesa ucenja, na ucenike djeluje na na¢in da
im jaCa samopoS$tovanje i samopouzdanje. Inkluzija znaéi isto uklju¢enost, ukljucivanje.
Razlikuje se od ukljucenosti u nastavu u tome §to ,,inkluzija“ obuhvata uklju¢ivanje djece sa
potesko¢ama u ucenju 1 uces¢u u redovna odjeljenja uz primjenu prilagodenog nastavnog
plana i programa koji se izraduje prema sposobnostima i moguénostima ucenika. ,,Cilj
inkluzije jeste da se uvaze i prihvate razli¢itosti medu djecom. Uvazavanje i prihvacanje
razlicitosti medu djecom postize se ukljucivanjem djece sa poteskocama u ucenju i uceséu u

redovna odjeljenja.
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KOGNITIVNA UKLJUCENOST
Poglavlje kognitivne ukljucenosti razradeno je kroz potpoglavlja koja obuhvataju
definicije, teorijske okvire i determinante. Kognitivnu ukljucenost razumijemo kroz teorijske
okvire, a oni su: teorija Lava Vigotskog o kognitivnom razvoju i Pijazeova teorija o
kognitivnom razvoju. Determinante kognitivne ukljuenosti u nastavi su: motivacija za

nastavu, odnos izmedu nastavnika-uc¢enika i odnos izmedu ucenika.

Definicije kognitivne uklju€enosti u nastavu

Obzirom da je pronaden veliki broj definicija o kognitivnoj uklju¢enosti u nastavu i da
se sve definicije nisu mogle navesti u disertaciji, odabrane su one koje najbolje rasvjetljavaju
Sta je to kognitivna ukljucenost u nastavu.

Istrazivanje o kognitivnom angazmanu dolazi iz literature o uc¢enju i poduc¢avanju koja
ukljucuje samoregulaciju 1 iz literature o Skolskom angazmanu koja naglasava ulaganje u
uéenje (Fredricks i sar., 2004). Fredriks i sar. (Fredricks et al., 2004, str. 65) smatraju da
,kognitivni angazman ukljuCuje motivaciju, napor i upotrebu strategije”. Kognitivna
dimenzija angazovanosti ukljuCuje uvjerenja ucenika koja su vezana za ucitelje, za Skolu, za
sebe i za druge ucenike i ukljucuje percepciju (Jimerson i sar., 2003).

Rotgens i Smit (Rotgans i Schmidt, 2011) kognitivni angazman u uéionici definisu kao
psiholosko stanje u kojem ucenici ustraju u ucenju kroz duzi vremenski period i u kojem
ucenici ulazu puno napora kako bi razumjeli temu. Grin (Greene, 2015, str. 14) smatra da u
»komponente kognitivnog angaZmana spadaju specificne strategije razmisljanja o onome Sta
se uci, razmisljanja o tome kako to najbolje nauciti i mentalni napori za postizanje strategija
ucenja“. Autorka smatra da ove komponente kognitivnog angazmana variraju i to u zavisnosti
od discipline i znanja ucenika (Greene, 2015).

Podaci analize istrazivanja Grina i Milera (Greenea i Millera, 1996, str. 184) ,,podrzali
su predvidanje da opaZena sposobnost i ciljevi ufenja uti€u na upotrebu smislenog
kognitivnog angazmana. Saznalo se da kroz smislenu obradu i aktivnosti samoregulacije
(smisleni kognitivni angazman) motivacione varijable (opazena sposobnost i ciljevi u¢enja)
uticu na postignu¢a®“. Revindren i sar. (Ravindran et al., 2005, str. 222) smatraju da se
,»kognitivni angazman odnosi na koli¢inu napora i vrstu strategija obrade koju ucenik koristi

za ucenje* (Ravindran i sar., 2005, str. 222).
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Na osnovu detaljno proucenih definicija kognitivne uklju¢enosti u nastavu smatra se
da ,.kognitivna ukljucenost u nastavu“ obuhvata aktivno ucenje, razumijevanje naucenog i
primjenu stecenog znanja i vjeStina. Pokreta¢ kognitivne ukljucenosti u nastavu je motivacija.
Ucenici su motivisani da uce, da razumiju temu ucenja, da pronadu najbolji nacin za ucenje,

da ovladavaju znanjem 1 vjestinama koje ¢e primjenjivati u praksi.

Teorija Lava Vigotskog o kognitivnom razvoju

Vasta i sar. (1998) istakli su da je Vigotski dao najuticajniju teoriju o tome kako
socijalno iskustvo uti¢e na kognitivni razvoj. Teorija Lava Vigotskog o kognitivnom razvoju
naglasava kulturu kao odrednicu razvoja pojedinca. Svako se ljudsko bice razvija u kontekstu
kulture, jer su ljudi jedina vrsta koja je stvorila kulturu. Sta i kako misliti, djecu ugi kultura.
Djeca od kulture koja ih okruzuje usvajaju procese ili nac¢ine svog misljenja i djeca od kulture
dobivaju najveé¢i dio sadrzaja svog misljenja tj. znanje. Kultura doprinosi djetetovom
intelektualnom razvoju na navedene nacine. Vigotski je vjerovao da djeca kroz iskustvo sti¢u
spoznaju koju dijele sa drugim ljudima okruzenima iz svoje kulture, mislec¢i prvenstveno, na
ljude koji imaju vise znanja (Vasta i sar., 1998).

Socijalno-kognitivna teorija Vigotskog govori da su za razvoj presudni uticaji kulture i
drustvene sredine (Stojakovi¢, 2007, str. 79) i bazira se na sljede¢im postavkama:

a) kulturna i drustvena sredina odreduje tokove i granice razvoja sposobnosti,

b) povezanost i meduzavisnost misljenja i govora,

C) razvoj sposobnosti ¢e se odigrati i biti omoguéen samo ako postoji socijalna
interakcija izmedu pojedinca i1 druStvene sredine (roditelja, brace, sestara, vrSnjaka
nastavnika, Sire drustvene zajednice),

d) govor igra vaznu ulogu kod djeteta u smislu da uspostavi komunikaciju sa drugima
(Stojakovi¢, 2007, str. 79).

Prema (Stojakovi¢, 2007) Vigotski smatra da su miSljenje i govor povezani i da ne
funkcioni$u jedan bez drugog i da se putem govora uspostavlja komunikacija sa drugima, da
se sposobnosti razvijaju u socijalnoj interakciji i da kultura i drustvo odreduju u kojem smjeru
se razvijaju sposobnosti i do koje granice. Vigotski je sve navedeno spomenuo u svojoj
socijalno-kognitivnoj teoriji u kojoj je naglasio da je za razvoj najvazniji uticaj kulture i
drustva (Stojakovi¢, 2007).

82



Teorija kognitivnog razvoja Vigotskog takode je teorija stadija (Stojakovi¢, 2007, str.
79):
I-Stadij od rodenja do tre¢e godine odlikuje se jednostavnim kognitivnim
procesima i emocijama,

[I-Stadij od trete do sedme godine (faza egocentrizma) karakteriSe se
povezivanjem spoljaS$njeg 1 unutras$njeg govora (govora u sebi). Spoljasni govor (govor naglas
sam sa sobom) sluzi djetetu da kontroliSe svoje vlastito ponasanje,

I11-Stadij iznad sedam godina karakteriSe ga ovladavanje unutrasnjim govorom i
na taj nacin je omoguceno upravljanje procesima misljenja i ponaSanja. Za ovaj stadij
karakteristi¢no je to Sto se na tom nivou pojavljuju sve mentalne operacije (Stojakovi¢, 2007,
str. 79).

Stojakovi¢ (2007) daje na znanje da je ,,zona pribliznog ili narednog razvoja“ u
teoriji kognitivnog razvoja Lava Vigotskog najvazniji pojam. Znacaj socijalne interakcije
za kognitivni razvoj djeteta i formiranje efikasnih sposobnosti ucenja, izuzetno je
naglaseno u radovima ruskog psihologa Lava Vigotskog. Prema njemu, razvoj je pod
snaznim uticajem socijalnih i kulturnih faktora kao S$to su: Skola, porodica i vrs$njaci.
Vigotski smatra da vaznu ulogu u misljenju odraslih ima njihov unutras$nji govor, te
unutras$nji govor odraslih smatra kao neku vrstu fragmentarnog dijaloga sa samim sobom
gdje je znacenje slozenih misaonih cjelina izrazeno sa malo rijeci. (str. 79-80)

Stojakovi¢ (2007, str. 81-82) napominje da se kognitivni razvoj djeteta prema
Vigotskom prvenstveno odvija uz pomo¢ svijeta u kome dijete zivi, djeluje 1 vrsi
interakciju sa njim. Zadaci koji se nalaze u ,,zoni pribliznog ili narednog razvoja“ djeteta
su oni zadaci koje dijete ne moze rijeSiti samo, ali ih moze uraditi uz pomo¢ drugih,
naprimjer roditelja, starije djece, vrSnjaka ili vaspitaca. Jedan od nacina kako odrasli
pomazu djetetu jeste nacin da se pocinje sa zadacima koje dijete samo moze da rijesi, zatim
se postepeno povecava stepen tezine i slozenosti zadataka koje dijete rjeSava uz pomod
drugih. Na taj nain dijete pocinje dozivljavati uspjeh i1 samopouzdanje u rjeSavanju
zadataka veceg stepena koji sadrZe teSkoce 1 slozenosti tj. zadataka koji su iznad djetetovog
trenutnog razvojnog nivoa i nalaze se u zoni tzv. ,,narednog razvojnog nivoa“. Ova pomo¢
drugih u rjesavanju zadataka iz naredne zone razvoja postepeno se smanjuje i potpuno
prestaje kada dijete dosegne nivo na kojem ono samo moze rjesavati zadatke bez pomoci

drugih. Ovakvo tumacenje kognitivnog razvoja djeteta daje pravi smisao vaspitanju i
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ucenju djeteta. Nastava, ucenje 1 vaspitanje su razvojni faktori koji su nuzni kako bi dijete
realizovalo svoje potencijale. Navedeni faktori pomazu ne samo kognitivni nego i
emocionalni i socijalni razvoj djeteta. (Stojakovi¢, 2007, str. 81-82)

Vang i Nilson (Hwang i Nilsson, 2000) pisu da je Vigotski smatrao da dijete koje ne
uspijeva da samostalno uradi zadatke ili rije$i probleme ¢esto bude uspjesnije, ako je u
blizini neko od odraslih, ko mu moze priskociti u pomo¢. Odrasli unaprijeduju razvoj
djeteta tako Sto pomazu djeci da postignu razliCite stvari koje oni samostalno ne mogu
uraditi. Za Vigotskog vazan pojam je onaj kojeg on naziva ,,podru¢je za proksimalni
razvoj“ (latinski proximus=neposredni). Ovdje je rije¢ o udaljenosti izmedu onoga §to
djeca mogu da urade na vlastitu ruku i zajedno sa nekim ko ima veée iskustvo, a to je
najcesce neka odrasla osoba. Odrasli mogu u takvoj situaciji postaviti pitanja koja
pojasnjavaju problem ili pruziti podatke koji djelimi¢no prevazilaze aktuelnu sposobnost
djeteta. Odrasli mogu pridobiti dijete da napne miSiée i isproba svoje sposobnosti. Vigotski
pojasnjava da je zajednicki uspjeh u neéemu vazna baza za razvoj. Formalna i neformalna
nastava u drustvu sa ¢lanovima porodice 1 uciteljima koji znaju viSe i imaju vise iskustva
vazni su preduslovi za socijalni i kulturni razvoj djeteta. Po pitanju jezika i nacina
razmisljanja kod djece, Vigotski se razlikovao od Pijazea. Vigotski se slagao sa Pijazeom u
tome da djeca ne razmiSljaju na isti nacin kao 1 odrasli. Vigotski smatra da u nacinu kako
djeca govore nema niceg egocentricnog. Djecije misli i govor su socijalne prirode. Jezik
ispocetka ispunjava reguliraju¢u funkciju, ali vremenom postaje orude za razmisljanje, a ne
samo nacin predstavljanja svijeta u svijesti. Vigotski smatra da su svi oblici razmis$ljanja
oblik ¢ina, a ¢in je taj koji daje gradu za razmisljanje. (str. 216)

Vang i Nilson (Hwang i Nilsson, 2000) napominju da je Vigotski tvrdio da se djeca

mogu nauciti da iz svojih iskustava izvlace pouku. Vigotski napominje da nije ta¢no da djeca

ne mogu da izvedu logi¢ke operacije, nego je rije¢ o njihovom oskudnom iskustvu. Zbog

oskudnog iskustva djeci je potrebno vise vremena da izvedu logicke operacije. Bas zbog

oskudnog iskustva djeca ne primjete sve relevantne detalje koji pripadaju odredenom

problemu ili im ne ide od ruke da neki zadatak rijeSe. Odrasli djeci mogu pomo¢i U pruzanju

povratne informacije i u verbaliziranju nac¢ina razmisljanja (Hwang i Nilsson, 2000).

Stojakovi¢ (2007) navodi da teorija Lava Vigotskog o kognitivnom razvoju omogucuje

da se na dijete i njegove potencijale gleda u tom smislu Sta dijete sutra moze da postane i $ta

bi u svojoj buduénosti moglo da uradi. U teoriji kognitivnog razvoja Pijazea zagovara se $ta je
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dijete trenutno i koji nivo razvoja je dijete doseglo, te da je ucenje subordinirano procesima
zrenja ili razvojnim procesima. Vigotski i njegovi sljedbenici Talzina, Galjpekin i drugi,
misljenja su, da u¢enje moze da ide ispred razvoja i da ucenje vuce razvoj naprijed, a to ima
izuzetno velik znacaj za vaspitanje i nastavu. Teorija Lava Vigotskog o kognitivnom razvoju
naglasila je koliki je znacaj socijalne interakcije djeteta sa druStvenom sredinom upravo za
djetetov kognitivni i ukupni razvoj. Zbog navedenog, preporuka je, da se u radu sa djecom u

vrti¢ima i S$kolama §to vise organizuje grupni rad (Stojakovic, 2007).

Stojakovi¢ (2007) napominje da Vigotski smatra da se kognitivni razvoj djece
ostvaruje u interakciji sa njihovom okolinom. Vigotski smatra da je za djetetov kognitivni
razvoj vazno da mu odrasla osoba pomogne pri rjeSavanju onih zadataka koje ne moze samo
rijesiti i koji su iznad djetetovog nivoa. Dijete dozivljava uspjeh, zadovoljstvo i jac¢a svoje
samopouzdanje kada prevazilazi prepreke u ucenju i kada rijesi zadatke koji su mu teski i koji
su iznad njegovog nivoa, ¢ak i uz pomo¢. Pomo¢ pri u€enju smanjiva Se postepeno i povlaci
se onda kada dijete dosegne nivo na kojem moze samostalno rjesavati zadatke. Na ovaj nacin
djetetu se pomaze da se razvije i kognitivno i emocionalno i socijalno (Stojakovi¢, 2007). Ako
pustimo dijete da se mucéi u rjeSavanju zadataka koji su iznad njegovog nivoa, doves¢emo ga
u stanje frustracije gdje bi dijete poseglo za odustajanjem, a frustracija i odustajanje uti¢e na

djetetov gubitak samopouzdanja i vlastite vrijednosti.

PijaZzeova teorija o kognitivnom razvoju

Stojakovi¢ (2007) navodi da Pijazeova teorija 0 kognitivnom razvoju ima osnov na
bioloSkom uporiStu, jer bioloSki faktori i faktori zrenja odreduju granice i mo¢ ucenja i
razvoja. Na razliCitim etapama razvoja, postoje kvalitativne razlike u dje¢ijem misljenju.
Kulturni faktori mogu usporiti ili ubrzati redoslijed stadija, ali ga ne mogu promijeniti. Prema
Pijazeu, nivo razvijenosti govora indikator je nivoa razvijenosti misljenja, jer razvoj govora i
misljenja idu uporedo. Pijaze smatra, da djetetove mentalne sposobnosti prolaze kroz proces
zrenja i da kroz proces zrenja prolaze i fizicke sposobnosti. On to objasnjava na nacin da
dijete prije nego moze da hoda mora da savlada vjestinu ustajanja i stajanja bez pridrzavanja.
Isto je i sa mentalnim funkcijama. Pijaze napominje, da bi dijete citalo treba prvo da ovlada

sposobno$¢u mentalne reprezentacije tj. sposobnos¢u formiranja simbola, a to bi znacilo da
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dijete treba razumijeti da stvari imaju imena i da imena mogu biti predstavljena odredenim
linijama i crtama (Stojakovié, 2007).

Prema PijaZeu postoje Cetiri faze kognitivnog razvoja (Stojakovié, 2007, str. 64—65):

I-Stadij senzomotorne inteligencije od rodenja do kraja druge godine. U ovom stadiju
simboli¢ka aktivnost je minimalna i ponaSanje je uglavnom motoricko. Vazno dostignuce
ovog perioda je cilju usmjereno pona$anje i trajnost objekta,

I1-Stadij preoperativnog misljenja od kraja druge do kraja sedme godine. Ovaj stadij
karakteriSe razvoj govora i jezika i ubrzan razvoj pojmova. Dijete je jos uvijek egocentri¢no,

I11-Stadij konkretnih operacija od osme do jedanaeste godine karakteriSe se razvojem
sposobnosti za logicko misljenje na osnovu konkretnih situacija. Doseze nivo reverzibilnosti
operacije misljenja i konzervaciju pojmova (veli¢ine, duzine, zapremine, oblika),

IV-Stadij formalnih operacija od jedanaeste do petnaeste godine u kome kognitivne
strukture djeteta dostizu najvisi stepen i na tom nivou razvoja dijete postaje sposobno da
primjenjuje logi¢ke zakone na sve vrste problema (Stojakovi¢, 2007, str. 64—65).

Vasta i sar. (Vasta et al., 1998, str. 34-35) objasnjavaju da su funkcije koje
upravljaju ljudskim razvojem sredis$nji dio Pijazeove teorije. PijaZze je naglasavao dvije
opste funkcije, a one su: organizacija i adaptacija. Organizacija se odnosi na teznju za
integracijom novih informacija i znanja u medusobno povezane spoznajne strukture.
Adaptacija se odnosi na teZznju organizma da se uskladi sa svojom okolinom na nacine koji
¢e pospjesiti prezivljavanje. Ona se sastoji iz dva potprocesa: asimilacije 1 akomodacije.
Kada se desi da je nova informacija previSe sloZena ili razliita, ta informacija da bi se
integrirala u strukture koje ve¢ postoje mora do¢i do akomodacije koja se tad i dogada t;.
spoznajne strukture mijenjaju se kao posljedica reakcije na nova iskustva. Asimilacija
obuhvata teZznju razumijevanju novih iskustava na osnovu znanja koje ve¢ postoji.
Asimilacija 1 akomodacija usko saraduju. Dijete koje je u razvoju neprekidno ¢ini mala
izoblicenja informacija da bi ih asimiliralo u postojece strukture dok istovremeno cini
manje modifikacije tih struktura kako bi akomodiralo nove dogadaje ili predmete.
Medusobno djelovanje asimilacije 1 akomodacije ilustrira jo§ jedno vazno stanovisSte
Pijazeove teorije, a to je koncept ,konstruktivizma“. Konstruktivizam je Pijazeovo
vjerovanje da djeca aktivno stvaraju znanje umjesto da ga pasivno primaju od okoline.
Djeca uzimaju informaciju iz okoline, oblikuju je i izoblicuju sve dok se ne mozZe lako

smjestiti u njihovu postoje¢u spoznajnu organizaciju. Djeca na informaciju djeluju ili je
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operiraju. Naprimjer, kada SestogodiSnjak, osmogodisnjak i desetogodi$njak gledaju film
ili sluSaju predavanje, primic¢e nesto drugacije poruke iako su culi ili vidjeli u potpunosti
jednake podrazaje. Svako dijete ¢e malo drugacije djelovati na informaciju tako Sto je
uklapa u ponesto razlicit skup struktura. To je zapravo ono Sto je Pijaze mislio kada je
rekao da dijete konstruira znanje o svijetu umjesto da ga samo prima i biljezi. Svaka nova
konstrukcija ¢ini spoznajni sistem prilagodljivim i malo ja¢im. (Vasta i sar., 1998, str. 34—
35)

Vasta i sar. (Vasta et al., 1998) smatraju da formalne operacije jednom kada se
uspostave traju do kraja zivota tako da im se moze odrediti pocetak, ali ne i1 kraj. PoCetak
razdoblja formalnih operacija je izmedu 12. i 13. godine, sa pocetkom adolescencije.
Formalne operacije mogu da se pojave i kasnije ili se uopste ne moraju pojaviti. Vazna
stvar formalno-operacijskog razdoblja je sposobnost hipoteticko-deduktivnog rasudivanja.
Prema PijaZeu, hipoteticko-deduktivno rasudivanje je oblik rjesavanja problema kojem je
svojstvena sposobnost stvaranja i provjere hipoteza kao i izvodenje logi¢kih zaklju¢aka na
temelju rezultata provjere. Adolescenti polaze od pretpostavki koje su Cesto suprotne
Cinjenicama 1 ¢eS¢e se Okre¢u svijetu hipotetickog i zamisljenog. Oni se vise bave
shemama i zivotnim snovima nego stvarnoS$¢u. Da bi misao bila formalno-operacijska
potrebno je vise od jednostavnog zamisljanja mogucnosti. Mislilac na stepenu formalnih
operacija ima strogi logicki sistem za procjenu hipoteza i izvodenje nuznih zakljucaka. Taj
sistem ponovo ukljucuje razliite oblike misaonih radnji kao $to to podrazumijeva izraz
»operacija“. Pijazeov omiljeni nacin opisivanja razlika izmedu konkretnih i formalnih
operacija bio je da govori o obratu moguénosti i stvarnosti. Za dijete koje je na stepenu
konkretnih operacija polaziste je uvijek neposredna stvarnost. Sa te tacke, dijete moze
uciniti ograniCen korak prema hipotetickom. Za mislioca koji je na nivou formalnih
operacija polaziSte je svijet mogucnosti tj. §ta je to Sto bi moglo biti istinito. Sa te pocetne
tacke u mogucem mislilac ide unatrag prema onome $§to je istinito u proucavanoj situaciji.
(str. 289-290)

Inhelder i Pijaze (1978) napominju da adolescenti za razliku od djece po¢inju da grade

teorije i sisteme, dok djeca ne grade teorije i sisteme. Spontano miSljenje djeteta moze da

bude na pocetku manje ili vise sistematsko. Vremenom, spontano misljenje djeteta postaje sve

viSe sistematsko. Ne postoji refleksija tj. miSljenje na drugi stepen ili miSljenje o svom

sopstvenom misljenju kod djeteta. Adolescent reflektuje svoje miSljenje i konstruise teorije, a
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dijete ne. Teorije koje adolescent konstruiSe najcesce su nevjeste, neorginalne i kratkotrajne.
Sistemi imaju sustinsko znacenje, a t0 omogucava adolescentu njegovo intelektualno i
moralno uklapanje u svijet odraslih. Sistemi su potrebni adolescentu da usvoji ideologije koje
karakteriSu drustvene klase ili druStvo za razliku od interindividualnih jednostavnih odnosa
(Inhelder i Pijaze, 1978).

Inhelder 1 Pijaze (1978) ispitali su sa ove tacke gledista uc¢enike gimnazije izmedu
14-15. godine i mature. Dosli su do saznanja da vecina ucenika ima politicke ili socijalne
teorije i zeli da reformise svijet objasnjavajuéi na svoj nacin mehanizme i loSe ustrojstvo
druStva. Drugi ucenici imaju knjizevne ili estetske teorije. Knjige koje citaju ili svoje
dozivljaje lijepog ucenici smjeStaju na vrijednosnu ljestvicu koja je projektovana u neki
sistem. Kod tre¢ih ucenika preovladuju religiozne krize i razmisljanja o vijeri ili protiv
vjere. Ovi ucenici nastoje da redovno izgrade opsti sistem tj. sistem koji bi trebao da vazi
za sve ljude. Svako ima svoju teoriju/teorije koje su manje vise eksplicitne i iskazive ili
samo implicitne. Manji broj njih usmjerava se prema naucnim ili pseudonaucnim
teorijama. Neki zapisuju svoje ideje i korisno je ako se pronadu skice tih ideja koje se
nakon pronalaska mogu preuzeti i preraditi. Drugi se zadovoljavaju time da govore ili
razmiSljaju. Svako ima Vvlastite ideje koje mu pomazu da se oslobodi djetinjstva i koje mu
omogucuju da se osjeca jednakim sa odraslima. Tako se mlade djevojke viSe zanimaju za
udaju, ali muz o kojem one sanjaju vrlo Eesto je teorijski i njihova razmisljanja o bracnom
Zivotu isto ¢esto poprimaju oblik teorije. (str. 50)

Inhelder i Pijaze (1978, str. 50) isticu da se u ispitivanju adolescenata Segrta,
radnika ili seljaka otkriva ista pojava, ali u drugacijim oblicima. Ovdje se sree umjesto
razrada vlastitih teorija veca privrZenost idejama koje su im prenijeli drugovi kao 1 idejama
do kojih su dosli ¢itanjem ili na sastancima. Sre¢e se neSto manje porodi¢nih kriza 1 jo$
manje religioznih, a pogotovo manji stepen apstraktnosti. lako su raznolike 1 razliCite
spoljasnje strane prepoznaje se isti srediSnji proces, a to je da se adolescent viSe ne
zadovoljava interindividualnim odnosima kakve mu nudi njegova okolina, niti time da
koristi svoju inteligenciju za rjeSavanje trenutnih problema. Adolescent nastoji da se uklopi
u drustvo odraslih 1 sa tim ciljem tezi da sudjeluje u idejama, idealima 1 ideologijama jedne
Sire drustvene grupe posredstvom izvjesnog broja verbalnih simbola koji su ga dok je bio

dijete ostavljali ravnodusnim. (Inhelder i Pijaze, 1978, str. 50)
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Stojakovi¢ (2007) napominje da Pijaze kao neophodan uslov ucenja i1 razvoja istice
aktivnost djeteta. Takode, Pijazeova teorija pruza nastavniku informaciju na kojem nivou
kognitivnog razvoja nalazi se dijete. Nastavnik tu informaciju dobiva posmatranjem
ponasanja djeteta u toku rjeSavanja zadataka i u toku rjeSavanja problema kao i posmatranjem
koji nacini mi$ljenja kod djeteta preovladavaju. Na osnovu dobivenih navedenih informacija,
prilagodava se nacin rada sa djecom, dakle, nacin rada sa djecom prilagodava se prema nivou
razvijenosti osobina li¢nosti i Sposobnosti djeteta (Stojakovic, 2007).

Kao najvazniji doprinos PijaZzeove teorije unapredenja nastave i ucenja istiCe se
(Stojakovi¢, 2007, str. 78):

a) bolje razumijevanje razvoja misljenja ucenika,

b) isticanje znacaja aktivnosti djeteta u u¢enju i nastavi,

C) bolje razumijevanje sposobnosti u¢enika u smislu da mu se ne postavljaju ni teski

ni prelaki zadaci,

d) potrebno je dobro poznavati nivo kognitivnog razvoja djeteta i njegovu spremnost,

e) Pijazeova teorija kognitivnog saznanja isti¢e znacaj socijalne interakcije za razvoj

operacije u misljenju, ali ni priblizno onoliko koliko to ¢ini Lav Vigotski

(Stojakovi¢, 2007, str. 78).

Stojakovi¢ (2007, str. 66) istice da je Pijazeov model kognitivhog razvoja od
velikog znacCaja za nastavne planove i programe, u€enje i individualizaciju procesa nastave.
Najvazniji ¢inilac u saznajnom razvoju posebno na osnovnoSkolskom uzrastu je aktivna
interakcija djeteta sa sredinom. Poznavanje tokova intelektualnog razvoja i osobenosti
njegovih pojedinih stadija od velike je koristi nastavnicima i nastavnoj praksi.
Karakteristike u misljenju lako se zapazaju kada djeca rjeSavaju odredene problemske
zadatke koji se lako rjeSavaju posredstvom formalnih operacija, a ne mogu se rjeSavati
konkretnim operacijama. NajceS¢e su to problemski zadaci koji uklju¢uju kombinovano
misljenje, zatim ukljucuju sloZenije verbalne probleme, a tu spadaju i1 osnovne
matematicke radnje poput: sabiranja, oduzimanja, mnozenja i dijeljenja. 1z PijaZeovog
shvatanja proizilazi da sa u¢enjem pojedinih predmeta, poput fizike, treba poceti tek onda
kada je dijete doseglo fazu formalnih operacija, jer je tek tad dijete sposobno da shvati
principe i zakonitosti u odredenim nau¢nim oblastima. Ovim se PijaZe trudio da dokaze
odlucujucu ulogu unutra$njih spontanih mehanizama razvoja ili zrenja. Pijaze tvrdi da se

sadrzaj onoga Sto treba da se usvoji tokom ucenja moze jedino prilagodavati dosegnutom
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nivou kognitivnog razvoja. U toku rjeSavanja problema i usvajanja sadrzaja, nacin
reagovanja treba da pronade samo dijete i to na osnovu znanja i iskustva kojim je

prethodno ovladalo. (Stojakovi¢, 2007, str. 66)

Stojakovi¢ (2007) pise da Pijaze isto kao 1 Vigotski isti¢e znacaj socijalne interakcije
na kognitivni razvoj. PijaZzeova teorija naglasava znacaj aktivnosti ué¢enika U procesu nastave
kao i da se uceniku ne zadaju ni preteski ni prelagani zadaci u radu. Da bi se postavili zadaci
koji su u skladu sa kognitivnim razvojem ucenika treba poznavati na kojem je nivou

kognitivnog razvoja uéenik (Stojakovi¢, 2007).

Determinante kognitivne ukljucenosti

Kognitivnu ukljuéenost u nastavi determinise: motivacija za nastavu, odnos izmedu
nastavnika i uenika i odnos izmedu ucenika.

Vencel i Brofi (Wentzel i Brophy, 2014) smatraju kada je nastavni plan i program
dobro prilagoden sposobnostima i interesima ucéenika i kada nastavnik upotrebljava prakti¢ne
aktivnosti u radu, tad je ucenje ucenicima uzbudljivo i zabavno. Autori su misljenja da onda
kada se poucavaju stvari na pogodan nacin, motivacija je prisutna i dolazi sama od sebe.
Vencel i Brofi (Wentzel i Brophy, 2014) napominju, ako ucenici ne uzivaju u ucenju i uéenje
im predstavlja napor, onda postoji problem sa nastavnim planom i programom nastavnika. U
takvom sluc¢aju ugodna aktivnost uc¢enicima pretvorena je u dosadan rad (Wentzel i Brophy,
2014).

,,Na najopstenitijem nivou, motivacija se definiSe kao teorijska konstrukcija koja se
koristi za objasnjavanje inicijacije, pravca, intenziteta, upornosti 1 kvaliteta ponaSanja, a
posebno ciljno usmjerenog ponasanja‘“ (Murphy i Alexander, 2000, prema Wentzel i Brophy,
2014, str. 2-3). Motivacija ucenika u kontekstu ucionice Koristi se da se objasni stepen u
kojem ucenici ulazu svoj trud i svoju paznju u razne aktivnosti. Motivacija ucenika odrazava
se u ciljevima i motivima koje ucenici teze da ostvare, te je u njihovim subjektivnim
iskustvima ukorijenjena i to posebno u iskustvima koja su povezana sa njihovom spremno$¢u
da se ukljuce u aktivnosti ucenja (Wentzel i Brophy, 2014).

Vencel i Brofi (Wentzel i Brophy, 2014) navode da ekstrinzi¢éna motivacija predstavlja

modele motivacije koji isti¢u na¢ine na koje ucenici percipiraju i vrednuju vanjske nagrade i
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vanjska potkrepljenja. Navedeni modeli su jos$ uvijek korisni da bi se razumjela motivacija
ucenika iz razloga Sto veliki dio Kkulture skole i procesa Skolovanja i dalje daje vaznost
vanjskim nagradama, a to se posebno odrazava u kodeksu ponasanja, sistemu izvjeStaja i U
ceremoniji dodjele nagrada (Wentzel i Brophy, 2014). Teorija intrinzi¢ne motivacije poznata
kao i teorija unutarnje motivacije prikazuje ljude kako svoje vlastite planove slijede i
prikazuje da nesto rade, jer Zele to da rade, a ne zato $to im Se to nareduje ili zato $to im je to
potrebno (Wentzel i Brophy, 2014). Teorija ocekivanja i vrijednosti kako su je opisali
(Wigfild i Eccles, 2000, prema Wentzel i Brophy, 2014) sugerise da zadaci mogu da
sadrzavaju razliCite vrste vrijednosti poput vrijednosti korisnosti, postignué¢a i unutarnju
vrijednost. Teorija samoodredenja daje objasnjenje kako se internalizovane vrijednosti
razvijaju. Prema teoriji samoodredenja individue razvijaju internalizovane vrijednosti za
zadatak kroz vlastitu kontrolu i iskustva autonomije (Wentzel i Brophy, 2014).

Vencel i Brofi (Wentzel i Brophy, 2014) misljenja su da su ucenici u $koli izlozeni
nizu drustvenih interakcija i iskustava sa svojim vr$njacima i nastavnicima koji ih informisu o
tome, Sta se od njih ocekuje, u kolikoj mjeri treba da bude dobro to $to se od njih ocekuje i Sta
drugi cijene u njihovim ucionicama. Nastavnici trebaju da odrzavaju i razvijaju motivaciju
ucenika za ucenje i rad pronalazeéi aktivnosti u¢enja koje su smislene i korisne. Iz specifi¢ne
situacije uCenja i iz onoga $to ucenicima prenose vr$njaci i nastavnici izvode se vrijednosti i
ciljevi. Socijalna iskustva i pomo¢ modela socijalizacije navode uéenike da usvoje pozitivne
motivacione orijentacije prema ucenju (Wentzel i Brophy, 2014).

Vencel i Brofi (Wentzel i Brophy, 2014, str. 8) piSu da je motivacija za ucenje
prvenstveno kognitivno iskustvo koje ukljucuje pokuSaje razumijevanja informacija koje
neka aktivnost prenosi, zatim povezivanje tih podataka sa prethodnim znanjem kao i
ovladavanja vjeStinama koje aktivnost razvija. Ona ukljuCuje 1 uvjerenja da ucenje ima
znacenje 1 vrijednost i da je ucenje aktivnost koja omogucava pripadnost zajednici
nastavnika i vrS$njaka koja brine o uceniku kao uceniku i kao pojedincu. U tom smislu,
ucenici mogu da budu motivisani da uce iz lekcije ili aktivnosti bez obzira da li je njihov
sadrzaj ugodan ili zanimljiv. Motivacija za uenje odnosi se na kvalitetu angaZmana
ucenika u aktivnostima ucenja. Za vecinu zadataka postoji krivolinijska veza koja je
izmedu motivacionog intenziteta ili uzbudenja i stepena postignutog uspjeha. Ucinak je
najve¢i kada je motivacija na optimalnom nivou, a ne onda kada je ispod ili iznad

optimalnog nivoa. Optimalni nivo varira u zavisnosti od prirode zadatka. Visoki nivoi
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olakSavaju izvodenje zadataka koji zahtjevaju izuzetan napor, dok nizi nivoi olakSavaju
izvodenje zadataka koji zahtjevaju kontrolisanu primjenu utvrdene tehnike. (Wentzel i
Brophy, 2014, str. 8)

Vencel i Brofi (Wentzel i Brophy, 2014) isticu da nastavnici treba da otkriju o
kojim temama ucenici zele uciti i u kojim aktivnostima uzivaju radedi ih, a zatim ih trebaju
Sto je viSe moguce ugraditi u kurikulum. Motivacija za ucenje postepeno se razvija kroz
izlozenost mogucnostima ucenja 1 uticajima na socijalizaciju. U ucioniCi Se ove
moguénosti 1 uticaji dozivljavaju kroz modeliranje i niz praksi socijalizacije ukljucujuci
izravne upute, korektivne povratne informacije, saopstavanje o¢ekivanja nagrade i kazne i
kroz pruzanje socijalne podrske koju pruzaju ,,znacajni drugi* u socijalnoj situaciji osobe.
Zajedno sa ¢lanovima porodice i bliskim prijateljima ,,znacajni drugi u zivotu svojih
ucenika Su nastavnici i u poziciji su da uti¢u na motivacioni razvoj svojih u¢enika. Ucenici
koji nisu bili izlozeni ovim pozitivnim prilikama i socijalnoj podrsci, Skolske aktivnosti
znaju gledati kao nametnute zahtjeve, a ne kao mogucnosti u¢enja. Njima treba pomo¢i da
shvate §ta motivacija za uéenje znaci prije nego §to Ova motivacija po¢ne uticati na njihove
odluke i postupke. U svakoj nastavnoj situaciji nastavnik treba da podstice motivaciju za
ucenje znanja ili vjeStina za koje je osmisljena aktivnost. (str. 10)

Trskan (2006) isti¢e da motivacione tehnike imaju cilj da motivisu ucenike za ucenje i
rad na novom nastavnom sadrzaju. Glavna svrha motivacionih tehnika u nastavi jeste da se $to
bolje i brze u¢e nova imena, dogadaji, rije¢i i godine. Uz pomo¢ nastavnih motivacionih
tehnika nastavnici mogu povecati ili smanjiti zahtjevnost nastavnog sadrzaja. Motivacione
tehnike mogu da se koriste za bilo koji nastavni sadrzaj u nastavi. U vaspitno-obrazovnom
radu, paznju i interes ucenika ne podsti¢u samo motivacione tehnike. U nastavi je vazno da
nastavnik umije stvoriti nastavnu situaciju koja budi stvaralastvo i interes i kod onih ucenika
koji ne pokazuju zanimaciju za gradivo. To se moze posti¢i aktivnim oblicima rada u nastavi
(Trskan, 2006).

Trskan (2006) naglaSava da je pokuSaj uspostavljanja pozitivnog odnosa ucenika
prema predmetu, odnosno, nastavnim temama, jedan od naéina za podsticanje ucenika za
nastavu. Uvodni dio nastavnog sata je izuzetno bitan za podsticanje motivacije u nastavi.
Nastavnicima je preporuka da $to bolje iskoriste uvodni dio nastavnog sata. On treba da bude
usredotocen na motivaciju za ucenje i rad. KoriStenjem razli¢itih motivacionih tehnika,

nastavnici trebaju posvetiti veliku paznju uvodnom dijelu nastavnog sata (Trskan, 2006).
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Marenti¢ Pozarnik (2000, prema Trskan, 2006, str. 23) navodi sljede¢e moguénosti
podsticanja interesa ucenika za nastavu:

- primjeren stepen novosti, iznenadenja, te neocCekivanih i spoznajno neskladnih
podataka (Je li doista Kolumbo otkrio Ameriku?),

- povremeno ukljuéivanje metoda koje podsti¢u vlastitu angaZovanost ucenika
(simulacije, igre uloga),

- organizovanje utvrdivanja i provjere znanja U obliku zagonetaka i kvizova,

- omogucavanje izbora tema i nacina kako izvesti odredene zadatke (ucenici biraju
knjizevna djela koja ¢e procitati i o njima izvjestavati ili teme koje Ce istraziti) i izborni
predmeti mogu pomoci pri utvrdivanju i prosirivanju ucenikova interesa,

- interes i unutarnju motivaciju uopsSteno jac¢a i mogucnost da uéenici pitaju o onome
Sto im nije jasno, da govore o svojim iskustvima i idejama i da izrazavaju svoja misljenja, ¢ak
I kada se ona razlikuju od nastavnikovog $to omoguéuju otvoreni demokratski odnosi
(Marenti¢ Pozarnik, 2000, prema Trskan, 2006, str. 23).

Dopustanje uéenicima da postavljaju pitanja o onome S$to ih zanima, dopustanje
ucenicima da daju svoje videnje o onome $to se na ¢asu uci, kao i biranje izbornih predmeta
od strane ucenika, dovode do vece zainteresovanosti 1 uklju¢enosti u¢enika u nastavu. Ucenici
se najvise zainteresuju za rad kada im se predstave novi oblici rada koji nisu radeni u nastavi
ili oblici rada koji nisu tako Cesti u nastavi.

Posavec i Vlah (2019, str. 60-61) smatraju da odnos nastavnika i ucenika
predstavlja meduljudski odnos koji je prozet vlastitom i profesionalnom komponentom.
Ovaj odnos obiljeZzava interakcija i medusobni uticaj, a za uspjeSan odnos potrebna je
empatija od strane nastavnika, pozitivni stavovi u vidu simpatije, povjerenje prema
uceniku 1 socijalna percepcija. Ako ucenik kao malo dijete nije razvio sigurnu privrzenost
prema svojim roditeljima imace teSkoce u izgradnji odnosa u kasnijoj dobi §to se primijeti
kasnije u odnosu nekih ucenika sa njihovim nastavnicima. Protektivni faktori u odnosu
nastavnik — ucenik su: pozitivna i inkluzivna kultura $kole, sigurna privrzenost, pozitivni i
humani interpersonalni odnosi u vidu razumijevanja i prihvacanja ucenika, tolerancije,
strpljivosti, nastavnik koji je pravedan, odgovoran, pun povjerenja, empatican,
optimistican, Kreativan i koji ima pozitivne emocionalne stavove. Rizi¢ni faktori u odnosu
nastavnik — ucenik su: negativni tip odnosa u vidu ljutnje, agresivnosti, mrznje, straha,

zaljenja ili nedostatak vlastitog interesa na emocionalno-voljnom, kognitivnom ili
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ponasajnom NivVoU, nesigurna privrzenost, negativna $kolska kultura, nastavnik koji je
nezainteresovan i pesimisti¢an i vidljivi negativni emocionalni stavovi kod nastavnika. Od
nastavnika se oc¢ekuje da stvara humane, brizne i pozitivne odnose sa svim ucenicima, a
posebno sa ucenicima koji imaju teSkofe u emocionalnom razvoju i problemima u
ponasanju, jer takvi ucenici mogu i tvore konstruktivne odnose i to posebno u Skolama
gdje prevladava pozitivna, inkluzivna kultura sa optimisti¢nim nastavnicima i gdje vlada
medusobna povezanost i prihvacanje svih, kao i kolegijalnost. Nekim nastavnicima
predstavlja teSkocu uspostaviti dobar ili pozitivan podrzavajuéi odnos sa pojedinim
ucenicima 1 to predstavlja izazove u njihovom profesionalnom radu. U takvim slucajevima
od velike je vaznosti pripremljenost na inicijalnom nivou obrazovanja za takve situacije, a
pomazu i oblici podr§ke u vidu saradnje sa struénim saradnicima u $koli. U ovakvim
slucajevima moguée je 1 ukljucivanje pojedinih nastavnika koji imaju problem
uspostavljanja i realizacije pozitivnog odnosa sa svojim ucenicima u neke oblike
cjelozivotnog ucenja gdje se kod ucitelja mogu razvijati ove vjestine 1 znanja, odnosno,
kompetencije koje su neophodne za savremenog nastavnika. (Posavec i Vlah, 2019, str.
60-61)

Za socijalizaciju ucenika potrebno je ostvariti kvalitetan odnos izmedu ucenika.
Takode, odnos ucenik-ucenik pomazZe ucenicima da ostvare ukljucenost u nastavu.
Interakcijom 1 saradnjom ucenika ostvaruju se grupni radovi.

Simel i sar. (2010, str. 91-92, 94) smatraju da razvoj djeteta obuhvaca sposobnost
prilagodbe pravilima zivota u njegovoj okolini 1 prihvac¢enost medu drugom djecom,
odnosno, njihovim vr$njacima. Socijalne interakcije sa vr$njacima osnova su za razvoj i
socijalizaciju djeteta iz razloga $to socijalni odnosi sa vr§njacima imaju uticaj na razvoj
mentalnog zdravlja, kontrolu emocija, tolerancije, socijalnih vjestina, vrijednosti 1 stavova,
razvoj polnog identiteta, samosvijesti 1 samopouzdanja, na razvoj vjesStina komunikacije §to
podrazumijeva i $iri pogled na svijet pojedinca. Sve nam ovo govori da treba kod
sagledavanja socijalnog konteksta razvoja djeteta i njihovih prijateljstava u obzir uzeti
cijeli niz razvojnih aspekata vezanih za cjelovit razvoj djeteta kao i njegovih emocionalnih
potreba poput: dozivljaja ljubavi i pripadanja, osjecaja sigurnosti, dobivanja priznanja i
sticanja raznolikog iskustva. Kada djeca opisuju nekog svog vrSnjaka kao dobrog,
pretpostavljamo da se to odnosi na prijateljske postupke tog djecaka, na njegovu empatiju i

¢itav niz drugih vidova prosocijalnog ponasanja. Pridjev dobar prijatelj/prijateljica koji

94



djeca, ali 1 odrasli ¢esto koriste povezan je sa omiljenos¢u odredenih osoba koje postupaju
prijateljski prema drugima, koje su zapazene u drustvu, otvorene i kooperativne u svom
ponasanju, te potkrepljuju ponasanja drugih. Prijateljstva obi¢no nastaju medu djecom koja
su sli¢ne dobi, dakle medu vr$njacima. Iste teze kao u slucaju djecijih prijateljstava, mogu
se pretpostaviti 1 za djecije bliske veze, odnosno, djeciju zaljubljenost koja se pojavljuje
izmedu djece slicne dobi i1 sli¢nih interesa Sto je 1 karakteristika prijateljskih veza.
Pretpostavlja se isto kao i kod prijateljstva da ¢e djeca u koju se druga djeca zaljubljuju biti
ona djeca koja su popularnija, prihvacéenija i omiljenija u drustvu druge djece. U skladu sa
tim pretpostavlja se znaajan stepen podudarnosti karakteristika djecijih prijateljstava i
djecije zaljubljenosti. Inteligencija, skolski uspjeh, uspjeh u sportskim aktivnostima i
fizicka atraktivnost pozitivno su povezani sa socijalnim statusom. Nasuprot popularnoj
djeci, nepopularna djeca su ona djeca koju rijetko druga djeca biraju za svoje prijatelje.
Nepopularna djeca izazivaju i sukobljavaju se, ¢eS¢e Se ponaSaju agresivno i devijantno
pokazuju¢i na taj nacin opsto nezadovoljstvo samim sobom i drugima. (Simel i sar., 2010,
str. 91-92, 94)

Buljubasi¢-Kuzmanovi¢ (2010) smatra da vrSnjatke interakcije pridonose
saradnickoj strukturi u€enja, kontroli impulsa, agresije 1 neprijateljstva kao i vjeStinama
vodenja. One pruzaju ljubav, emocionalnu sigurnost, solidarnost, intimnost, naklonost 1
predstavljaju osnovu romanti¢nim, bracnim i roditeljskim odnosima. U kontekstu razli¢itih
vri$njackih razmisljanja, njihovih obrazaca ponasanja, stilova zZivljenja 1 njithovog sistema
vrijednosti mladi ostvaruju uspjeh i postignuca i raste njihov osjecaj vlastite autonomije,
kompetentnosti i samopouzdanja. Saradnicko ucenje u grupama i mali grupni projekti su
hrana vr$njackim odnosima gdje se zajedni¢kim ucenjem razvija osjecaj prihvacenosti,
pripadnosti 1 uzajamnog poStovanja. U tom kontekstu Skola prerasta u izvanporodicni

temelj sigurnosti gdje djeca dodatno crpe ljubav, snagu i podsticaj. (str. 191, 198)

U ovom poglavlju obrazlozeno je da motivacija, odnos nastavnik-ucenik i ucenik-

ucenik dovode do kognitivne ukljuenosti u nastavu. Motivacija je pokreta¢ zainteresovanosti

za nastavu 1 dovodi do ukljucenosti ucenika u nastavu. Motivacija moZe da bude intrinzi¢na i

ekstrinzi¢na. Intrinzicna motivacija je ona koja se nalazi u samom uceniku gdje ucenik na

osnovu svog htjenja, volje 1 Zelje ima cilj da ostvari ono Sto je sebi zacrtao. Ekstrinzi¢na

motivacija je ona koja je prisutna zbog ocekivanih nagrada za ono $to se uradi 1 zavrsi.
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Nastavnici treba da otkriju koje su motivacione tehnike najdraze uéenicima u radu i da ih
¢es¢e primjenjuju u nastavi. Koristenjem motivacionih tehnika u nastavi, nastavnici dobivaju
motivisane ucenike za ucenje i rad na nastavnim sadrzajima. Od vaznosti je 1 primjena
razli¢itih interaktivnih oblika rada gdje se kod ucenika budi zainteresovanost i ukljucenost.
Pozitivan odnos nastavnik-ucenik dosta utice na podsticanje ucenika da budu aktivni

sudionici nastavnog procesa.
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EMOCIONALNA UKLJUCENOST
Poglavlje emocionalne uklju¢enosti razradeno je kroz potpoglavlja koja obuhvataju
definicije, teorijski okvir, emocije, njihov znacaj i podsticanje u nastavi i determinante.
Emocionalna uklju¢enost objasnjena je pomocu teorije Dzona Bolbija (Johna Bowlbyja) o
privrzenosti (afektivnoj vezanosti). U ovom poglavlju znacaj se dao i podsticanju emocija u
nastavi. Determinante emocionalne ukljuCenosti u nastavi su: odnos izmedu nastavnika-

ucenika, odnos uc¢enik-gradivo i emocionalna klima u razredu.

Definicije emocionalne uklju¢enosti u nastavu

Rovan i sar. (2017, str. 652-653) ,,emocionalnu uklju¢enost odnose na sve afektivne
reakcije uCenika i ugodne i neugodne (npr. ponos, zabrinutost, zadovoljstvo, dosada)“.
Fredriks i sar. (Fredricks et al., 2004) misljenja su da emocionalni angazman ukljucuje
osjecaje, interes i vrijednosti. Fin (Finn, 1989, Voelkl, 1997, prema Fredricks i sar., 2004, str.
63) ,,emocionalnu angazovanost konceptualiziraju kao poistovjecivanje sa Skolom®.

Afektivna dimenzija Skolske angazovanosti ukljuuje osjeCaje ucenika prema
uciteljima, prema $koli i prema vr$njacima (Jimerson i sar., 2003). Afektivni aspekt skolskog
angazmana istice koliko ucenici cijene obrazovne ishode, kako se identifikuju sa tim
ishodima, te isti¢e jo§ i osjecanje ucenika da pripadaju skoli (Willms, 2003, prema Erdogdu,
2016). Prema Fin (Finn, 1993) afektivni aspekt $kolskog angazmana obuhvata da ucéenik
vrednuje $kolske ishode i da smatra da pripada Skoli. Grin i sar. (Green et al., 2012) afektivni
angazman predstavili Su pozitivnim stavovima prema skoli. Autori su naveli da se afektivni
angazman sastoji iz dva razlicita, ali i povezana koncepta. Prema ovim autorima, dva razlicita,
ali povezana koncepta su: pozitivne skolske namjere i pozitivne Skolske ocjene. Prvi koncept
odrazava do koje mjere ucenici smatraju da je Skolovanje zadovoljavajuce i ugodno iskustvo,
dok se drugi koncept odnosi na interes za kontinuiranim uklju¢ivanjem u Skolovanje i na
entuzijazam (Green i sar., 2012). Mudi (Moody, 1997, Spencer i Markstrom-Adams 1990,
prema Kirkpatrick Johnson i sar.,, 2001, str. 320) ,afektivnu komponentu S$kolskog
angazmana, Skolsku vezanost, odnose na to u kojoj mjeri uéenici osjecaju da su ugradeni u

Skolske zajednice i1 dio njih®.
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Pronaden je veliki broj definicija emocionalne ukljucenosti, ali Sve one nisu mogle biti
navedene. Odabrane su definicije ovih autora, jer, prema autorki disertacije, one najbolje
rasvjetljavaju emocionalnu ukljucenost. Na osnovu istrazenih i proucenih definicija
emocionalne ukljucenosti izvodi se operativna definicija emocionalne ukljucenosti u nastavu.
,,Emocionalna ukljuenost U nastavu“ obuhvata osjecaj u¢enika da su prihvaceni u skoli i

emocionalne reakcije u¢enika prema nastavnom gradivu i nastavnicima.

Teorija Dzona Bolbija o privrzenosti (afektivnoj vezanosti)

Bolbi (Bowlby, 1969, 1982) naglasava da su svi oblici ponaSanja vezanosti usmjereni
prema ta¢no odredenom objektu u prostoru, a to je posebna figura vezanosti. Prema posebnoj
figuri vezanosti orijentiSe se ¢ak i dojence i to na razne na¢ine. Dojence vjesto odvaja majku u
dobi od Sest mjeseci u odnosu na druge figure, te prati slusno i vizuelno njeno kretanje.
Prate¢i vizuelno i slu$no maj¢ino kretanje dojence se informise o tome gdje mu je majka tako
da bilo koji oblici ponasanja vezanosti budu usmjereni upravo prema njoj (Bowlby, 1969,
1982). Specificniji oblici ponasanja koji ¢ine vezanje mogu se grupisati u dvije glavne klase:
uc¢inak dovesti dijete majci (Bowlby, 1969, 1982, str. 243).

Bolbi (Bowlby, 1969, 1982) je u svojoj teoriji o privrzenosti tj. teoriji afektivne
vezanosti istakao da iskustvo malog djeteta sa podrzavaju¢om, ohrabruju¢om i kooperativnom
majkom, a kasnije i sa podrzavaju¢im, ohrabruju¢im i kooperativnim ocem, djetetu daje
osjecaj vrijednosti kao i povoljan model koji ¢e graditi odnose u buducnosti (Bowlby, 1969,
1982).

Vang i Nilson (Hwang i Nilsson, 2000, str. 47-48) isti¢u da je Bolbi razmisljanja da
djeca uce koristiti svoje ponasanje na jedan svrsishodan na¢in. Ako su djecija iScekivanja
ispunjena onda ¢e djeca nauciti vise stvari poput redoslijeda, uzajamnosti, povjerenja,
predvidivosti i posljedice. Djeca u starosnoj dobi od 6 ili 7 mjeseci prepoznaju izvjesne
osobe i imaju percepciju o tome da mogu uticati na svoju okolinu. U ovoj dobi djeca
pokazuju i da shvacaju postojanje nekih osoba i kada te osobe nisu u blizini. Prijelaz
izmedu drugog i treceg stadija koji se obi¢no odvija u dobi izmedu sedmog i devetog
mjeseca zivota karakteriSu dvije vazne promjene. Prva promjena odnosi se na protest.

Naprimjer, protest pla¢om, ako ih ostavi neko sa kim imaju emocionalnu povezanost.
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Djeca placu i ranije, ali je pla¢ od ranije uslovljen zeljom da im se posveti paznja ili briga i
tada ih bilo ko moze utjeSiti. Osobe u djetetovom okruzenju Sa vremenom ne ostaju
jednako vazne. Druga bitna promjena jeste da se djeca mogu bez pomo¢i kretati sa jednog
mjesta na drugo, a odrasli postaju neka vrsta sigurne baze od koje djeca polaze. Djeca od
sada dobivaju aktivniju ulogu u zadrzavanju blizine sa onim osobama sa kojima su razvili
emocionalno vezivanje. (Hwang i Nilsson, 2000, str. 47-48)

Tosi¢-Radev (2016) napominje da se teorija afektivnog vezivanja zasniva na
istrazivanjima o ranom odnosu djeteta sa primarnim starateljem i to naj¢es¢e majkom. U
teoriji afektivne vezanosti centralna ideja je da pozitivni odnosi izmedu roditelja i djece
promovisu osjecanje sigurnosti kod djece. Emocionalna sigurnost smatra se neophodnim
preduslovom za djecije istrazivanje zivotne sredine. ProSirenjem teorije afektivne vezanosti
na Skolu pretpostavlja se da ¢e ucenici u $koli bez intervencije nastavnika imati tendenciju
da razviju vjerovanja koja su u skladu sa njihovim unutrasnjim modelima o sebi i svijetu, a
formirani su na temelju kvaliteta ranih iskustava sa primarnim starateljima. Na ovaj nacin
sigurna djeca koja su stekla sliku o svijetu kao predvidljivom mjestu i sliku o odraslima
kao pouzdanim osobama od kojih se moze dobiti podrska, nastavice da koriste odrasle
osobe koje nisu roditeljske figure kao osnovu za istraZivanje sredine i na taj nacin bice
spremnija da uce o svijetu koji ih okruzuje. U kontekstu odnosa sa roditeljima, sigurna
djeca razvijaju socijalne i emocionalne sposobnosti koje oblikuju njihovo razumijevanje i
gledanje na sebe kao kompetentnih u savladavanju fizickog i drustvenog svijeta. Djeca
koja su kroz svakodnevna iskustva sa neresponzivnim roditeljima razvila unutrasnji radni
model drugih kao nepredvidljivih, ima¢e manje Sanse da se fokusiraju na istrazivanje, jer
¢e veliki dio svog vremena i energije usmjeravati na zadovoljenje vlastitih interpersonalnih
I emotivnih potreba, osim ako ne dobiju moguénost da razviju alternativne obrazce odnosa
sa drugima. (str. 62)

Pijanta (Pianta, 2001, prema Tosi¢-Radev, 2016) naglasava da istrazivanja koja imaju

temelj na teoriji privrzenosti ili afektivnoj vezanosti, afektivni kvalitet odnosa ucenika i

nastavnika procjenjuju preko odredenih dimenzija, a te dimenzije su izvedene iz mjera i

koncepata u teoriji afektivne vezanosti djece i roditelja. Prema ovom pristupu, pozitivan

odnos izmedu ucenika i nastavnika karakteriSe bliskost, dok negativan odnos ucenika i

nastavnika karakteriSe pretjerana zavisnost ucenika u odnosu na nastavnika i prisustvo
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konflikata. Stepen topline i otvorenosti oznacava bliskost, dok neskladne i prisilne interakcije
odrazavaju konflikt (Pianta, 2001, prema Tos$i¢-Radev, 2016).

Teorija privrzenosti ili afektivnog vezivanja govori o tome da je vazno jo$ od
najranijeg djetinjstva graditi pozitivan odnos izmedu roditelja i djece, jer se na taj nacin kod
djece formira emocionalna sigurnost. Emocionalnu sigurnost prati osje¢aj pripadanja,
shvacanja, topline, bliskosti i otvorenosti. Ona je vazna za djecije istrazivanje socijalne
okoline. Polaskom u skolu, afektivno vezivanje pored roditelja prenosi se i na nastavnike.
Afektivno vezivanje djece i nastavnika ovisi 0 tome kakvo je prethodno afektivno vezivanje
roditelja 1 djece. Ako su djeca sa roditeljima razvila bliskost razvice je i sa nastavnicima §to
dovodi do pozitivnog odnosa izmedu ucenika i nastavnika. Negativan odnos izmedu ucenika i
nastavnika karakteriSe konflikt koji najéeSée proizilazi iz naucenog konfliktnog obrazca

ponasanja ucenika sa roditeljima.

Emocije, njihov znacaj i podsticanje u nastavi

Emocionalni um puno je brzi od racionalnog uma i reaguje brzo i to bez zastajanja da
na trenutak o onom $ta radi razmisli (Goleman, 2005). Brzina emocionalnog uma iskljucuje
analiticko i obazrivo razmisljanje, a to je upravo osobina uma koji misli. Silovite su reakcije
emocionalnog uma, te je emocionalni um radar za opasnost. Prednost emocionalnog uma lezi
u njegovoj mogucénosti da is¢itava trenutno emocionalne situacije Sto omogucéava da
brzopletim sudom bude saopsteno od koga treba da se ¢uvamo, kome da vjerujemo ili ne
vjerujemo i ko je raspoloZen/neraspolozen (Goleman, 2005). Goleman (Goleman, 2005) u
svojoj knjizi Emocionalna inteligencija navodi da Pol Ekman pretpostavlja da se u brzini kada
nas emocije obuzmu prije nego budemo i svjesni toga, nalazi sustina njihove prilagodljivosti,
jer nas emocije pokre¢u da u hitnim sluc¢ajevima reagujemo brzo, bez gubitka vremena i bez
gubitka razmisljanja da li treba uopste da reagujemo i kako da odgovorimo (Goleman, 2005).

Goleman (Goleman, 2005) misljenja je da emocionalni um na puno nacina li¢i umu
djeteta. Jedan od razloga je ,.kategorijalno misljenje*, gdje je sve crno i bijelo i nema prostora
za nijanse sivog. Drugi razlog zbog kojeg emocionalni um li¢i na djeciji jeste
»personalizovano misljenje* kada se dogadaji tumace pristrasno. Nacin misljenja djeteta je

,samopotvrdujuci®. Djeciji na¢in misljenja zanemaruje ili potiskuje sjecanja i ¢injenice koje
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mogu dovesti u pitanje necije misljenje, te prihvata sve $to ga podrzava. Emocionalni um
smatra da su njegova vjerovanja ta¢na i odbacuje podatke koji su u suprotnosti sa njegovim
vjerovanjem. Kod racionalnog uma vjerovanja su neodredena i novi podatak moze ponistiti
vjerovanje Covjeka, te stari podatak moze da bude zamjenjen novim. Za racionalni um od
vaznosti su objektivne ¢injenice, jer covjek rezonuje uz pomoc¢ objektivnih Cinjenica putem
racionalnog uma. Sa nekim ko je emocionalno uznemiren jako je teSko razmjenjivati misli bez
obzira na nasu argumentaciju. Logika nase argumentacije nije od Kkoristi u toj situaciji,
pogotovo ako je u suprotnosti sa emocionalnim ubjedenjem osobe koja je uznemirena.
Funkcionisanje emocionalnog uma je posebno stanje, jer u odredenom trenutku osjecanje koje
je prethodilo upravlja (Goleman, 2005).

Teorija antagonisti¢kih procesa ¢iji je tvorac Ric¢ard Solomon (Richard Solomon)
omogucéava da razumijemo odredena ponaSanja koja nam se Cine proturje¢nima. Svaka
teorija motivacije govori o tome da trebamo traziti situacije koje su nam ugodne, a
izbjegavati neugodne. Puno primjera opisuju proces ucenja utemeljen na onome §to se
naziva ponasajno ili instrumentalno uvjetovanje. Instrumentalno uvjetovanje javlja se kada
reakcija na neki podrazaj nije ni pozitivno ni negativno potkrijepljena. Nase ponasanje se
pojaava kada smo pozitivno potkrijepljeni ili nagradeni, a kada smo negativno
potkrijepljeni ili kaznjeni smanjuje se. Prema ovoj teoriji, svaki put kada u nekoj situaciji
podrazaj izazove snaznu pozitivnu ili negativhu emociju dogada se suprotna reakcija
kojom se nastoji zamijeniti poCetna emocija ¢im prestane situacija koja je nepovoljna.
(D.Chabot i M.Chabot, 2009, str. 142-143)

D.Sabo i M.Sabo (D.Chabot i M.Chabot, 2009, str. 145) isticu da se antagonisticki
procesi nalaze u svim vrstama ucenja. Kada smo izloZeni novoj metodi ucenja, brzo se
suocavamo sa teSkocama ili neugodom koja se treba savladati. Ako ne savladamo teSkocu
ili neugodu na koju smo naiSli prilikom ucenja, bi¢emo skloni odustajanju. Uspjeh
prevladava teskoc¢e u ucenju, a da bi uspjeli potrebna su dva elementa: odlu¢nost da se
ustraje iako smo naisli na teskoc¢u prilikom ucenja i uspjeh u ucenju koji otklanja neugodu
koja je izazvana naporom ulozenim u savladavanju teSkoc¢a. Ako izostaje uspjeh, odlu¢nost
i ustrajnost ¢e vremenom oslabiti i dovesce do Zelje za odustajanjem. (D.Chabot i

M.Chabot, 2009, str. 145)
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Svaki ucitelj treba biti sposoban stimulisati kod u¢enika (D.Chabot i M.Chabot, 20009,
str. 146):
a) ucenikovu odlu¢nost, ohrabrujuc¢i ga da savlada neugodu izazvanu naporima u
ucenju,
b) ucenikov osjecaj kompetencije naglasavaju¢i svaki uspjeh koji ¢e u konacnici

dovesti do krajnjeg rezultata (D.Chabot i M.Chabot, 2009, str. 146).

Iz navedenog zaklju¢ujemo da odlu¢nost vodi do uspjeha, a uspjeh pothranjuje
odlu¢nost. Antagonisticki procesi vode ucenika postupno prema otklanjanju neuspjeha, ali
1 spremnost u¢enika da se suoci sa neuspjehom i nacin kako da ga otkloni. Takvo ucenje se
odvija na dva nacina: l.pomocu kognitivnog ili tehnickog savladavanja gradiva 1 2.
pomoc¢u emocionalnog ucenja koje je u podlozi kognitivnog ili tehni¢kog ucenja.
Zakljucuje se, da kognitivno ili tehnicko ucenje, uglavnom ovisi o emocionalnom ucenju
koje prati cijeli proces, te bi bez toga pristup kognitivnog ili tehni¢ckog ucenja bio
promasen. Solomonova teorija antagonistickih procesa omogucava da se shvati pravo
znacenje ugode kao 1 njezino znacenje u procesu ucenja. Ucenje ukljucuje suocavanje sa
teSko¢ama 1 sumnjama, pa je zato nerealisticno ocekivati da se moze uciti bez napora.

(D.Chabot i M.Chabot, 2009, str. 146, 149)

Razlika izmedu racionalnog i emocionalnog uma je u tome $to racionalni um djeluje na
osnovu objektivnih ¢injenica, a emocionalni um na osnovu osjecaja koji su prisutni u
odredenom trenutku (Goleman, 2005). Teorija antagonistickih procesa govori da proces
ucéenja treba biti popracen ugodom i da se trebaju nauciti savladati teskoce koje se pojavljuje u
procesu ucenja. Ako se teskoce u procesu ucenja ne savladaju ucenici odustaju od ucéenja (D.
Chabot i M. Chabot, 2009). Ucenje je uspjesno i uéenici dozivljavaju ugodu, zadovoljstvo i

uspjeh, ako se teSkoce u procesu ucenja uspjesno savladaju.
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Determinante emocionalne ukljuc¢enosti

Determinante emocionalne uklju¢enosti u nastavi su: odnos nastavnik-ucenik, odnos
ucenik-ucenik i emocionalna klima u razredu. Na pocetku ovog potpoglavlja dat je kraci
pregled istrazivanja o emocijama i njihovom ucinku na rad ucenika.

Sapiro (Shapiro, 2002) napominje da je statistika djece koja su upudena na
psihoterapiju pokazala da djecaci imaju ozbiljnije emocionalne probleme i probleme u
ponasanju prije dvanaeste godine. DjevojCice imaju viSe emocionalnih sukoba i problema
prilagodbe u tinejdzerskoj dobi. Pol uti¢e na vrstu emocionalnih problema koje ¢e dijete
imati. Djecaci imaju najviSe poremecaja pomanjkanja paznje ili ozbiljne probleme u
ponaSanju, dok djevojcice u tinejdzerskoj dobi imaju najviSe problema sa depresijom ili
poremecajem ishrane. Predrasude u vezi sa polom koje mogu pojacati emocionalne
probleme mogu se prevladati. Djecaci sporo razvijaju vjeStinu ¢itanja, ali uz strpljenje i
podsticanje da savladaju Citanje neCe viSe zaostajati. DjevojCice znaju zaostajati u
matematici 1 prirodnim naukama i to Cesto zbog kulturnih predrasuda Sto zna pogoditi 1
najbolje ucenice. Kada se porodica i Skola potrude da zainteresuju djevojcice izmedu deset
i Cetrnaest godina za matematiku i nauku njihove ocjene iz navedenih predmeta kao i
uspjeh na testovima bice bolji. (str. 17)

Sajp (Seipp, 1991, prema D. Chabot i M. Chabot, 2009) provela je metaanalizu
radova koji se bave ucinkom anksioznosti na Skolske rezultate. Ona je proucila 126
istrazivanja koja su obuhvatila 36 000 ucenika. Metaanaliza radova pokazala je, ako je
ucenik viSe zabrinut u Skoli, onda postiZe slabiji uspjeh bez obzira na referentni kriterij
rezultata na polugodistu ili na ispitu na kraju Skolske godine. (str. 55)

D. Sabo i M. Sabo, Rudnjanski, Semori, prema Stankovi¢-Jankovi¢ (D. Chabot i M.
Chabot, 2009, Rudnjanski, 1969, Semorie, 1976, prema Stankovi¢-Jankovié, 2012) tvrde da u
tradicionalnoj nastavi postoje situacije koje se ponavljaju hroni¢no i koje podsti¢u neprijatno
raspolozenje gdje su dominantne negativne i neprijatne emocije. U nastavi gdje su emocije
neprijatne i gdje je raspoloZenje negativno, pamcenje je otezano. Brze se zaboravlja kada se
u¢i uz negativna osjec¢anja i napetost, ali ako je ufenje povezano sa raspolozenjem i sa
prijatnim emocijama pamcenje ¢e biti trajnije (D. Chabot i M. Chabot, 2009, Rudnjanski,
1969, Semorie, 1976, prema Stankovi¢-Jankovi¢, 2012).

Nazifovi¢ (2010) pise da emocije uti¢u na kogniciju i da kognicija uti¢e na emocije, ali

isto tako emocije vrlo Cesto iskljuce kogniciju. Autor istice da se u $koli mogu razvijati i
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mogu vjezbati kvalitete licnosti poput adaptabilnosti i empatije. Nastavnik ¢e izabrati
odgovarajucu radionicu ili tehniku za vjezbanje nenasilne komunikacije, ako izmedu ucenika
dode do konflikta. U situaciji gdje je prisutan konflikt nastavnik moze primijeniti i vjezbe za
rjeSavanje konflikta (Nazifovi¢, 2010). Sposobnost uspjesnog rjeSavanja konflikta zavisi od:
samokontrole, sposobnosti prepoznavanja emocija kod sebe i kod drugih, nenasilne
komunikacije, aktivnog slusanja i pregovaranja (Nazifovi¢, 2010, str. 93).

Rami¢ (2011) smatra da uspjeh i snalaZenje djeteta u Skoli zavisi u velikoj mjeri od
emocionalne klime koja vlada u porodi¢nom domu. Znacajan uticaj na socijalni razvoj i
ponaSanje djece ima emocionalna klima u porodici i na¢in postupanja roditelja sa djecom u
ranim godinama djeijeg zivota. Aktivho 1 otvoreno socijalno ponaSanje, uspjeSnu
komunikaciju, kooperaciju i saradnju potpomaze demokratska atmosfera u ucionici i
postupci praéeni pogodnom emocionalnom atmosferom. Komunikacija predstavlja
prirodnu ljudsku potrebu i uslov je za socijalizaciju, a i rezultat je socijalizacije. Da bi
komunikacija bila uspje$na, 0sobe trebaju imati povjerenje jedni u druge, jer se na taj nacin
uspjeSnije razumijevaju verbalne 1 neverbalne poruke. Komunikacija se smatra
uspjes$nijom, ako je verbalna i neverbalna. Neverbalno komuniciranje ostvaruje se bojom i
visinom glasa i pauzama. Kinesteti¢ki kanal daje prednost izrazu lica, pokretima, stavu i
polozaju tijela poput osjeCanja boli, pretrnutosti, promjena boje lica (pocrvenio/la).
Interakcija i komunikacija zasnovane su na kognitivnoj, emocionalnoj i socijalnoj sferi
koje podsti¢u motivacione snage ucenika. (str. 118, 123)

Hasimbegovi¢-Valenzuela (1998) smatra razrednu atmosferu bitnom u procesu ucenja.
Posvecenost cilju, osjecaj kohezije, dozivljaj razredne atmosfere prijateljskom i ugodnom kao
i zadovoljstvo razrednom atmosferom, ¢ine pozitivnu atmosferu pogodnu za ucenje. Stvaranje
relaksirajuce sredine za ucenje u kojoj vlada atmosfera posveéenosti zadatku, jedan je od
glavnih elemenata uspjeSnog poducavanja. Na ucenje lose djeluje, ako je atmosfera previse
opustena, zatim, ako je atmosfera strogo kontrolirana u kojoj je akcenat na strogoj paznji i ako
je atmosfera ekstremno autoritarna (Hasimbegovic¢-Valenzuela, 1998).

Stojakovié (2002, str. 242-243) smatra da emocionalna klima u razredu zavisi i od
vrste interakcije nastavnik-ucenik, nacina motivisanja, stepena demokratizacije odnosa u
razredu 1 emocionalne stabilnosti ucenika i nastavnika. Tako u jednom razredu
emocionalna atmosfera mozZe da bude topla i prijateljska, u drugom razredu umjerena i

kooperativna, a u treCem hladna i1 ponekad neprijateljska. PoSto se zna da emocionalna
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atmosfera bitno uti¢e na emocionalnu sigurnost, zadovoljstvo 1 mentalno zdravlje uc¢enika,
onda ona posredno utiCe 1 na rezultate u¢enja uc¢enika. Vrednovanje emocionalne atmosfere
u razredu dovelo je do saznanja da u razredima u kojima nastavnici primjenjuju metode i
postupke koji omoguéuju ispoljavanje samorealizacije, samoinicijativnosti kod ucenika,
kooperativnosti 1 radoznalosti otvara veci prostor za emocionalni razvoj ucenika.
Nastavnik treba znati stvoriti emocionalnu atmosferu ispunjenu samopouzdanjem i
relaksacijom. Isto tako nastavnik treba znati uspostaviti sa ucenicima odnose medusobnog
povjerenja i topline, jer se na taj nacin najbolje postizu rezultati u radu, a da se ne dovodi u
pitanje kvalitet emocionalnih odnosa. Ako u nastavnom radu dominira drukcija
emocionalna atmosfera poput ucenja pod prinudom i pritiskom, kruta disciplina,
nedostatak toplih saradni¢kih odnosa, onda su rezultati u ucenju i razvoju li¢nosti ucenika
nepovoljniji. U atmosferi straha i nerazumijevanja naruSava se kvalitet emocionalnih
odnosa 1 dolazi do tezih poremecaja ponaSanja li¢nosti tj. stvaranja atmosfere straha od
neuspjeha $to onemogucuje normalno ponaSanje i redovno udovoljavanje Skolskim
obavezama. Nepoznavanje i neuvazavanje sposobnosti i osobina licnosti ucenika ne
dovode samo do neuspjeha u Skoli ve¢ i do trajnijih poremeéaja u ponasanju kod ucenika.
Ti1 poremecaji u ponaSanju vide se u sticanju kompleksa inferiornosti i bespomoc¢nosti,
bjezanja od kuce, bjezanja iz Skole, navike laganja i skitnje. (Stojakovi¢, 2002, str. 242—
243)

Vecina istrazivanja pokazuje da sljedece karakteristike socijalno-emocionalne klime u
razredu povoljno djeluju na podsticanje darovitosti i kreativnosti u nastavi (Stojakovi¢, 2002,
str. 233):

a) opustenost i spontana atmosfera,

b) aktivnosti rukovodenja interesima,

C) postovanje individualnih karakteristika ucenika (sposobnost i osobina li¢nosti),

d) razvijena unutrasnja motivacija za rad,

e) spoznaja vlastitih emocionalnih stanja kao i emocionalnih stanja drugih u grupi,

f) slobodno komuniciranje,

g) povezivanje situacija Skolskog ucenja sa realnim zivotom (Stojakovi¢, 2002, str.

233).
Prema (Stojakovi¢u, 2002) navedeni elementi socijalno-emocionalne klime podsticu

darovitost 1 kreativnost u nastavi. Darovitim 1 kreativhim ucenicima treba dozvoliti da kroz
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spontanost u radu uz postivanje njihovih individualnih karakteristika usavrse svoju darovitost
1 kreativnost. Ovi ucenici su skloni povezivati Skolsko ucenje sa zivotom. Oni su slobodni u
komunikaciji sa drugima i svjesni su svojih emocionalnih stanja kao i emocionalnih stanja
svojih kolega iz razreda i znaju na¢in postupanja prema drugim kolegama iz razreda postizuéi
pritom ugodan nacin komuniciranja i dogovora. Kod njih je dosta razvijena unutra$nja

motivacija za rad koja je njihov glavni pokretac za ostvarenje cilja (Stojakovic, 2002).

Emocionalna ukljucenost zavisi od emocionalne atmosfere u ucionici i odnosa
nastavnik-u¢enik i uéenik-u¢enik. Nastavnik koji zna kako u ucionici napraviti kvalitetnu
emocionalnu klimu i na koji nacin podsticati pozitivne emocionalne odnose medu uéenicima
ima visoku uklju¢enost ucenika u nastavi. Pozeljno je da emocionalna atmosfera u ucionici
bude opustaju¢a za ucéenje i rad ucenika. Pozitivna atmosfera u razredu i u radu, osjecaj
pripadanja grupi i osjecaj zadovoljstva kada u¢enici grupno rijese zadatke, dovodi do pozeljne
atmosfere za ucenje. Nastavnikov odnos sa ucenicima treba biti zasnovan na povjerenju,

razumijevanju i podrsci, a odnos ucenik-uéenik treba da bude kooperativan.
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SOCIJALNA UKLJUCENOST
Poglavlje socijalne ukljucenosti razradeno je kroz potpoglavlja koja obuhvataju:
definicije, teorijski okvir i determinante socijalne ukljucenosti u nastavu. Socijalnu
ukljucenost razumijemo kroz teorijski okvir gdje je obradena teorija Erika Eriksona o
psihosocijalnom razvoju. Determinante socijalne ukljuéenosti u nastavi su: interaktivna
komunikacija nastavnik-ucenik, interaktivna komunikacija ucenik-ucenik i interaktivno

ucenje ucenika.

Definicije socijalne ukljucenosti u nastavu

Istrazen je veci broj definicija socijalne ukljucenosti u nastavu. Sve definicije nisu
mogle biti predstavljene u disertaciji zbog obimnosti. Odabrane su one definicije koje najbolje
defini$u socijalnu ukljuéenost u nastavi i predstavljene su u radu.

,Dimenzija ponasanja Skolske ukljucenosti uklju¢uje uocljive postupke ili izvedbu
ucenika poput sudjelovanja u vannastavnim aktivnostima kao $to su treninzi razlicitih
sportova, ukljucuje rad na domacoj zadaci, ocjene, prosjeke ocjena i ocjene na testovima
postignuca“ (Jimerson i sar., 2003, str. 7). Rovan i sar. (2017, str. 652) ,,pod bihevioralnom
uklju¢enoscu podrazumijevaju razli¢ita ponasanja poput: ucenja, pracenja uputa, postavljanja
pitanja, postivanja pravila u razredu, izvrsavanja $kolskih zadataka, sudjelovanja u razrednim
raspravama i sudjelovanja u drugim aktivnostima vezanim sa $kolom kao §to je dodatna
nastava, dopunska nastava i slobodne vannastavne aktivnosti*.

Fredriks i sar. (Fredricks et al., 2003) misljenja su da angazman u ponasanju ukljucuje
postivanje pravila i obavljanje posla. Skiner i sar. (Skinner et al., 2008, prema Engels et al.,
2016, str. 3) ,,angazman u ponasanju opisuju kao napor, paznju i upornost ucenika tokom
zapocinjanja i izvodenja aktivnosti ucenja“. Grin i sar. (Green et al., 2012) angazman u
ponasanju predstavili su sa tri bitne dimenzije u ponasanju ucenika u Skoli. ,,Tri bitne
dimenzije u ponasanju ucenika u $koli su: ponaSanje kod kuce koje se odnosi na zavrSetak
domace zadace, ponasanje u ucionici koje se odnosi na uceS¢e u ucionici i ponasanje
relevantno za $kolu koje se odnosi na izostajanje sa nastave* (Green i sar., 2012, str. 1113).

Kirkpatrick Johnson i sar. (2001, str. 320) isti¢u da ,,ponasajna komponenta $kolskog
angazmana u velikoj mjeri predstavlja sudjelovanje ucenika®. Kirkpatrick Johnson i sar.

(2001, str. 320) navode da ,primjeri angazmana u ponaSanju ukljucuju: trud u nastavi,
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sudjelovanje u raspravama, ispunjavanje domacih zadataka, dolazak na nastavu, paznja na
nastavi, izbjegavanje ometajueg ponaSanja na nastavi 1 sudjelovanje u vannastavnim
aktivnostima“ (Kirkpatrick Johnson i sar., 2001, str. 320). Frlong i sar. (Furlong et al., 2003,
str. 103) miSljenja su da ,,ponasajna komponenta $kolskog angazmana obuhvata ucenikove
interakcije i odgovore u ucionici, $koli i vannastavnom okruzenju®. Prema Fin (Finn, 1993,
str. 5/15) ,bihevioralni aspekt Skolskog angazmana obuhvata ucenikovo redovno
ucestvovanje u ucionicama i $kolskim aktivnostima“. Vilms (Willms, 2003, prema Erdogdu,
2016, str. 2058) misli da ,,bihevioralni aspekt Skolskog angazmana naglasava prisustvo

ucenika Skolskim i neSkolskim aktivnostima‘.

Na osnovu detaljno proucenih definicija o socijalnoj ukljucenosti, zakljucuje se da,
»socijalna ukljucenost u nastavu* obuhvata interakciju ucenika u skoli kroz zajednicki rad na
nastavnim zadacima i interakciju ucenika kroz pohadanje vannastavnih aktivnosti uz

postivanje pravila U ponasanju.

Teorija Erika Eriksona o psihosocijalnom razvoju
Ova teorija razvoja povezana je sa socijalnom uklju¢eno§c¢u u nastavi kroz interakciju.
Ucenici se psihosocijalno razvijaju putem interakcije u nastavi kroz zajednicki rad na
Skolskim zadacima. Takode, interakcija ucenika ostvaruje se i kroz ucestvovanje ucenika u
vannastavnim aktivnostima.

Stojakovi¢ (2007, str. 94-95) istiCe da je Erik Erikson predlozio u teoriji
psihosocijalnog razvoja seriju od osam razvojnih faza organizovanih oko jednog
centralnog konflikta Cije razrjeSenje moze imati pozitivne ili negativne posljedice po
licnost djeteta. Najjaca razvojna kriza, a ujedno i kriza identiteta deSava se za vrijeme pete
faze. Razvoj identiteta postize se prolazeci kroz razvojne krize i postavljanjem ciljeva $ta
se zeli od Zivota. Te krize su nuZne za zdrav razvoj li¢nosti, ako se uspjesno razrijese.
Prema Eriksonu citav zivot sastoji se u borbi i nastojanju da se preovladavaju krize
identiteta ili psiholoSke krize kada se povecavaju potencijali licnosti, ali 1 njena ranjivost.
Zdrav razvoj je u pronalaZzenju povoljnog odnosa izmedu pozitivnih i negativnih
komponenata krize ili konflikata. Pogresno je zakljuciti da se zdrava li¢nost formira samo

na osnovu pozitivnih kvaliteta ego procesa. Potreban je i izvjestan stepen suprotnog, jer

108



inace ne bi ni bilo krize. Postavlja se pitanje kako bi li¢nost izrasla i oblikovala se kroz
vrstu krize iz pete faze koja je i najjaca vrsta krize nisu ni spremni da se posvete sebi i
zivotu. Takve osobe i mladi su nepredvidivi, nepovijerljivi, nestabilni i izbjegavaju bliske
odnose sa drugima, te su ocajni i preokupirani sobom. lzvjestan stepen nepovjerenja djeteta
potreban je kako bi dijete bilo vise oprezno. Osjecanje srama i sumnje pomaze pojedincima
da se ponaSaju adekvatnije. Osjecanje krivice pomaze da donosimo pravilne moralne
sudove i da imamo odgovorno ponasanje prema drugima. Svaka sljedeca faza nadograduje
se na dostignuca prethodne faze. (Stojakovi¢, 2007, str. 94-95)

U ovom radu stavljen je akcenat na ¢etvrtu i petu fazu, jer su navedene faze povezane

sa temom rada.

Stojakovi¢ (2007) objasnjava da ,,za vrijeme Cetvrte faze* (od Seste do dvanaeste
godine) dijete polazi u Skolu i ulazi u jedan novi svijet koji za njega moze biti uspjesan i
neuspjesan. Dijete u $koli u¢i kako da formira radne navike. Djeca se u $koli u¢e da bolje
upoznaju sebe i svoje jace i slabije strane. 1zazov ovog perioda jeste konflikt: marljivost i
kompetentnost nasuprot inferiornosti. Teskoce za dijete U ovom uzrastu ovog perioda
mogu nastati kada ono poredi sebe sa vrSnjacima u pogledu Skolskih postignuca i
sposobnosti. Cesti neuspjesi kod djeteta mogu da formiraju osjecaj inferiornosti i
neadekvatnosti. Djeci uspjesi podizu nivo samopostovanja, samopouzdanja i
kompetentnosti. (str. 97)

Skola moZe pomo¢i djetetu da poboljsa i odrzi (Stojakovié, 2007, str. 97):

a) svoje samopostovanje,

b) socijalno prihvatanje i interakciju,

C) da se nade optimalan odnos izmedu individualnosti i konformizma,

d) da se pronadu adekvatni modeli identifikacije,

e) da se adekvatno preispituju vrijednosti,

f) da se bolje upoznaju vlastite slabije i jace strane,

g) da se bogati znanje i unapreduje sposobnost,

h) prihvatanje sebe i da se uspjesno nosi sa strahovima (Stojakovic, 2007, str. 97).

Kada dijete prolazi kroz razvojnu krizu i krizu identiteta pored porodice, skola mu
najvise pomaze da razvojnu Krizu uspjesno prevazide i da formira svoj identitet. Stojakovi¢

(2007) napominje da u skoli djeca postizu znanje i sposobnosti, uce da izgrade svoj stav i
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miSljenje da budu svoji bez konformisanja drugima, grade svoje samopoStovanje, usvajaju
vrijednosti, upoznavaju bolje sebe i otkrivaju svoje jaCe i slabije strane, uce da uspjesno
savladaju svoje strahove i uce se socijalnoj interakciji sa drugima (Stojakovi¢, 2007). Sve
navedeno pomaze djeci da uspjes$no formiraju svoj identitet.
Vang i Nilson (Hwang i Nilsson, 2000) naglaSavaju da se kriza tokom ove faze
prema Eriksonu odnosi na zelju za aktivno$¢u i produktivnosti nasuprot inferiornosti i
osjecaju manje vrijednosti. Djeca u Skolskoj dobi pokazuju bolje razumijevanje pojmova,
bolju percepciju, kao i bolju koncentraciju i sposobnost procjenjivanja. Sve su ovo vazni
preduslovi za savladavanje zahtjeva koje $kola postavlja. Razvoj jezika je zapravo taj koji
kod djeteta stvara preduslove da bi ono moglo usvojiti formalna Skolska znanja. Ako je
dijete uspjesno ono samo sebe dozivljava kao kompetentno, te ima pozitivnu sliku o sebi i
vecée samopouzdanje. Uspjesno dijete je aktivno i produktivno. Dijete koje nije uspjesno
postaje pasivno i smatra se manje vrijednim u odnosu na drugu djecu. Zelja za aktivno$éu
razvija se na nacin da djeca vide da ono S$to oni rade valja i da od toga S§to su oni uradili
neko drugi moze da ima korist. Ovdje je bitno da djeca nauce gdje idu granice njihovih
sposobnosti da se ne desi da samosvijest temelje na nerealnim zahtjevima, jer bi nerealni
zahtjevi vodili prema razocarenjima. (Str. 228)
Stojakovi¢ (2007, str. 97, 99-100) napominje da je najveca razvojna kriza i da su
najjaci konflikti za vrijeme ,,pete faze* (period adolescencije pa do dvadesete godine). U
ovoj fazi identitet se postize prolazeéi kroz razvojne krize i unutrasnje konflikte kao i
postavljanjem ciljeva Sta se Zeli od Zivota. Istrazivanja su pokazala da mladi koji nisu
prosli i prozivjeli tu vrstu krize nisu spremni da se posvete sebi i zivotu, nepredvidivi su i
nestabilni. Mladi koji nisu prosli i prozivjeli tu vrstu krize nisu spremni ni da dozive i
uspostave bliske odnose sa drugima, nepovjerljivi su i preokupirani sobom. Slika ili pojam
0 sebi mladih je najve¢im dijelom proizvod toga Sta drugi misle o njima. Zbog
neodlucnosti, zbunjenosti i konfuzije mladi cesto ne mogu naéi adekvatne odgovore pa
postanu povuceni, usamljeni ili bjeze od kuce, a znaju se i pridruziti i delinkventnim
grupama. Mladi ¢esto doZivljavaju emocionalne 1 razvojne krize, a razlog lezi u tome S$to ih
drugi dozivljavaju drukéije od ostalih, pa i oni sami sebe po¢nu tako da vide i misle da sa
njima nije nesto u redu. 1z tog razloga mladi ¢esto padaju i u depresivna stanja. Pedagozi
mogu pomo¢i mladima da mladi prihvate sebe kada se osjecaju druk¢ije i kada padaju u

depresije zbog svojih razvojnih kriza. Mladima je potrebno objasniti da je u redu da se
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osjecaju i da budu drukciji. Takode, mladima treba ukazati da je i njihova jedinstvena
percepcija svijeta oko sebe kao i njihova neprilagodenost najée$ée znak njihovog burnog
razvoja i unutra$njih konflikata zbog Cega su Cesto u nesporazumu sami sa sobom i sa
okolinom. (Stojakovi¢, 2007, str. 97, 99-100)

Vang i Nilson (Hwang i Nilsson, 2000) isticu da se ova razvojna faza tokom
mladenackog doba odnosi na identitet nasuprot pometnji uloga. Rjesenje ove faze ovisno je
o tome u kolikoj su mjeri dobro rijeSene ranije krize. Ako nisu ranije postignuta pozitivna
rjeSenja kriza poput osnovnog povjerenja, samostalnosti, inicijative i Zudnje za aktivno$céu
onda je tesko razviti stabilan identitet tokom tinejdzerske dobi. RjeSavanje krize od strane
tinejdzera ima uticaj na ishod kasnijih kriza kao odraslog. Prema Eriksonu stvaranje i
razvoj identiteta tokom mladenaCke dobi svodi se na definisanje samog sebe kao
jedinstvenog bi¢a. Ovo se odvija djelimi¢no kroz povezivanje ranijih djecijih identiteta i
djelimi¢no stvaranjem novog identiteta, a to je identitet odraslog. Trazenje identiteta za
Eriksona predstavlja osnovnu ljudsku potrebu, potrebu koja je jednako vazna kao hrana,
kao sigurnost i seksualno zadovoljenje. Klju¢ pozitivnog rjesenja mladenacke krize je u
ostvarenoj interakciji sa drugima. Interakcija sa drugima ostvaruje se preko vr$njaka i
odraslih. Samopouzdanje, samoosje¢anje i samopoStovanje kod tinejdZzera oblikuju se
preko reakcija drugih. Upravo su tinejdZeri izloZzeni snaznom pritisku socijalne okoline.
Socijalni odnos odreduje da li ¢e mladenacka dob trajati duze i da li ¢e biti ispunjena
konfliktima ili ¢e biti relativno kratka 1 bez problema. Negativno rjeSenje mladenacke krize
»pometnja identiteta“ vodi prema nepovezanom i nepotpunom poimanju sebe. Ovdje su
moguce razlicite situacije koje pocinju sa tim da osoba ne zna u potpunosti ko je, pa sve do
gotovo psihoti¢nih stanja pometnje. ,,Normalnu pometnju“ karakteriSe u velikoj mjeri
samopouzdanje, anksioznost za postizanjem uspjeha, anksioznost pri donosenju odluka,
poteskoce u bliskim relacijama i strah od seksualne disfunkcije. Za vrijeme adolescencije
pored identiteta vazno je i pitanje samoosjecanja kao i njegov razvoj. Mladi sa slabim
poimanjem sebe i loSim samoosje¢anjem su relativno Sutljivi. Nastavnici i roditelji trebaju
imati otvorene ocCi kada je rije¢ o Sutljivoj djeci, jer su to djeca koja imaju problema sa

samopoimanjem i samoosjecanjem. (Str. 266—267)

U psihosocijalnoj teoriji razvoja Erika Eriksona akcenat se stavlja na krize i konflikte

koji se trebaju prevaziéi. Erikson isti¢e da je najteza razvojna kriza u periodu adolescencije. U
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ovoj razvojnoj fazi mladi trebaju formirati svoj identitet. U formiranju identiteta mladih
znacajnu ulogu ima porodica i $kola. Porodica i §kola mogu pomoc¢i mladima na nac¢in da im
pruze podrsku i pokazu razumijevanje u njihovim razvojnim fazama gdje prolaze kroz krize i
unutras$nje konflikte. Kada mlad ¢ovjek formira svoj identitet u periodu adolescencije kojeg je
i sam Erikson nazvao najtezim razvojnim periodom onda se u ostalim razvojnim fazama krize

lakSe prevazilaze.

Determinante socijalne ukljucenosti

Socijalnu ukljuéenost u nastavi ¢ine sljedec¢e determinante: interaktivna komunikacija
na relaciji nastavnik-ucenik, interaktivna komunikacija na relaciji ucenik-ucenik i interaktivno
ucenje ucenika.

Definicija interakcije prema Vagneru (Wagner, 1994, prema Simi¢ Sasié, 2011, str.
235) glasi: ,,interakcija je recipro¢ni dogadaj koji zahtijeva najmanje dva objekta i dvije
akcije. Interakcija se dogada kada ovi objekti ili dogadaji obostrano uti¢u jedan na drugog®.
Spominju se tri tipa interakcije: u¢enik-sadrzaj, u¢enik-ucenik i uc¢enik-nastavnik (Anderson,
2003, prema Simi¢ Sasi¢, 2011, str. 235).

Rami¢ (2011) napominje da interakcija i komunikacija u nastavi dovode do
maksimalnog angazovanja ucenika i nastavnika. Rezultat maksimalnog angazovanja ucenika i
nastavnika kroz interakciju i komunikaciju u nastavi jeste uspjeh. Komunikacija i interakcija
predstavljaju osnovnu nit u prirodnom ucenju i poducavanju i u nastavi su osnova za
autenti¢no pedagosko djelovanje i kontakt (Rami¢, 2011).

Nazifovi¢ (2010, str. 92) misli da je za ,,efikasnu interakciju potrebno spojiti iskustva
tradicionalne Skole koja su bazirana na razvoju kognicije sa novim saznanjima pedagogije i
psihologije u pogledu vaspitanja emocionalnosti i socijalnih sposobnosti, te da je to moguce
ostvariti samo uz prakti¢nu primjenu interaktivnog uc¢enja u u¢ionicama“.

Stojakovié¢ (2002, str. 246247, 250) smatra da savremena $kola trazi da nastavnik
bude vise organizator i saradnik koji pomaze u radu i usmjerava vaspitno-obrazovne
aktivnosti u zeljenom pravcu. Nastavnik treba da bude mladima uzor kako se radi i da
svojim ponasanjem uti¢e na formiranje pozitivnih kvaliteta kod ucenika. Kada se uzme u
obzir ucenje po modelu ucenici vide manifestacije razli¢itih osobina nastavnikove licnosti

u njihovom svakodnevnom ponasanju i brzo u€e te manifestacije osobina 1 ponasanja
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nastavnika. Na kraju sami manifestuju iskopirane osobine i ponaSanja u slicnim ili istim
situacijama. U realizaciji vaspitno obrazovnih ciljeva nastave, nastavnik treba da vodi
racuna da ucenici ovladaju odredenim znanjem, ali i da se kod njih razviju pozitivni
kvaliteti licnosti kao $to su: razvijene radne navike, trajni motivi ucenja, istrajnost i
upornost u radu 1 nacini da se bore sa poteskocama na koje naidu. Nastavnik savremene
Skole treba da bude efikasan organizator i onaj koji pomaze ucenicima u radu, te da manje
bude onaj koji sve sam planira i realizuje. (Stojakovi¢, 2002, str. 246247, 250)

Odnos ucenik-u¢enik kvalitetan je uz podsticanje od strane nastavnika na sljedeci
nacin (Jensen, 2003, str. 304):

a) nastavnik predlaze u¢enicima da jedni drugima daju podrsku,

b) nastavnik odreduje jasne razredne smjernice za ponasanje,

c) nastavnik je uzor ucenicima za timski rad: obraca se sa razumijevanjem drugim

nastavnicima, roditeljima i u€enicima,

d) nastavnik je uzor za pouzdanost,

e) nastavnik odrzava neke aktivnosti izvan razreda tako da ucenici mogu biti u novoj

okolini,

f) nastavnik bira razredne projekte koji kod ucenika bude zainteresovanost,

g) nastavnik podstice povratnu informaciju kod u¢enika (Jensen, 2003, str. 304).

Kada nastavnik radi na tome da u ucionici postigne kvalitetnu interakciju medu
ucenicima, onda to postize na nacine da odredi pravila ponaSanja u razredu kojih se svi
ucenici pridrzavaju, zatim, kroz rad sa ucenicima uci ih da podrzavaju jedni druge, te bira one
razredne projekte koji su ucenicima interesantni (Jensen, 2003). Nastavnik moze da bude
dobar primjer u¢enicima kako da ostvare uspjeSnu komunikaciju u¢enik-ucenik na nacin da se
ponasa prema svojim kolegama nastavnicima, roditeljima, uc¢enicima i drugom osoblju $kole
sa razumijevanjem, tolerancijom i podrskom (Jensen, 2003). Na ovaj nacin nastavnik podstice
socijalnu ukljuc¢enost ucenika.

Nazifovi¢ (2010) smatra da je povecanje kritickog misljenja kroz interaktivno ucenje
jedan od primarnih ciljeva obrazovanja. Ucenici treba da postanu sposobni kao tim kreativno
razmiSljati i rjeSavati probleme. Interaktivno ucenje omogucéuje ucenicima da jo§ od ranog
djetinjstva uce sudjelovati u raspravi, da uce preuzeti odgovorost i da uce kriticki razmisljati.
Razvoj kognitivnih sposobnosti podsticu diskusije koje se odvijaju tokom interaktivnog

poducavanja i ucenja i to u vecoj mjeri nego neki drugi oblici rada. Suprotstavljanje ideja,
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misljenja ili informacija vodi do brzeg usvajanja nastavnog sadrzaja, ali se kroz grupno ucenje
ostvaruju najbolji rezultati rada. Najvaznija odrednica interaktivnog ucenja jeste da svi
¢lanovi grupe shvate ¢injenicu da se vlastiti ciljevi mogu posti¢i samo onda ako i drugi grupni
¢lanovi postignu svoje ciljeve. U interaktivnom ucenju ucenici svih nivoa znanja u malim
grupama uce zajedno. Ucenje koje je kroz zadatke podjeljeno unutar grupe, daje u¢enicima
priliku da za vlastito uéenje preuzmu odgovornost i da uéestvuje u raspravi. U interaktivnom
ucenju jaca se sposobnost komunikacije u zajednickoj saradnji ucenika i jacaju se socijalne
kompetencije u¢enika. Prednost interaktivnog ucenja je u tome §to je uc¢enicima dozvoljeno da
pogrijeSe 1 da u toku rada isprave svoje greske, a da pritom ne budu kaznjeni (Nazifovic,
2010).
Vilotijevi¢ (2001) objasnjava da je kooperativno ucenje odnos licem u lice medu
¢lanovima grupe od Cetiri do Sest ucenika kojima se zada da obrade neku nastavnu jedinicu
ili im se daje radni list koji treba da popune zajedno. Ucenici u ovakvom ucenju saraduju,
medusobno raspodjeljuju zadatke i1 kontroliSu kako je svaki ¢lan ostvario svoj zadatak.
Svaki pojedinac unutar grupe odgovoran je za ukupni rezultat grupe. Po zavrSetku rada u
svojim grupama ¢lanovi mogu da pomazu drugim grupama. Ovim u¢enjem objedinjeno je
vlastito uceS¢e, kognitivni zahtjevi, emotivna strana ucenja 1 aktivnost ucenika. U
kooperativnom ucenju postizu se bolji nastavni rezultati u skladu sa postavljenim ciljevima
nastavnog plana i programa. Ocjena se dobiva za obavljanje zadatka i za saradnju.
Argument za primjenu kooperativnog ucenja jest da bez kooperacije tj. saradnje nema
opstanka. Ovakvo u€enje omogucuje da se ucine boljim socijalne veze medu ucenicima 1
da se smanji zavisnost ucenika od nastavnika. Ovim ucenjem poboljsava se I 0dnos
ucenika prema skoli. (str. 281)
Rami¢ (2011) smatra da se bez malih radionica ne moze zamisliti interaktivno ucenje.
Male radionice su oblik grupne interakcije gdje su svi uvazavani, ravnopravni, aktivni i
sposobni. Uvazavanost, ravnopravnost, aktivnost 1 sposobnost rezultati su kruzne
komunikacije u kojoj ucenici vide jedni druge, uce biti tolerantni jedni prema drugima, uce
biti aktivni, korisni i u¢e slusati druge. U svakom odjeljenju gdje klupe nisu fiksirane moze se
formirati mala radionica. U interaktivnom uéenju gdje se rade male radionice racionalnije se
koristi prostor i u¢enici su u ovakvom ucenju slobodniji u aktivnostima, u dinamici i kretanju
(Ramig¢, 2011).
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Da bi se uspostavila kvalitetna interakcija u $koli na relaciji odnosa nastavnik-ucenik,
ucenik-ucenik i ucenik-gradivo potrebno je spojiti tradicionalnu nastavu koja akcenat stavlja
na razvoju kognicije i savremenu nastavu koja akcenat stavlja na vaspitanju emocionalnosti i
socijalnih sposobnosti ucenika (Nazifovi¢, 2010). Spoj tradicionalne i savremene nastave
ostvaruje se kroz primjenu interaktivnog ucenja, a ono se ostvaruje medusobnom saradnjom
ucenika kroz interaktivne oblike rada (Nazifovi¢, 2010). Interaktivnim ucenjem postize se da
ucenici kriti¢ki razmisljaju, rjeSavaju probleme, poboljSavaju sposobnosti komunikacije kroz
saradnju kao i donoSenje odluka u dogovoru sa drugima, te se ovim ucéenjem jacaju
emocionalne i socijalne kompetencije u¢enika (Nazifovi¢, 2010). Grupnom interakcijom
ucenika jaca se samopouzdanje ucenika, te se ucenici osjec¢aju prihvacenim i trude se da
zajedno sa svojom grupom urade $to bolje zadatke. Grupnim radom ni jedan ¢lan grupe se ne
zamariva u radu. Svi ¢lanovi grupe imaju podjeljene zadatke koje trebaju uraditi i na kraju
sastaviti u jednu cjelinu da bi zadatak grupno bio zavrSen. Grupa pomaze onim ¢lanovima
kojima je potrebna pomo¢ u radu. Svi ¢lanovi grupe uklju€eni su u rad, motivisani su i
ispunjavaju zadatke koje su dobili. Ovakav rad u grupi dovodi do saradnickog ucenja,
podsti¢e razvoj vjestina komunikacije, podsti¢e toleranciju, solidarnost i ucenici se osjecaju

prihvaceno i uvazeno od strane drugih u¢enika iz saradnicke grupe.
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PREGLED RANIJIH ISTRAZIVANJA UKLJUCENOSTI UCENIKA U
NASTAVU
Pronaden je vec¢i broj istrazivanja o ukljucenosti ucenika u nastavu, ali se sva
pronadena istrazivanja nisu mogla navesti u disertaciji zbog obimnosti. Odabrana istrazivanja
o ukljucenosti predstavljena su u radu.

Putarek i sar. (2016) razmis$ljanja su da ukljucenost u¢enika u ucenje ima vaznu
ulogu u obrazovanju. U svom istrazivanju pokusSale su utvrditi u kojoj mjeri se
individualne razlike u bihevioralnoj, kognitivnoj i emocionalnoj uklju¢enosti uc¢enika u
uéenju fizike mogu predvidjeti na temelju zavisnosti samoposStovanja, Ssubjektivne
vrijednosti fizike i ciljeva postignuca. Ispitale su i da li ciljevi postignu¢a imaju
posrednicku ulogu u povezanostima subjektivne vrijednosti i zavisnosti samopostovanja sa
komponentama ukljucenosti. U istrazivanju su sudjelovali ucenici op$te gimnazije, njih
411, koji su ispunjavali skalu ukljucenosti, skalu subjektivne vrijednosti, skalu zavisnosti
samopostovanja i skalu ciljeva postignucéa. Rezultati istrazivanja pokazali su da specifi¢no
definisani konstrukti subjektivne vrijednosti i ciljeva postignu¢a bolje predvidaju
specificno definisani konstrukt ukljuéenosti, nego zavisnost samopostovanja koja je bila
definisana na opstem nivou. Pored ovoga, rezultati medijacionih analiza potvrdili su
postavku hijerarhijskog modela motivacije za postignu¢em o ulozi ciljeva postignuéa koji
su posrednici izmedu povezanosti ukljuCenosti i subjektivne vrijednosti i zavisnosti
samopoStovanja. (str. 107)

Na osnovu rezultata istrazivanja koje su provele (Rovan i sar., 2017, str. 666—667)
pokazalo se da subjektivna vrijednost i samoefikasnost u samoregulaciji predvida ugodnu
emocionalnu ukljucenost. Ovim istrazivanjem dobiveno je da ucenici koji pridaju vecu
vrijednost nastavnom predmetu hemiji i procjenjuju sposobnost za u¢enje hemije vecom,
pokazuju vecu ugodno emocionalnu ukljucenost, ali sam predmet percipiraju kao manje
zanimljiv, koristan i vazan. Istrazivanjem je dobiveno i da slabija uvjerenja o sposobnosti
regulisanja vlastitog uc¢enja nisu bitni prediktori neugodnih emocija koje se javljaju tokom
ucenja. Takode je otkriveno da uvjerenja o vlastitoj sposobnosti ne predvidaju ugodnu
emocionalnu uklju¢enost, ali su prediktor neugodne emocionalne ukljucenosti. U svim
ovim navedenim rezultatima, zakljucuje se, da je neugodna emocionalna ukljucenost

odredena drugacijim faktorima nego ugodna emocionalna uklju¢enost. Na osnovu rezultata
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istrazivanja autorke zaklju¢uju da najistaknutiju ulogu u predvidanju ukljucenosti ima
subjektivna vrijednost predmeta hemije. (Rovan i sar., 2017, str. 666-667)

Metalidu 1 Vlasov (Metallidou i Vlachou, 2007, str. 2) ,,ispitale su kontekstualne
razlike u obrazcima odnosa medu razli¢itim motivacionim, kognitivnim i metakognitivnim
komponentama samoregulisanog ucenja i izvodenja u dva kljuéna predmetna podrudja
kurikuluma, a oni su jezik i matematika“. IstraZivanje je uradeno na uzorku od 263
osnovnoskolske djece koja pohadaju peti i Sesti razred. Ispitane su i polne i dobne razlike.
Ucenici su ispunili upitnik koji je obuhvatao tvrdnje o njihovom ponasanju na ¢asovima
jezika i matematike. Od nastavnika je zatraZzeno da ocijene postignuca svakog ucenika iz
nastavnih predmeta matematika i gréki jezik na komparativnoj skali od 1 do 20 bodova i da
ocijene samo one ucenike koji uéestvuju u ovom istrazivanju U odnosu na ostatak razreda. Ovi
nastavnici predaju ucenicima koji ucestvuju u ovom istrazivanju (Metallidou i Vlachou,
2007). ,,Sadasnja studija potvrdila je posredni¢ku ulogu strategija u odnosu motivacije i
ucinka, naglasila razli¢itu ulogu kognitivnih i regulatornih strategija u predvidanju ucinka u
predmetnim podruc¢jima koja se razlikuju u svojim strukturnim karakteristikama sadrzaja 1
istakla klju¢nu motivacionu ulogu samoefikasnosti“ (Metallidou i Vlachou, 2007, str. 2).
Najznacajnijim prediktorom ne samo ucinka nego i upotrebe kognitivne i regulatorne
strategije pokazala se samoefikasnost. Utvrdeno je da motivacija uglavnom varira sa
godinama, ali nisu zabiljezene rodne razlike u motivaciji i upotrebi strategije (Metallidou i
Vlachou, 2007).

Rovan i sar. (2013) u svom istrazivanju su dobile da su ocekivanja uspjeha, kao i
sve komponente vrijednosti znacajno povezane sa ispitivanim obrazovnim ishodima. U
rezultatima se uocava visoka pozitivna povezanost ocekivanja uspjeha sa postignutom
ocjenom iz matematike, dok je povezanost ocjene sa komponentama vrijednosti pozitivna i
umjerena. Spremnost za u¢enje matematike pozitivno je povezana sa interesom. Sa ostalim
komponentama vrijednosti i sa o¢ekivanjem uspjeha spremnost za ufenje matematike
nalazi se u znacajnim umjereno visokim pozitivnim korelacijama. Strah od matematike
negativno je povezan sa ocekivanjem uspjeha kao i sa svim komponentama vrijednosti.
Dobivene povezanosti umjerene su veli¢ine. Najistaknutije su povezanosti sa o¢ekivanjem

uspjeha i sa interesom. (str. 484-485)
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Hauzler i Hofmen (Haussler i Hoffmann, 2000, prema Svedruzi¢, 2012) proveli su
tri medusobno povezana istrazivanja na kurikulumu koji je razvijen za potrebe istrazivanja
koji podsti¢e interes za teme iz fizike. Longitudinalnom studijom provedenom na
ucenicima u periodu od pet godina provjerio se kurikulum na varijabli interesa za fiziku.
Rezultati su pokazali da temelj interesa ucenika proizilazi iz odusevljenja prirodnim
pojavama i tehni¢kim postignu¢ima. Autori su svojim istrazivanjem dokazali da je interes
ucenika vezan uz nau¢ni kontekst vise nego uz pojedini naucni sadrzaj. Rezultati su
pokazali i da interes ucenika raste ako su nau¢ni sadrzaji vazni za svakodnevni zivot i ako
su ucenici aktivni sudionici nastavnog procesa. (str. 137)

Svedruzi¢ (2012) na osnovu dobivenih rezultata istrazivanja doSao je do saznanja da
je interes za fiziku varijabla koja ovisi 0 obliku nastave koji se provodi. Istrazivanjem je
dobiveno da konstruktivisti¢ka strategija poucavanja posjeduje veci potencijal za oCuvanje
1 razvoj privremenih i trajnih oblika interesa, dok su tradicionalne predavacke strategije u
tom smislu nekonkurentne. Pozitivne smjernice konstruktivizma koje doprinose razvoju
situacijskog interesa, a koje nisu svojstvene tradicionalnom pristupu su: a) odabir
zanimljivih tema iz fizike uvedenih kroz problemsku situaciju, b) modelovanje tema koje
nemaju interesni potencijal u zanimljive i motivacione, ¢) podsticaj za aktivno sudjelovanje
u rjesavanju problemskih situacija, d) saradnicki rad na rjeSavanju problema sa
zajednickom raspravom, e) predvidanje eksperimentalnog ishoda i f) uvodenje elemenata
iz prirode nauke kroz eksplicitno interaktivni pristup. Zakljucuje se da konstruktivisticka
nastava ispunjava uslove za ofuvanje situacionog interesa, a Samim tim i preduslove za
daljnji razvoj trajnijih oblika interesa. Rezultati istrazivanja potvrdili su da je
konstruktivizam sa elementima prirode nauke superiorniji od tradicionalne nastave.
Rezultati istrazivanja vlastitog interesa potvrdili su opravdanost konstruktivisticke
strategije kao najprihvatljivijeg pristupa u edukaciji fizike. Vlastiti interes jedino se moze
mijenjati uz podsticajne sadrzaje 1 zanimljivo razredno okruzenje. Tradicionalni pristup
nastavi fizike u smislu vlastitog interesa pokazao se inferiornim u odnosu na
konstruktivisticki pristup. Jo§ se pokazalo da tradicionalna nastava negativno utice na
o¢uvanje i razvoj vlastitog interesa. (str. 147-148)

Simi¢ Sagi¢ i Sori¢ (2011, str. 51) ,istrazivanjem su dobile da individualne
karakteristike ucenika: pol, motivacione orijentacije, samoefikasnost i vjerovanje o kontroli,

objasnjavaju ponaSanja ucenika u razredu koje je rezultat izbora strategija ucenja kao i
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dozivljavanje ispitne anksioznosti“. Varijable koje objasnjavaju uspjeh ucenika u stranom
jeziku su strategije ucenja i ispitna anksioznost. Oni uc¢enici Koji su orijentisani na ucenje, koji
viSe vrednuju ucenje, vise koriste efikasne strategije ucenja, koji vise vjeruju da kontrolisu
svoje postignuce i koji imaju manju ispitnu anksioznost, imaju bolji uspjeh iz stranog jezika
(Simi¢ Sasi¢ i Sori¢, 2011).

Stankovi¢-Jankovi¢ (2012) u svom istrazivanju ucenje ucenja i emocije u nastavi
dosla je do potvrde da razlicite tehnike i navike ucenja poput vizualizacije, otvorenost Cula,
uocCavanja ideja i povezivanje, razli¢ito djeluju na prijatne i neprijatne emocije ucenika.
Kao najsnazniji prediktor prijatnih emocija pokazalo se uocCavanje ideja, dok se
najsnaznijim prediktorom neprijatnin emocija pokazala vizualizacija. Nalazi ovog
istrazivanja pokazali su jo§ da medu Cetiri grupe kompetencija (kognitivne, emocionalne,
socijalne i radno-akcione) kognitivne kompetencije najsnaznije predodreduju prijatne
emocije, a da emocionalne kompetencije najsnaznije predodreduju neprijatne emocije. U
drugom slucaju rije¢ je o negativnom prediktoru, a to znaci da $to je veéa opredijeljenost
za emocionalne kompetencije intenzitet neprijatnih emocija slabi. (str. 242-243)

Lali¢-Vuceti¢ (2015) u svom istrazivanju postupaka nastavnika u razvijanju
motivacije uc¢enika za u¢enje dosla je do saznanja da ¢e motivisanost ucenika biti veca ako
nastavnici rad na ¢asu viSe usmjere na rjesavanje problema, diskusiju, postavljanje pitanja i
dolazenja do odgovora, zatim §to vise istrazivackog rada koji se odvija u vidu zajednickog
rada nastavnika i ucenika, eksperimentisanja, laboratorijskih vjezbi 1 na kraju same
primjene naucenog. Znacajna korelacija je utvrdena izmedu pracenja nastave i
problemskog, istraziva¢kog pristupa nastavi. Doslo se do saznanja da uc¢enici manje prate i
manje slusaju nastavnika, ako je malo aktivnosti na Casu koje zahtjevaju interakciju sa
nastavnikom i koje angazuju ucenika. ViSe diskusije i razmjene misljenja dovodi da
ucenici viSe u€estvuju na ¢asu i da pazljivije prate nastavu. (Str. 271)

Perucica (2017, str. 73) ,,u svom istrazivanju o motivaciji za ucenje u zavisnosti od
pola i uzrasta ucenika, dobila je da motivacija za ucenje zavisi od uzrasta ucenika“. Perucica
(2017) napominje da je istrazivanje uradeno sa razlogom da se ispita da li se motivacija za
uéenje obzirom na uzrast i pol ucenika razlikuje ili ne razlikuje. Na osnovu dobivenih
rezultata istrazivanja motivacija za uc¢enje mijenja se u zavisnosti od uzrasta ucenika, a ne
mijenja se u zavisnosti od pola ucenika. Za razliku od ucenika visih razreda osnovne $kole,

ucenici nizih razreda osnovne Skole imaju vecu motivaciju za ucenje. Autorka smatra da
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upravo motivaciji uéenika za uéenje treba posvetiti paznju od strane nastavnika kako bi bili
bolji rezultati u uéenju i kako bi ucenici bili vise motivisani za uc¢enje (Peruéica, 2017).

Skiner i sar. (Skinner et al., 2008) uradili su istrazivanje u kojem je ucestvovalo 805
ucenika od 4 do 7 razreda gdje je koriSten model motivacionog razvoja za vodenje
istrazivanja interne dinamike cetiri pokazatelja ponasanja i emocionalne angazovanosti sa
jedne strane i nezadovoljstva i olakSavaju¢ih efekata podrske nastavnika sa druge strane i
tri samopoimanja ucenika: kompetentnost, autonomija i povezanost na promjenama ovih
pokazatelja tokom Skolske godine. U pogledu interne dinamike emocionalne komponente
angazmana znacajno su doprinijele promjenama kod njihovih kolega u ponaSanju, dok
povratne informacije od ponaSanja do promjena u osjec¢ajima nisu bile toliko konzistentne.
Podrska nastavnika i samopoimanje uc¢enika gdje se misli posebno na autonomiju uc¢enika
doprinijeli su promjenama u komponentama ponasanja. Svaka komponenta samopoimanja
predvidala je poveéanje angazmana i smanjenje nezadovoljstva. Ispitivanja su pokazala da
su efekti konteksta ucitelja posredovani djecijim samopoimanjem. Svi ovi nalazi zajedno
sugeriSu jasnu razliku izmedu pokazatelja i facilitatora angazmana i artikuliSu dinamiku
izmedu osjecaja i ponaSanja koji se odvijaju unutar angazmana i motivacione dinamike
koje se odvijaju izvan angazmana ukljucujuci socijalni kontekst, samosisteme 1 sam
angazman. (Str. 765)

Skiner i Belmont (Skinner i Belmont, 1993) na osnovu novog modela motivacije
ispitali su efekte tri dimenzije (ukljucenost, struktura i podrS§ka autonomiji) ponasanja
nastavnika (n=14), ponasanja djece (n=144) koja pohadaju razrede od treceg do petog i
emocionalni angazman tokom $kolske godine. Korelacijske analize i analize putanje otkrile
su da je ukljucivanje nastavnika bilo klju¢no za djec¢ja iskustva u ucionici i1 da je pruZanje
podrske od strane nastavnika i autonomije kao i optimalne strukture predvidalo djeciju
motivaciju tokom Skolske godine. Pronadeni su i uzajamni efekti motivacije ucenika na
ponasanje nastavnika. Ucenici koji su pokazali veci pocetni angazman u ponasanju dobili
su naknadno viSe od sva tri ponaSanja nastavnika (ukljucenost, strukturu i podrSku
autonomiji). Ova otkri¢a sugeriSu da ucenici koji su bihevioralno neaktivni dobivaju
odgovore nastavnika koji dodatno potkopavaju njihovu motivaciju. (str. 571)

Vencelova (Wentzelova, 1998, str. 202) je ispitivala podrzavajuci odnos ucenika sa
roditeljima, nastavnicima i vrSnjacima u odnosu na motivaciju u $koli (interesovanje za

Skolu i razred, orijentacije na ciljeve ucenika i ostvarivanje socijalnih ciljeva). Na osnovu
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uzorka od 167 ucenika Sestog razreda doslo se do saznanja da su se odnosi percepcije
podrske roditelja, nastavnika i vrSnjaka prema motivaciji ucenika razlikovali ovisno o
izvoru podrske i motivacionom ishodu. Tako se podrSska vrSnjaka pokazala pozitivhim
prediktorom prosocijalnog trazenja cilja. PodrSka nastavnika bila je pozitivni prediktor
obje vrste interesa i ciljeva drustvene odgovornosti, a podrska roditelja bila je pozitivan
prediktor Skolskog interesa i ciljne orijentacije. Autorka je dosla do zaklju¢ka da je
potrebno kontinuirano istrazivati socijalno porijeklo motivacije u ucionici u ranoj
adolescenciji. (Wentzel, 1998, str. 202)

Kapi¢ (2019/2020) ispitivala je uticaj zainteresovanosti ucenika za nastavu na
ukljucenost ucenika u nastavu. Autorka je u rezultatima istrazivanja dobila da postoji
statisticki znacajna razlika ukupne ukljucenosti ucenika u nastavu kao 1 njenih
pojedina¢nih  dimenzija: emocionalne, kognitivne 1 socijalne ukljucenosti na
zainteresovanost ucenika za nastavu. Dobiveni rezultati istrazivanja pokazali su da postoji
statisticki znacajna razlika zainteresovanosti ucenika za nastavu kategorije (niska,
umjerena 1 visoka zainteresovanost ucenika za nastavu) na emocionalnu, kognitivnu i
socijalnu ukljucenost ucenika u nastavu obzirom na pol i uspjeh. Statisticki znacajna
razlika postoji i kod zainteresovanosti ucenika za nastavu kategorije (niska, umjerena i
visoka) na ukupnu ukljuéenost uc¢enika u nastavu obzirom na pol i uspjeh. Dobivene nalaze
istrazivanja, autorka tumaci time da zainteresovanost ucenika vodi ukljucenosti uc¢enika u
nastavu $to znaci da ucenik koji je zainteresovan ujedno je i ukljucen u nastavni proces.
Nastavnik treba znati uCenika zainteresovati za rad, jer zainteresovano$¢u dolazi i do
ukljucenosti u€enika u datu aktivnost. U€enici su tad aktivni sudionici nastavnog procesa.
(str. 254, 257)

Engels i sar. (Engels et al., 2016, str. 2) misle da nastavnici i vr$njaci igraju vaznu
ulogu u oblikovanju angazmana kod ucenika, ali nijedno prethodno istraZivanje nije
direktno istrazivalo transakcione asocijacije ovih odnosa koji su zasnovani u uc¢ionicama u
adolescenciji. Njihovo istrazivanje istrazilo je transakcione veze izmedu ponasanja
adolescenata, statusa vr$njaka u vidu dopadljivosti i popularnosti i pozitivnih i negativnih
odnosa nastavnika 1 u€enika tokom srednjeg obrazovanja. Istrazivanje je otkrilo da su
pozitivni odnosi izmedu nastavnika i u¢enika povezani sa ve¢im angazmanom u ponasanju
tokom vremena. Negativni odnosi izmedu nastavnika i uéenika, veca dopadljivost i veca

popularnost adolescenata vrSnjacima povezani SU Sa manjim angaZmanom u ponasanju
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tokom vremena. Autori zakljuuju da nastavnici i vrSnjaci predstavljaju razlicite izvore
uticaja i igraju neovisne uloge u ponasanju adolescenata. (Engels i sar., 2016, str. 2)
Erdodu (Erdogdu, 2016) za glavni cilj svog istrazivanja imao je zamisao da analizira
da li na skolski angazman ucenika uticu vr$njacka prijateljstva i ponasanja nastavnika. Podaci
istrazivanja prikupljeni su iz 62 skole, a uzorak istrazivanja ¢inili su uéenici u broju od 2066
ucenika unutar granica gradske opc¢ine Istanbul. Pored obrazca za informacije, u istraZivanju
su koriStene 1 skala privrzenosti vr$njaka, skala angazmana u $koli | skala opazanog ponasanja
nastavnika. Prema rezultatima istrazivanja, odnos sa prijateljima koji je dobar, predvida
angazman uc¢enika u srednjoj $koli i to vise nego demokratsko ponasanje nastavnika u nastavi.
Na osnovu dobivenog rezultata istrazivanja, autor smatra da prijateljstvo pozitivno utice na
Skolski angazman iz razloga §to se ¢eSc¢e provodi vrijeme sa prijateljima u $koli i izvan nje.
Rezultati ovog istrazivanja pokazali su jos i ¢injenicu da ucenice pokazuju visi nivo skolskog
angazmana U odnosu na ucenike. Razlozi zasto ucenice pokazuju visi angazman u Skoli od
ucenika su: imaju vecu motivaciju za uspjeh, preuzimaju vise odgovornosti u skoli za razliku
od djecaka i doZivljavaju $kolu kao jedan od nacina izlaska iz kuée. 1z rezultata istrazivanja
doslo se i do saznanja da veéi stepen Skolskog angazmana pokazuju oni ucenici koji se bave
sportskim i kulturnim aktivnostima, oni ucenici koji nemaju problema sa prevozom do $kole i
oni ucenici koji imaju podrsku od savjetodavne sluzbe. Istrazivanje je pokazalo da ucenici
imaju visi nivo $kolskog angazmana, ako mogu lako do¢i u skolu i ako zive u blizini §kole, jer
je prevoz u Istanbulu skup. Ucenici koji svog nastavnika dozivljavaju emocionalno
podrzavajuc¢im i izuzetno pozitivnim, imaju visi nivo Skolskog angazmana. Istrazivanje je jo§
pokazalo da ucenici koji su u ucionicama koje su prepune, imaju nizi stepen S$kolskog
angazmana u odnosu na ucenike koji nisu u prepunim uc¢ionicama (Erdogdu, 2016).

U drugom istrazivanju, Erdodu (Erdogdu, 2020, str. 241, 262) je za glavni cilj
istrazivanja odlucio da ispita posrednicku ulogu odnosa prema ucenju u odnosu izmedu
izgaranja Skole i Skolskog angazmana. Ovo istrazivanje provedeno je na uzorku od 471
ucenika srednje Skole. Ispitanici su ispunili Skolsku skalu izgaranja, skalu angaZmana u
Skoli 1 skalu stavova prema ucenju. Podaci dobiveni iz regresijske analize pokazuju da
Skolsko izgaranje negativno 1 znacajno predvida Skolski angazman i odnos prema ucenju.
Angazman u Skoli pozitivno je predviden odnosom prema ucenju. Stav prema ucenju
utvrden je da djelomi¢no posreduje u odnosu izmedu izgaranja Skole i1 Skolskog

angazmana. Nalazi istrazivanja pokazali su da vaznu ulogu u Skolskom angaZmanu i
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stavovima prema ucenju imaju prakse koje bi umanjile izgaranje u Skoli. Savjetnicima u
Skolama 1 stru¢njacima savjetuje se da provode istrazivanja kako bi se poboljSao stav
ucenika prema ucenju i da primjenjuju psiholosko-obrazovne programe koji mogu da
smanje nivoe izgaranja u Skoli i koji mogu da poveéaju angazman ucenika u Skoli.
(Erdogdu, 2020, str. 241, 262)

Felicardo i sar. (Felizardo et al., 2016, str. 278) misljenja su ,,da su uklju¢enost u¢enika
u Skolu i percepcija roditeljske podrske kljuéne varijable u kontekstu istrazivanja 0 vlastitoj i
Skolskoj prilagodbi djece i adolescenata i da ih treba razmotriti u kontekstu socio-obrazovne
intervencije®. Ovo istrazivanje obuhvata uzorak od 150 djece u dobi izmedu 10 i 16 godina
koji pohadaju Skolu u srediSnjoj regiji Portugala. Autori ovog istrazivanja pronasli Su
znacajne 1 pozitivne veze izmedu percepcije roditeljske podrSske i ukljucenosti ucenika
(Felizardo i sar., 2016). Felicardo i sar. (Felizardo et al., 2016, str. 285-286) uzimajuéi u obzir
socio-obrazovnu intervenciju u Skolskom kontekstu identifikuju brojne koordinate koje bi
trebale voditi djelovanje stru¢njaka i nastavnika, a one su:

a) rano zapocinjanje i t0 od pocetka osnovne $kole zapoceti provodenje strategija koje
podsti¢u uceS¢e ucenika. Ucenike treba podsticati da koriste ucinkovite metode ucenja i
usvoje rano uc¢inkovite kognitivne strategije,

b) razvijanje programa intervencija sa porodicama (ukljuéujuci programe roditeljskog
obrazovanja, podrsku roditeljskom nadzoru, podsticanje sudjelovanja u aktivnostima u $koli i
u ucionici, promicanje oblika neformalne 1 ¢este komunikacije),

c) promicanje aktivnosti osposobljavanja za nastavnike kako bi se poboljsale njihove
vjestine odnosa sa ucenicima i porodicama, kao i metode i tehnike poducavanja/u¢enja),

d) ukljucivanje aktivnosti za promicanje interakcije medu djecom (obrazovne igre,
aktivnosti koje ukljuéuju motoricko i dramsko izrazavanje, sudjelovanje u projektima i
aktivnostima koji promicu solidarnost) (Felizardo i sar., 2016, str. 285-286).

Bets i sar. (Betts et al., 2010, str. 89-92) u svom istrazivanju Studije faktografske
nepromjenjivosti ukljuc¢enosti ucenika instrumenta (SEI): Rezultati ucenika srednjih 1 visih
Skola, dobili su da je SEI mjerio iste podvrste kognitivne i afektivne ukljucenosti medu
razredima 1 polovima na sli¢an nacin i sa slicnom preciznos¢u. Ovo istrazivanje pruzilo je
korisne dokaze da se instrument SEI moze koristiti i u srednjoj i u visoj Skoli za mjerenje
pet podtipova ukljucenosti koji se odnose na kognitivne i afektivne podtipove. Obzirom na

rezultate ovog istrazivanja instrument SEI je potencijalno korisna mjera u ops$toj praksi
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Skolskih psihologa za brzo ocjenjivanje nivoa ukljuéenosti ucenika u pet vidljivih
podtipova. Obzirom na nepromjenjivost medu razredima ucenici se mogu longitudinalno
pratiti kako bi se utvrdile promjene u nivou ukljucenosti. Instrument SEI je kratka procjena
koja bi se mogla koristiti u preventivnom kontekstu kako bi se identifikovali ucenici koji bi
mogli biti izloZeni riziku odstupanja od Skole, a samim tim i pove¢anom riziku neuspjeha u
Skoli 1 moguénosti kasnijeg napustanja Skole. Ucenik koji pokazuje nizi nivo vrSnjacke
podrske mogao bi imati koristi od drugih intervencija koje su viSe povezane sa
interakcijama sa vr$njacima. Preventivnim okvirom koristenja longitudinalnih podataka
omogucilo bi se potencijalno identifikovanje studenata ili uc¢enika koji pokazuju stalno
smanjenje u ukljucenosti tijekom akademske ili skolske godine. Sposobnost prepoznavanja
problemati¢nog podruéja i prilagodavanja problematicnom aspektu ponasanja ucenika I
studenata klju¢na je za postizanje znacajnih promjena u njihovim zivotima. (Betts i sar.,
2010, str. 89-92)

Kapi¢ (2019, str. 277-278, 290) u svom istrazivanju dobila je koje osobine
nastavnika uti¢u na ukljuc¢enost uc¢enika u nastavu. T-testom nezavisnih uzoraka uporedeni
su rezultati ispitivanja ukupne uklju¢enosti ucenika u nastavu prema dominantnim
osobinama nastavnika autoritativnosti — kooperativnosti, normativnosti — usmjerenosti na
rjeSavanje problema i emocionalno pozitivnih reakcija — emocionalno negativnih reakcija.
Statisticki znacajnim pokazao se jedino zajednicki uticaj dominantnih osobina nastavnika
normativnost — usmjerenost na rjeSavanje problema i pola na uklju¢enost ucenika u
nastavu. Takode, statisticki znaCajnim pokazao se samo i zaseban uticaj pola na
ukljucenost u¢enika u nastavu. Razlog zasto se jedino statisti¢ki znac¢ajnim pokazao zajed-
nicki uticaj dominantnih osobina nastavnika normativnost — usmjerenost na rjeSavanje
problema i pola na ukljucenost ucenika u nastavu, autorka vidi u tome S§to Se ucéenici bez
obzira da li su muSkog ili Zenskog pola ukljucuju u nastavu, jer postujuci pravila kroz rad
na zadacima koji su usmjereni na rjeSavanje problema, ucenici zadatke urade u vremenu
koje dobiju od nastavnika. Ako ucenici ne zavrSe zadatak u vremenu koje im je dato,
nastavnik produzuje rok za zavrSetak rada sugeriSuci u€enicima da u produzetku vremena
zavrSe zadatak. Obzirom da se zajedniCki uticaj pola i dominantne osobine nastavnika
normativnost — usmjerenost na rjesavanje problema pokazao znacajnim, nastavnicima treba
prezentovati nalaze istrazivanja i1 sugerisati im da njeguju navedenu osobinu, jer ona

dovodi do ukljucenosti ucenika u nastavu. Pol se zasebno pokazao znacajnim za
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ukljuc¢enost u nastavu, jer je ucenicima stalo da su ukljuceni u nastavni proces, jer zele
aktivnos$cu i radom postiéi rezultate u radu. Vedéi je niz razloga zasto su uc¢enicima oba pola
potrebni rezultati u radu, a ti razlozi su sljedeéi: osjecaj zadovoljstva i ponosa nakon
postignutog uspjeha, osjecaj srece i zadovoljstva kada su roditelji 1 nastavnici zadovoljni
radom i rezultatima ucenika, ucenicima je potrebno znanje da bi mogli nastaviti dalje
Skolovanje u srednjoj Skoli, na fakultetu i uenicima je potrebno znanje da bi znali raditi
svoje buduée zanimanje. (Kapic, 2019, str. 277-278, 290)

Bredli i Korvin (Bradley i Corwyn, 2002) smatraju da je jedan od najcesce
prou¢avanih konstrukata u druStvenim naukama socio-ekonomski status (SES). Socio-
ekonomski status (SES) se mjeri na nekoliko nacina, a neki od nacina obuhvataju radni status,
roditeljsko obrazovanje i porodi¢na primanja. Istrazivanja su pokazala da je socio-ekonomski
status (SES) povezan sa nizom kognitivnih, socio-emocionalnih i zdravstvenih ishoda kod
djece i to sa u¢incima koji pocinju prije rodenja djece i koji se nastavljaju u kasnijoj, odrasloj
dobi (Bradley i Corwyn, 2002).

Gavri¢ (2019, str. 60, 83-85) istrazivala je uticaj socio-ekonomskih prilika porodice
na uspjeh djece u Skoli. Ispitanici su bili roditelji ucenika VI i VII razreda. Za varijable
putem Kojih je ispitivan uticaj socio-ekonomskih prilika porodice na uspjeh djeteta u Skoli
koristene su sljede¢e odrednice socio-ekonomskog statusa jedne porodice: stepen
obrazovanja roditelja, radni status, visina mjese¢nih primanja, uslovi stanovanja, kao 1 broj
djece u porodici. Potvrdeno je da stepen obrazovanja roditelja utiCe na djetetov uspjeh u
Skoli. Ona djeca ¢iji roditelji imaju nizi stepen obrazovanja ostvaruju niZi Skolski uspjeh,
za razliku od djece ¢iji roditelji imaju veci stepen obrazovanja. NaglaSava se da stepen
obrazovanja uti¢e na svijest roditelja o vaznosti Skolovanja i na njegova nastojanja da
djetetu prenese stav o tome koliko je njegova ukljucenost u proces obrazovanja vazna za
dalji rast 1 razvoj, kao 1 napredak u buduénosti. Roditelji koji imaju nizi stepen obrazovanja
teze pruzaju pomo¢ djetetu u savladavanju Skolskog gradiva i u izvrSavanju Skolskih
zadataka i obaveza, jer nemaju dovoljan nivo znanja kojim bi pomogli djetetu. Kada je u
pitanju radni status roditelja, na osnovu dobivenih rezultata istrazivanja, zakljuCuje se da
roditelji koji imaju veci stepen obrazovanja ceS¢e su zaposleni od onih roditelja sa nizim
stepenom obrazovanja i da djeca sa boljim Skolskim uspjehom uglavnom dolaze iz
porodica u kojima su oba roditelja zaposlena. Istrazivanjem je utvrdeno da poloZaj roditelja

na trziStu rada utiCe na ekonomsku stabilnost porodice 1 mogucnost da osiguraju djeci
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uslove za Skolovanje da bi djeca ostvarila uspjeSne rezultate u Skoli. Rezultati istrazivanja
pokazali su 1 da ima djece koja poticu iz ekonomski stabilnih porodica, a imaju los Skolski
uspjeh i negativan stav prema obrazovanju. Kada su u pitanju mjese¢na primanja u
porodici evidentno je postojanje onih ucenika koji unato¢ niskim primanjima svoje
porodice postizu odlicne rezultate u Skoli. Uslovi stanovanja dovode se u vezu sa brojem
djece u porodici gdje su rezultati istrazivanja pokazali da djeca koja imaju vise brace 1
sestara uglavnom dijele sobu i radni prostor Sto se odrazava na njihov uspjeh u Skoli.
Saradnja roditelja i vaspitno-obrazovnog sistema isto ostavlja uticaj na djetetov uspjeh u
Skoli. U rezultatima istraZivanja vidljivo je da roditelji idu u Skolu kada su u pitanju
roditeljski sastanci i da imaju odbojan stav prema $koli 1 saradnji sa Skolom §to dovodi do
toga da djeca ne mare za svoje loSe ocjene, jer znaju da roditelji ne posjecuju Skolu. Na
kraju predstavljenih navedenih rezultata istrazivanja zakljuCuje se da socio-ekonomske
prilike sa svojim odrednicama uti¢u u odredenoj mjeri na djetetovo Skolsko postignuée
koje ostvaruje unutar vaspitno-obrazovnog sistema. (Gavri¢, 2019, str. 60, 83-85)

Endrebi i Dzebin (Andrabi i Jabeen, 2016) istrazivali su odnos akademskih
postignuéa i socio-ekonomskog statusa medu studentima srednjeg nivoa. Korelacijska i
regresijska analiza pokazala je znacajnu povezanost izmedu akademskih postignuéa i
socio-ekonomskog statusa studenata. Na osnovu rezultata istrazivanja zakljucilo se da je
socio-ekonomski status vrlo vazan faktor akademskog postignuca bez obzira na kategoriju
i pol. Odnos izmedu ove dvije varijable jasno ukazuje da ¢e se akademska postignuéa
poboljsati sa boljim socio-ekonomskim statusom i pogorSati sa Smanjenjem socio-
ekonomskog statusa. Predlaze se da studenti koji imaju nizak socio-ekonomski status
dobiju od odgovaraju¢e obrazovne ustanove Mmaterijale za samostalno ucenje, kao i
pruzanje pravovremenih obrazovnih uputstava. (str. 690, 695)

Baukl (Baucal, 2012, str. 5) je u svom radu provjerio hipotezu o uticaju socio-
ekonomskog statusa ucenika (SES) na njihova obrazovna postignuca. Rad je zasnovan na
hipotezi da je uticaj socio-ekonomskog statusa (SES) ucenika na obrazovna postignuca
posredovan preko Skolske anksioznosti 1 unutraSnje motivacije, kao 1 preko formativnog
ocenjivanja od strane nastavnika. Postavljena hipoteza implicira da ¢e uticaj socio-
ekonomskog statusa (SES) biti sveden na nultu vrijednost kada se u strukturalni model
uvedu posredujuce varijable. Analiza podataka zasnovana je na podacima PISA 2009

istrazivanja u kojoj je ucestvovao reprezentativan uzorak od 4843 ucenika srednjih Skola u
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Srbiji. Rezultati pokazuju da tri posredujuce varijable objasnjavaju manji dio socio-
ekonomskog statusa (SES) efekta. Od tri posredujuce varijable, najznacajniji posrednik je
Skolska anksioznost, jer ucenici sa nizim socio-ekonomskim statusom (SES) imaju u
prosjeku visi nivo Skolske anksioznosti, a anksioznost utiCe na smanjenje njihovih
obrazovnih postignuc¢a. Socio-ekonomski status (SES) uc¢enika nema statisticki znacajan
uticaj na unutrasnju motivaciju za Skolsko ucenje, a to ukazuje da svi ucenici bez obzira na
socio-ekonomski status (SES) mogu da budu zainteresovani za Skolsko uéenje. I na kraju,
analize pokazuju da postoji pozitivna povezanost izmedu socio-ekonomskog statusa
ucenika (SES) i formativnog ocjenjivanja nastavnika, ali je ta povezanost veoma niska, a to
znaci da nastavnici u srednjim Skolama uspjevaju da primjenjuju podsticajne prakse prema

svim ucenicima bez obzira na njihov socio-ekonomski status (SES). (Baucal, 2012, str. 5)

Na kraju uradene teorijske razrade teme ovog rada dat je kratki osvrt koji je ujedno i

uvod u metodologiju istrazivanja i rezultate i interpretaciju dobivenih rezultata istrazivanja.

Obzirom da buduénost drustvene zajednice zavisi od vrijednosti koje se reflektuju u
vaspitno-obrazovnom sistemu, od velike je vaznosti kojim se vrijednostima i vrijednosnim
orijentacijama okrecu ucenici 1 koje primjenjuju u zZivotu. Ukazuje se potreba da Skola putem
vaspitanja uti¢e na razvoj vrijednosti ucenika. Vaspitni temelji koje ¢e Skola provoditi u
procesu vaspitanja treba da se zasnivaju na Svarcovim vrijednosnim orijentacijama, a one su
zadrzavanje tradicionalnih odnosa i vlastito odricanje. Iz Svarcovih vrijednosnih orijentacija
zadrzavanje tradicionalnih odnosa 1 vlastito odricanje (Schwartz, 1992, prema Feri¢, 2007, str.
8) proizilaze motivacione vrste vrijednosti, a iz motivacionih vrsta vrijednosti proizilaze
uzorne vrijednosti, §to je od izuzetne vaznosti za vaspitanje. Svarc (Schwartz, 1994, str. 22)
objaSnjava da iz vrijednosne orijentacije zadrzavanje tradicionalnih odnosa proizilaze
motivacione vrste vrijednosti: sigurnost, konformizam 1 tradicija, a njihove uzorne vrijednosti
su: za sigurnost (nacionalna sigurnost, drustveni red 1 ¢isto¢a), za konformizam (pristojnost,
poslusnost, uvazavanje roditelja i starijih ljudi), za tradiciju (skromnost, poboznost i
prihvatanje svog ucesca u zivotu) (Schwartz, 1994, str. 22). Iz vrijednosne orijentacije vlastito

odricanje proizilaze motivacione vrste vrijednosti univerzalizam 1 dobrohotnost, a njihove
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uzorne vrijednosti su: za univerzalizam (Sirokogrudnost, druStvena pravda, jednakost i zastita
okolisa), za dobrohotnost (korisnost, poStenost, prastanje, Cestitost) (Schwartz, 1994, str. 22).
Nastavnik/nastavnici imaju veliki znacaj u procesu usvajanja vrijednosti ucenika, a on se
ogleda u pomaganju uéenicima da usvoje navedene Svarcove (Schwartz, 1994, str. 22)
motivacione vrste vrijednosti: sigurnost, konformizam, tradicija, univerzalizam i dobrohotnost
kroz usvajanje Svarcovih (Schwartz, 1992, prema Feri¢, 2007, str. 8) vrijednosnih orijentacija
zadrzavanje tradicionalnih odnosa i vlastito odricanje. To se moZze posti¢i ukljucivanjem
ucenika u nastavu kroz kognitivni, emocionalni i socijalni vid ukljucenosti putem planski
smiSljenih vaspitnih metoda 1 sredstava vaspitnog rada. Najbolji izbori primjene metoda
vaspitnog rada su: metode uvjeravanja i ubjedivanja, metode demonstriranja, metode
podsticanja i metode vjezbanja i navikavanja. Najbolji izbori primjene sredstava vaspitnog
rada su: igranje uloga, rad na modelima, rad u malim grupama, primjeri iz vlastitog i
drustvenog Zzivota, kao i1 primjeri iz literature gdje bi ucenici postigli svijest o vlastitim
svojstvima. Na ovaj naCin moZe se izbje¢i vrijednosno-vaspitna kriza koja nastaje kao

posljedica usvajanja i primjene pogresnih vrijednosti 1 vrijednosnih orijentacija.
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METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA
Unutar ovog poglavlja razradena su sljedec¢a potpoglavlja: pristup predmetu i problemu
istrazivanja, cilj istrazivanja, zadaci istrazivanja, hipoteze istrazivanja, posebne hipoteze,
varijable istrazivanja, metode istrazivanja, instrumenti istrazivanja, plan i tok istrazivanja,

populacija i uzorak istrazivanja i eticka razmatranja istrazivanja.

Pristup predmetu i problemu istrazivanja

Predmet istraZivanja obuhvata vrijednosne orijentacije i uklju¢enost u¢enika u nastavu.
Vrijednosne orijentacije su vrijednosti viSeg nivoa. One ¢ine zivotni stil koji je formiran na
osnovu usvojenih opstih vrijednosti i povezane su sa osobinama li¢nosti, misljenjem,
uvjerenjem i stavovima. Ukljucenost u nastavu definise se kao aktivno ucestvovanje, upornost
i rad na nekoj aktivnosti ili zadatku u nastavi. Ukljuenost u nastavu popracena je
motivacijom, zainteresovano$¢u, Zeljom i voljom ucéenika da naue nastavni sadrzaj i da
steCena znanja i vjeStine prakti¢no koriste. Ona sadrzi tri dimenzije ukljucenosti, a one su:
kognitivna, emocionalna i socijalna. UkljuCenost u nastavu u ovom istrazivanju mjeri Se i
utvrduje u ukupnom nivou, ali i u tri dimenzije posebno: kognitivna, emocionalna i socijalna.
Kognitivna ukljucenost u nastavu obuhvata aktivno ucenje, razumijevanje naucenog i
primjenu steenog znanja 1 vjeStina. Emocionalna ukljucenost u nastavu obuhvata osjecaj
ucenika da su prihvaceni u skoli 1 emocionalne reakcije ucenika prema nastavnom gradivu 1
nastavnicima. Socijalna ukljuCenost u nastavu obuhvata interakciju ucenika u Skoli kroz
zajednicki rad na nastavnim zadacima i interakciju ucenika kroz pohadanje vannastavnih
aktivnosti uz postivanje pravila u ponasanju.

Problem istrazivanja odnosi se na utvrdivanje razlika izrazenosti ukljucenosti u
nastavu i vrijednosnih orijentacija u zavisnosti od pola, uzrasta, opsSteg uspjeha i socio-
ekonomskog statusa ucenika 1 utvrdivanje povezanosti vrijednosnih orijentacija na
ukljucenost u nastavu U zavisnosti od pola, uzrasta, opSteg uspjeha i socio-ekonomskog

statusa.
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Ciljevi istrazivanja

Ciljevi istrazivanja glase:

1) istraziti razlike U izraZenosti ukupne ukljuCenosti u nastavu i njenih dimenzija:

kognitivna,

emocionalna i socijalna u zavisnosti od pola, uzrasta, opSteg uspjeha i socio-

ekonomskog statusa ucenika,

2) istraziti razlike izraZenosti vrijednosnih orijentacija uc¢enika u zavisnosti od pola,

uzrasta, opsteg uspjeha i socio-ekonomskog statusa ucenika,

3) istraziti povezanost (u vidu prediktora) vrijednosnih orijentacija na ukljuc¢enost u

nastavu u zavisnosti od pola, uzrasta, opsSteg uspjeha i socio-ekonomskog statusa ucenika.

Zadaci istrazivanja

Zadaci istrazivanja su istraziti, utvrditi, analizirati i interpretirati:

a)

b)

d)

f)

vrijednosne orijentacije za uzorak ispitanika u cjelini i za svaku od grupa
ispitanika obzirom na pol, uzrast, opsti uspjeh i socio-ekonomski status porodice
ucenika,

nivo ukupne i nivo odvojene kognitivne, emocionalne i1 socijalne ukljucenosti
ucenika u nastavu za uzorak ispitanika u cjelini,

nivo ukupne 1 nivoe odvojene kognitivne, emocionalne i socijalne ukljucenosti
ucenika u nastavu za svaku od grupa ispitanika obzirom na pol, uzrast, opsti
uspjeh i socio-ekonomski status porodice ucenika,

razlike u nivou ukupne i odvojeno za nivoe kognitivne, emocionalne i socijalne
ukljucenosti ucenika u nastavu u zavisnosti od pola, uzrasta, opSteg uspjeha i
socio-ekonomskog statusa uc¢enika za uzorak u cjelini,

razlike vrijednosnih orijentacija u zavisnosti od pola, uzrasta, opSteg uspjeha 1
socio-ekonomskog statusa ucenika za uzorak u cjelini,

vrijednosne orijentacije kao prediktore nivoa ukljucenosti u¢enika u nastavu uz
statistiCku kontrolu efekta pola, uzrasta, opSteg uspjeha i socio-ekonomskog

statusa u€enika za uzorak u cjelini.
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Hipoteze istrazivanja
Glavne hipoteze istrazivanja glase:
1. Pretpostavlja se da su pol, uzrast, opsti uspjeh i socio-ekonomski status povezani sa
izrazenosti razlika ukljucenosti U nastavu i vrijednosnih orijentacija.
2. Pretpostavlja se da su vrijednosne orijentacije prediktori ukljucenosti u nastavu
(ukupna ukljuenost u nastavu i njene dimenzije: kognitivna, emocionalna i
socijalna) u zavisnosti od pola, uzrasta, opSteg uspjeha i socio-ekonomskog statusa

ucenika.

Posebne hipoteze
Sve posebne hipoteze istrazivanja koje su bile navedene u izvjeStaju o ocjeni podobnosti
teme, kandidata i mentora za izradu doktorske disertacije su:
1. Pretpostavlja se da se izrazenost dimenzije nivoa ukljuéenosti u nastavu razlikuje u
zavisnosti od pola, uzrasta, opSteg uspjeha i socio-ekonomskog statusa ucenika.
2. Pretpostavlja se da se izrazenost vrijednosnih orijentacija operacionalizovanih pomoc¢u
dva razli¢ita modela (Svarcova teorija bazi¢nih ljudskih vrijednosti i Olport-Vernon-
Linzi model Sprangerove teorije vrijednosti) razlikuje u zavisnosti od pola, uzrasta,
opsteg uspjeha i socio-ekonomskog statusa ucenika.
3. Postoji medusobna povezanost vrijednosnih orijentacija operacionalizovanih putem
dva koriStena modela.
4. Vrijednosne orijentacije predstavljaju sistematske prediktore nivoa uklju€enosti u
nastavu Cak 1 kada se statisticki kontroliSu efekti pola, uzrasta, opSteg uspjeha i socio-

ekonomskog statusa ucenika.

Zbog problema sa OVL (AVL) instrumentom za istrazivanje vrijednosnih orijentacija i
odluke odustajanja od prikaza rezultata istrazivanja dobivenih pomocu OVL (AVL)
instrumenta, doslo je do korekcije posebnih hipoteza. Korigovane posebne hipoteze koje su

testirane u disertaciji navedene su ispod.
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Za potrebe testiranja glavnih hipoteza istrazivanja utvrdene su sljede¢e posebne
hipoteze:
H-1: Pretpostavlja se da se izrazenost ukupne i dimenzija nivoa ukljuenosti u nastavu
(kognitivna, emocionalna i socijalna) razlikuje u zavisnosti od pola, uzrasta, opsteg uspjeha i
socio-ekonomskog statusa ucenika.
H-2: Pretpostavlja se da se izrazenost vrijednosnih orijentacija operacionalizovanih pomoc¢u
Svarcove strukture vrijednosti razlikuje u zavisnosti od pola, uzrasta, opsteg uspjeha i socio-
ekonomskog statusa ucenika.
H-3: Vrijednosne orijentacije predstavljaju sistematske prediktore ukupne i dimenzija nivoa
ukljucenosti u nastavu (kognitivna, emocionalna i socijalna) c¢ak i kada se statisticki

kontrolisu efekti pola, uzrasta, opsteg uspjeha i socio-ekonomskog statusa ucenika.

Varijable istrazivanja

U prvoj posebnoj hipotezi zavisna varijabla je ukljuenost u nastavu, a nezavisne
varijable su: pol, uzrast, $kolski uspjeh i socio-ekonomski status ué¢enika. U drugoj posebnoj
hipotezi zavisna varijabla je vrijednosne orijentacije, a nezavisne varijable su: pol, uzrast,
Skolski uspjeh i socio-ekonomski status ucenika. U trecoj posebnoj hipotezi zavisna varijabla
je ukljuCenost ucenika u nastavu, a nezavisna varijabla je vrijednosne orijentacije. Za
utvrdivanje i analizu odnosa zavisne i nezavisne varijable u trecoj posebnoj hipotezi kao
posredujuce varijable (medijatorske ili kriterijske varijable) uzete su: pol, uzrast, opsti uspjeh

i socio-ekonomski status porodice ucenika.

Metode istrazivanja
Studija je imala kvantitativni pristup, a po dizajnu empirijsko istrazivanje je
neeksperimentalna, korelativna studija, deskriptivno-analitickog karaktera, usmjerena prema
eksploraciji 1 deskripciji ukljucenosti ucenika u nastavu i1 njihovih vrijednosnih orijentacija.
Istrazivanjem je obuhvacen uzorak 472 ispitanika prigodnog tipa Sesnaest odjeljenja ucenika
IX razreda osnovnih skola i deset odjeljenja zavr$nih razreda ucenika srednjih Skola (vidi

Potpoglavlje Populacija i uzorak istrazivanja). U obradi podataka koriSteni su postupci
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deskriptivne i inferencijalne statistike sa ciljem analize i statistickog zakljucivanja primjenom
SPSS programa (vidi Potpoglavlje Nivoi statisticke analize).
Metode koje se koriste u ovom istrazivanju su: metoda teorijske analize i sinteze i
deskriptivna metoda.
a) Metoda teorijske analize i sinteze
U ovom istrazivanju metoda teorijske analize i sinteze koristila se u teorijskoj razradi teme
istrazivanja za analizu i sintezu knjiga i nau¢nih radova. Dugo se trazila i proucavala
odgovarajuca raspoloziva literatura knjiga i nau¢nih radova da bi tema istrazivanja bila
kvalitetno teorijski uradena. U teorijskoj razradi teme istrazene su i napisane definicije
vrijednosti, vrijednosnih orijentacija i uklju¢enosti u nastavu. U radu su napisane sve one
definicije koje najbolje rasvjetljavaju problematiku vrijednosti, vrijednosnih orijentacija i
ukljucenosti u nastavu I na kraju su izvedene i napisane operativne definicije vrijednosti,
vrijednosnih orijentacija i uklju¢enosti u nastavu. Vazne odrednice teorijske analize i sinteze,
pored navedenih definicija, su i teorije vrijednosti i vrijednosnih sistema, vaspitni proces i
razvoj vrijednosti, teorijski pristup vaspitanju i razvijanju vrijednosti ucenika, $kola i razvoj
vrijednosti, vrijednosnih sistema i vrijednosnih orijentacija, vrijednosno-vaspitna kriza, znacaj
kognitivne, emocionalne 1 socijalne uklju¢enosti u nastavu, determinante kognitivne,
emocionalne i socijalne uklju¢enosti u nastavu i pregled ranijih istraZivanja vrijednosti,
vrijednosnih orijentacija i uklju¢enosti u nastavu.
b) Deskriptivna metoda
Rosi¢ (2021, str. 46) istice da se “sustina ove metode odnosi na opisivanje pojave koja
je predmet istrazivanja §to omogucuje upoznavanje sa bitnim karakteristikama te pojave, a u
skladu sa utvrdenim ciljem 1 zadacima istrazivanja”.
Projektom primjene metode deskripcije u nau¢nom istrazivanju (Muzi¢, 1975, prema
Rosi¢, 2021, str. 47-48) mora se obuhvatiti i konkretizovati:
- S§ta ¢e se opisivati: precizno, a ne uopste ili nacelno, odreduje se pojava koja ¢e
se opisivati,
- kada ¢e se opisivati: potrebno je ukazati na dva aspekta kada se odreduje
vrijeme: a) kada se vrsi deskripcija 1 b) vrijeme na koje se odnosi deskripcija. U
statistickoj terminologiji vrijeme kada se vrS$i deskripcija oznacava se kao
“vrijeme posmatranja”, a vrijeme na koje se odnosi deskripcija kao “kriti¢ni

¢as”, odnosno, “kriti¢no razdoblje”. Pojava koja je predmet deskripcije moze se

133



desavati u vrijeme deskripcije, naprimjer, kako se osoba osjeca u odredenoj
situaciji sada, koliko su pacijenti zadovoljni trenutnim pruzanjem zdravstvenih
usluga, ali predmet deskripcije moze biti i pojava koja se desavala prije,

- kako ¢e se opisivati: konkretizacija ovog pitanja u primjeni metode deskripcije
vr$i se odabirom i1 opisom: postupaka koji ¢e se koristiti u prikupljanju
podataka za deskripciju, instrumenata koji ¢e se koristiti u sklopu odabranih
postupaka 1 statistiCkih postupaka koji ¢e se koristiti u obradi prikupljenih
podataka (Muzi¢, 1975, prema Rosi¢, 2021, str. 47-48).

Postupak koji se koristio za prikupljanje podataka u ovom istrazivanju jeste
anketiranje, a instrument koji se koristio u sklopu odabranog postupka jeste anketni list.

“Putem ankete prikupljaju se podaci od ispitanika o njihovom misljenju i ¢injenicama
od interesa za predmet i problem istrazivanja” (Rosi¢, 2021, str. 120). Anketni list je
instrument koji sadrZzi tvrdnje sa uputama ispitanicima o nacinu na koji ispitanici daju
odgovore ili iskazuju stepen svog slaganja/neslaganja sa tvrdnjama iz instrumenta (Rosi¢,
2021).

Kohen i sar. (Cohen et al., 2007, str. 169) objasnjava da anketna ispitivanja
prikupljaju podatke u odredenoj vremenskoj tacki sa namjerom opisivanja prirode
postojecih okolnosti ili odredivanja standarda sa kojima se mogu usporedivati postojece
okolnosti ili odredivanja veza koje postoje izmedu specifi¢nih odnosa. Ankete se tako
mogu razlikovati u svom nivou sloZenosti, od onih koje daju jednostavne frekvencije do
onih koje nude analizu odnosa. (Cohen i sar., 2007, str. 169)

Kohen i sar. (Cohen et al., 2007, str. 170-171) objasnjavaju da prikupljanje
informacija putem anketnog ispitivanja velikih ili malih razmjera ukljucuje jednu ili dvije
od sljedecih tehnika prikupljanja podataka: poStanske upitnike ili upitnike koje ispitanici
sami popunjavaju, strukturirane ili polustrukturirane intervjue i standardizirane testove
znanja ili postignuc¢a. Anketno ispitivanje koristi se za ispitivanje Sirokog podrucja pitanja,
programa i populacija sa ciljem da se izmjeri i opise puno generalizovanih obiljezja. Ono
Sto anketno ispitivanje ¢ini privlaénim je u njegovom pozivanju na moguénost
generalizacije ili univerzalnost unutar datih parametara, njegovoj sposobnosti da odredi
stepen pouzdanosti koji se moze pripisati odredenom skupu podataka kao i njegovoj
sposobnosti da iznosi tvrdnje koje podupiru velike baze podataka. (Cohen i sar., 2007, str.
170-171)
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Rosi¢ (2021) isti¢e da je za anketni upitnik veoma vazna stilizacija pitanja ili njihova
jezicka forma, ali i pitanje veli¢ine anketnog upitnika tj. broja pitanja koji se nalaze u
anketnom upitniku. Ako je anketa kratka, onda se smatra vaznim preduslovom njene
uspjesnosti 1 prakti¢nosti. Kratko¢a ankete ne ovisi samo od broja pitanja koji se nalaze u
anketi nego i od zahtjeva koji se traze od ispitanika prilikom popunjavanja ankete. Optimalno
vrijeme za popunjavanje anketnog upitnika smatra se vrijeme oko deset minuta, dvadeset
minuta najduze. Vrijeme preko dvadeset i pet minuta ne smatra se optimalnim vremenom za
popunjavanje ankete. Kada je u pitanju stilizacija pitanja, preporuka je da se krene od pitanja
sa manjim prema pitanjima sa ve¢im dilemama u odlucivanju, sa pitanjima od manjih prema
ve¢im zahtjevima i sa pitanjima sa manjim prema pitanjima sa veéim stepenom zahtjeva u
diskretnosti i intimnosti. U popunjavanju ankete posebnu vaznost ima anonimnost ankete, jer
ispitanik daje odgovore u pisanoj formi. Da bi se prikupljeni podaci dobiveni putem anketnog
upitnika mogli upotrijebiti, bitan je nain provodenja ankete. Za potrebe konkretnog
istrazivanja, preporucuje se, da se obavi sondazna provjera sa ciljem da se utvrdi da li
ispitanici sva pitanja unutar ankete razumiju, te da li su potrebne izmjene i poboljSanja u
samoj konkretizaciji, stilizaciji i sadrzaju pitanja (Rosi¢, 2021).

Bel (Bell, 2005, str. 14) napominje da se u anketama svim ispitanicima postavljaju
ista pitanja ukoliko je to moguce pod istim okolnostima. Formulisanje pitanja nije tako
lako kako se ¢ini, a potrebno je pazljivo pilotiranje kako bi se osiguralo da sva pitanja svim
ispitanicima znace isto. Informacije se mogu prikupiti pomocu upitnika za
samoispunjavanje ili putem anketara. Bez obzira na odabir metode prikupljanja informacija
cilj je dobiti odgovore na ista pitanja od velikog broja pojedinaca kako bi se istraZivacu
omogucilo ne samo opisivanje ve¢ 1 usporedivanje, povezivanje jedne karakteristike sa
drugom i pokazivanje postojanja odredenih znacajki u odredenim kategorijama. (Bell,
2005, str. 14)

Bell (2005) naglasava da se odgovori na pitanja gdje, sta, kako i kada mogu dobiti
putem ankete, ali nije lako putem ankete dobiti odgovore na pitanje zasto. Istrazivanja putem
ankete/a imaju naglasak na pronalaZenju ¢injenica i mogu da budu relativno brz nacin
dobivanja informacija, ako je istrazivanje strukturisano dobro i ako je pilotirano (Bell, 2005).

Rosi¢ (2021, str. 126-127) pise da se anketiranje na licu mjesta najcesce Koristi.
Nacrtom istrazivanja precizno Se definiSe predmet, problem, cilj i zadaci istrazivanja i

prema ovim polaznim parametrima Koristi se anketni upitnik koji je konstruisan za tu
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namjenu ili preuzet iz nekog ranijeg istrazivanja u cilju dobivanja potrebnih podataka.
Prilikom interpretacije dobivenih podataka i izvodenju zakljucaka uzima se u obzir uzorak
na kojem se istrazivanje provodi, kao i namjena i svrha istrazivanja. Ako se istrazivanje
provodi, naprimjer, na uzorku roditelja jedne $kole ili korisnika zdravstvenih usluga na
jednoj opstini ili kantonu onda se generalizacija moZe odnositi samo na populaciju koju
predstavlja taj uzorak pod uslovom da je on za tu populaciju po svim Kkriterijima
reprezentativan. (Rosic¢, 2021, str. 126-127)

Instrumenti istraZzivanja

PVQ skaler - Svarcov upitnik vrijednosti

Svarc i sar. (Schwartz et al., 2001) kao alternativu upitniku Schwartz Value Survey
(SVS) konstruisali su instrument kojem su dali naziv The Portrait Value Questionnaire
(PVQ). The Portrait Value Questionnaire (PVQ) je instrument u kojem se od ispitanika trazi
da usporede portrete iz instrumenta sa sobom, a ne da usporeduju sebe sa portretima
(Schwartz i sar., 2001).

U ovom istrazivanju koriSten je PVQ upitnik od 40 profila. PVQ upitnik od 40 profila
opisuje drugu osobu, a ispitanik treba odgovoriti koliko osoba koja je opisana iz profila njemu
li¢i na skali od Sest ponudenih odgovora koji znace sljedece:

“(1) uopste nije poput mene,

— (2) nije poput mene,

—  (3) malo poput mene,

—  (4) nesto poput mene,

— (5) poput mene,

— (6) jako poput mene” (Bolcevi¢, 2017, str. 99-100 i 102-103).
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Na upitniku se ne utvrduje ukupni skor, ve¢ se prema odgovorima na tvrdnje (portrete)

utvrduju parcijalni skorovi za 10 motivacionih vrijednosti:

Motivaciona vrijednost

Tvrdnje upitnika

Mo¢
Postignuce
Hedonizam
Podsticaj
Nezavisnost
Univerzalizam
Dobrohotnost
Tradicionalnost
Konformizam
Sigurnost

2,17, 39
4,13, 24, 32

10, 26, 37

6, 15, 30

1,11, 22,34

3,8, 19, 23, 29, 40
12, 18, 27, 33, 36
9, 20, 25, 38
7,16, 28

5,14, 21,31, 35

“Prema Svarcovoj teoriji, deset prikazanih motivacionih vrijednosti dalje se organizuje

u Cetiri tipa vrijednosti viseg nivoa” (Feri¢, 2007, str. 8-9):

Vrijednosti viSeg nivoa

Motivacione vrijednosti

Vlastito odricanje

Vlastiti probitak
Otvorenost za promjene
ZadrZavanje tradicionalnih
odnosa

Univerzalizam, Dobrohotnost
Postignuce, Mo¢

Nezavisnost, Podsticaj

Sigurnost, Konformizam, Tradicija

,,Prema Svarcu, hedonizam je jedini tip vrijednosti koji nije svrstan ni u jednu od &etiri

kategorije vrijednosti viSeg nivoa, jer je istovremeno povezan i sa otvoreno$¢u za promjene i

sa vlastitim probitkom* (Feri¢, 2007, str. 9).

Ovaj instrument omogucuje da se za svakog ispitanika na osnovu njegovih odgovora

utvrdi koja je od Ccetiri vrijednosne orijentacije za njega dominantna, odnosno, kojoj

vrijednosnoj orijentaciji pripada. Cronbachovi koeficijenti pouzdanosti PVQ skalera za tip

vrijednosne orijentacije su sljedeéi:

Autor PVQ instrumenta, Svarc, dao je odobrenje da se instrument koristi za

istrazivanja.

a) vlastito odricanje ,756,
b) vlastiti probitak ,662,
C) otvorenost za promjene ,696,

d) zadrzavanje tradicionalnih odnosa ,730.



Prilikom prevoda PVQ instrumenta koji se koristio u ovom istrazivanju za ispitivanje
vrijednosnih orijentacija ucenika, koristeni su prevodi PVQ instrumenta od (Bolcevi¢, 2017,
vidi Prilog 4, str. 98-103) i autora (Selimovi¢, 2014, vidi Poglavlje 6, str. 192-193) koji su
isti instrument Koristili za potrebe svojih istrazivanja. Moj prevod PVQ instrumenta uskladen
je sa prevodima PVQ instrumenta kod (Bol¢evi¢, 2017, vidi Prilog 4, str. 98-103) i
(Selimovi¢, 2014, vidi Poglavlje 6, str. 192-193).

OVL skala-Olport, Vernon, Linzi skala vrijednosti
(AVL skala - Allport, Vernon, Lindzey skala vrijednosti)

Olport i sar. (Allport et al., 1960) razvili su skalu vrijednosti OVL (AVL) koja mjeri
sljede¢e kategorije Vvrijednosti: teorijske, ekonomske, estetske, drustvene, politicke i
religiozne.

Sljedec¢e tvrdnje u AVL instrumentu su prilagodene: 2, 3, 7, 8, 11, 12, 13, 14, 15, 17,
19, 20, 21, 22, 24, 29, 30, te se razlikuju od originalnih tvrdnji AVL instrumenta. Ove tvrdnje
su ve¢ bile prilagodene u AVL instrumentu kojeg sam dobila od tadasnjeg mentora. Kod
tvrdnje 2 i rijeci ,,Biblija“ dodane rijec¢i ,,Kuran ili Bibliju“. Kod tvrdnje 3 rije¢i pod a)
LYAristotel“ i pod b) ,,Abraham Linkoln* prilagodene pod a) ,,Nikola Tesla“ i pod b) ,,Engels*.
Kod tvrdnje 7 rije¢i ,prakti¢nih ciljeva“ prilagodene rije¢ima ,korisnog cilja“, rijeci
,potaknuti sljedbenike* prilagodene rije¢ima ,,prinudi svoje podc¢injene®. Kod tvrdnje 8 rijeci
,bojom prigode* prilagodene rije¢ima ,,velelepnoscu prilike”. Kod tvrdnje 11 rijec¢i pod a)
,protestantske vode da se posavjetuju o pomirenju‘ prilagodene rije¢ima ,,vjerski predstavnici
konsultuju se o uskladivanju® i pod b) ,,veliko pobolj$anje trzisnih uslova“ prilagodeno sa
,veliko poboljsanje u snabdijevanju pijace®. Kod tvrdnje 12 rije¢ pod b) ,,najavljena“
prilagodena rijecju ,,proglasena“. Kod tvrdnje 13 rije¢ ,katedralu® prilagodena je rije¢ima
~crkvu ili dzamiju“ i ,arhitektonske osobine i ljepota”“ prilagodene sa rijeCima
»arhitektonskom izradom i obojenim staklima®. Kod tvrdnje 14 rijeci pod a) ,,razvijanje svog
majstorstva omiljene vjeStine® prilagodeno rije¢ima ,,razvijanju svoje najmilije vjeStine* i pod
b) ,,obavljanje volonterskog socijalnog ili javnog rada“ prilagodeno rijec¢ima ,,posjecujuci
bolesne u staraCkom domu‘. Kod tvrdnje 15 pod a) rije¢i ,,nove proizvedene proizvode*
prilagodene rije¢ima ,,nove poljoprivredne proizvode. Kod tvrdnje 17 rije¢ ,.crkve*

prilagodena rijecima ,,vjerskih grupa“ i pod a) rijeéi ,altruisticke i dobrotvorne tendencije*
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prilagodene rijeC¢ima ,,da otkriju nesebi¢ne, dobroljudske ideje* i pod b) rije¢i ,,podsticati
duhovno oboZavanje i osjecaj zajedniStva sa najviSima“ prilagodene rije¢ima ,,da pobude
vjerovanje i osje¢anje prema Bogu®“. Kod tvrdnje 19 pod a) rijeci ,,uporednim zaslugama
oblika vladavine u Britaniji i u Sjedinjenim Drzavama“ prilagodene rije¢ima ,,bitnim
specifi¢nostima socijalistickog uredenja Jugoslavije® i pod b) ,,vjerskih pokreta“ prilagodeno
rije¢ima ,religioznih pokreta“. Kod tvrdnje 20 pod a) rije¢i ,,pripremom za prakti¢no
postignuce i novéanom nagradom® prilagodeno rijecima ,,pripremanje za bolje plate*. Kod
tvrdnje 21 pod a) ,,Aleksandar, Julije Cezar, Karlo Veliki*, promijenjene u ,,Aleksandar, Julije
Cezar“ i pod b) Aristotel, Sokrat i Kant dodana rije¢ ,,filozofi“. Kod tvrdnje 22 ,,Jesu li nasa
moderna industrijska 1 nau¢na dostignuc¢a znakovi veceg stepena civilizacije od onih koje je
postiglo bilo koje prethodno drustvo, naprimjer Grei® izbacene rijeci ,,naucna dostignuca“.
Kod tvrdnje 24 rije¢ pod a i b ,,Americi prilagodeno pod a i b dodavanjem rijeci
,Jugoslaviji“ pored stojeée rije¢i Americi. Kod tvrdnje 29 pod a) rije¢i ,,0djeljke o
nekretninama 1 raun dionica® prilagodene rije¢ima ,,izvjestaj o pravom stanju u privredi‘.
Kod tvrdnje 30 ,,Biste li smatrali vaznijim za svoje dijete da osigura treninge iz: a) religije b)
atletike* prilagodeno rijec¢ima ,,Da li smatrate da ¢e se vase dijete viSe osigurati ako uci o: a)
religiji, b) vjezba atletiku®.

Sljedece tvrdnje prilagodene su u AVL instrumentu sa moje strane: 1, 2, 6, 7, 8, 10, 12,
20, 21, 26, 29 i 30. Kod tvrdnje 1 rije¢i iz AVL instrumenta ,,nau¢nog istrazivanja i njegova
prakti¢na primjena‘ prilagodene su rije¢ima ,,nastave i dobivanje ocjene*. Kod tvrdnje 2 rijeci
,duhovno otkrivenje* prilagodene rije¢ima ,,duhovni vodi¢“. Kod tvrdnje 6 rije¢i iz AVL
instrumenta ,,grana studija“ prilagodene rije¢ima ,,nastavnih predmeta“. Kod tvrdnje 7 rijeci
»savremenih voda“ prilagodene rijeCima ,Savremene nastave“. Kod tvrdnje 8 rijeci
,akademskoj i velelepnos¢u® prilagodene rije¢ima ,,8kolskoj i ljepotom®. Kod tvrdnje 10
rije¢i ,univerzitetski profesor i imali potrebnu sposobnost“ prilagodene rije¢ima
,»hastavnik/profesor i imali sposobnost poducavanja“. Kod tvrdnje 12 pod a) rijeci ,,vrhovni
sud donosi odluku® prilagodene rije¢ima ,,saopStavanje odluke predsjednika drzave“. Kod
tvrdnje 20 rije¢ ,,0brazovanja®“ prilagodena rije¢ju ,,nastave“. Kod tvrdnje 21 pod a)
,Aleksandar, Julije Cezar“ dodano ,yvladari, vojskovode“. Kod tvrdnje 26 rije¢i ,,javno
mnijenje prilagodene rije¢ima ,,javno misljenje* i kod iste tvrdnje pod b) ,,javno mnijenje*

prilagodene sa rijecima ,,javno misljenje®. Kod tvrdnje 29 rijeci ,,U ¢lanku, poput New York
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Sunday Timesa, vjerojatnije ¢ete procitati prilagodene rije¢ima ,,U novinama Dnevni avaz
Sta radije Citate*. Kod tvrdnje 30 rijeéi ,,viSe osigurati® zamjenjene rije¢ima ,,viSe uspjeti®.

Na svakoj tvrdnji bilo koje vrijednosne orijentacije maksimalan skor iznosi 3, a
minimalan 0, bez obzira na opciju odgovora. Opcije odgovora unutar svake tvrdnje su
sljede¢e: 30,0 3,2 111 2. Cronbachovi koeficijenti pouzdanosti za AVL instrument su:

a) politicka vrijednosna orijentacija ,022,
b) umjetnicka vrijednosna orijentacija ,052,
c) religijska vrijednosna orijentacija ,038,
d) naucna vrijednosna orijentacija ,060,

e) ekonomska vrijednosna orijentacija ,167,
f) socijalna vrijednosna orijentacija ,136.

Cronbachovi koeficijenti pouzdanosti za AVL instrument su relativno niski. Medutim,
za to postoji viSe razloga. U prvom redu je bitna viSedimenzionalnost instrumenta, zatim
razli¢it interval mogucih rezultata na subskalama, Cinjenica da je instrument morao biti
adaptiran za ovaj uzorak obzirom na uzrast ispitanika i ¢injenica da je u istrazivanju koristen

jedan dio ovog instrumenta.

Argumenti da se odustane od primjene rezultata istraZivanja dobivenih na AVL

instrumentu:

1. u istrazivanju nije koriSten u cjelini AVL instrument koji se sastoji od dijela 1 i 2,
nego je koristen samo prvi dio instrumenta,

2. djecima je instrument AVL bio izuzetno tezak za popunjavanje. Dosta tvrdnji nisu
razumjeli, pa im je istraZiva¢ pojasnjavao. Takode, instrument je sam po sebi na
naCin kako zahtjeva da se popune odgovori bio komplikovan za rad djeci
osnovnoskolskog i srednjoskolskog uzrasta,

3. Cronbach alpha je izuzetno nizak za AVL instrument i nije za dalju analizu niti
upotrebu dobivenih rezultata istraZivanja. Cronbachovi koeficijenti pouzdanosti za
AVL instrument su: politicka vrijednosna orijentacija ,022, umjetnicka vrijednosna
orijentacija ,052, religijska vrijednosna orijentacija ,038, naucna vrijednosna
orijentacija ,060, ekonomska vrijednosna orijentacija ,167, socijalna vrijednosna

orijentacija ,136,
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4. analiza dobivenih rezultata istrazivanja nije pokazala da je ijedna kategorija

vrijednosti po AVL-u prediktor za uklju¢enost u nastavu.

Sve navedeno bilo je argument da odustanem od upotrebe rezultata istrazivanja

dobivenih AVL instrumentom i da ih ne koristim za interpretaciju. U skladu sa svim, rezultati

istrazivanja dobiveni AVL instrumentom nisu prikazani kao prilog.

Zbog odluke da se odustane od prikaza rezultata istrazivanja dobivenih AVL

instrumentom doslo je i do korekcija u posebnim hipotezama:

1)

2)

U posebnoj hipotezi dva uradena je korekcija gdje je izbacen dio gdje se spominje da se
izrazenost vrijednosnih orijentacija operacionalizovanih Olport-Vernon-Linzi modelom
Sprangerove teorije vrijednosti (AVL instrument) razlikuje u zavisnosti od pola, uzrasta,
opSteg uspjeha i socio-ekonomskog statusa u¢enika. Hipoteza dva u izvjeStaju o ocjeni
podobnosti teme, kandidata i mentora za izradu doktorske disertacije glasila je:
“Pretpostavlja se da se izrazenost vrijednosnih orijentacija operacionalizovanih pomoc¢u
dva razli¢ita modela (Svarcova teorija bazi¢nih ljudskih vrijednosti i Olport-Vernon-Linzi
model Sprangerove teorije vrijednosti) razlikuje u zavisnosti od pola, uzrasta, opiteg
uspjeha i socio-ekonomskog statusa ucenika”. Nakon korigovanja, navedena hipoteza
glasi: “Pretpostavlja se da se izrazenost vrijednosnih orijentacija operacionalizovanih
pomoéu Svarcove strukture vrijednosti razlikuje u zavisnosti od pola, uzrasta, opsteg
uspjeha i socio-ekonomskog statusa ué¢enika”,

Izbacena je posebna hipoteza tri, jer se ne moZe utvrditi da li postoji povezanost
vrijednosnih orijentacija operacionalizovanih putem dva koristena modela Svarcova
struktura vrijednosti i Olport-Vernon-Linzi model Sprangerove teorije vrijednosti, jer se
odustalo od prikaza rezultata istrazivanja sa AVL instrumentom i samim tim gube se dva
modela. Ostaje samo jedan model, Svarcova struktura vrijednosti. Posebna hipoteza tri iz
izvjestaja o ocjeni podobnosti teme, kandidata i mentora za izradu doktorske disertacije
glasila je: ”Postoji medusobna povezanost vrijednosnih orijentacija operacionalizovanih

putem dva koriStena modela”.

Sve ove promjene dovele su pored korigovanja liste posebnih hipoteza i do korekcija u

definisanju problema istraZivanja, ciljeva, zadataka i varijabli istraZivanja.
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UUN - Skaler uklju¢enosti u nastavu
Ovaj instrument odnosi se na uklju¢enost uc¢enika u nastavu i ima 18 ajtema na koje se

odgovara skalom Likertovog tipa. Mjeri stavove ucenika o ukljuCenosti u nastavu kroz
kognitivhu, emocionalnu i socijalnu subskalu. Instrument sadrzi sljedece subskale:
procjenom ukljuéenosti u nastavu. Maksimalan skor skalera iznosi 90. Minimalan skor
skalera iznosi 18. Stavke “Za vrijeme ¢asa volim da pustim mozak na pasu da razmisljam o
drugim stvarima” i “Nastava je u posljednje vrijeme gnjavaza” obrnuto se vrednuju (tvrdnja 2
i 8). Veéi skor oznacava vecu kognitivnu, emocionalnu i socijalnu ukljucenost. U sklopu
kognitivne ukljucenosti nalazi se 6 ajtema, a oni su: 1,2,3,4,5 i1 6. Minimalan skor na ovoj
subskali iznosi 6, a maksimalan 30. U sklopu emocionalne ukljucenosti nalazi se 7 ajtema, a
oni su: 7,8,9,10,11,12 i 13, gdje minimalan skor na ovoj subskali iznosi 7, a maksimalan 35.
U sklopu socijalne ukljucenosti nalazi se 5 ajtema, a oni su: 14,15,16,17 i 18. Minimalan skor
na ovoj subskali iznosi 5, a maksimalan 25. Ucenici su dali i sljede¢e podatke pri
popunjavanju instrumenta: pol, opsti uspjeh, razred i odjeljenje i socio-ekonomski status
porodice. Socio-ekonomski status porodice ucenici procjenjuju biranjem jednog od Cetiri
ponudena odgovora o materijalnom stanju njihove porodice: loSe, zadovoljavajuce, dobro 1
odli¢éno. Instrument je djelo Suzi¢a® (2016). Cronbachovi koeficijenti pouzdanosti za
instrument ukljucenost ucenika u nastavu su:

a) kognitivna ukljucenost ,810,

b) emocionalna uklju¢enost ,813,

c) socijalna ukljucenost ,581,

d) ukupna ukljuéenost ,864.

! Instrument UUN-Skaler ukljucenosti u nastavu uraden je na osnovu instrumenta Skaler ukljudenosti u¢enika u
nastavu matematike autora Rimm-Kaufman, Baroody, Larsen, Curby and Abry, 2015. Autor instrumenta UUN-
Skaler ukljucenosti u nastavu dao je odobrenje da se instrument koristi za potrebe istrazivanja doktorske
disertacije.

142



Plan i tok istrazivanja
Osnovne etape empirijskog istrazivanja su:

a) traZenje i prouCavanje odgovarajuce literature,

b) izrada nacrta istrazivanja (odredivanje predmeta, problema, cilja, zadataka, hipoteza,
posebnih hipoteza, varijabli, metoda, instrumenata i toka istraZivanja),

€) odredivanje uzorka (500 ispitanika),

d) provodenje istrazivanja na odabranom uzorku (ispitanicima se prvo objasnilo kako se
popunjavaju instrumenti. Ispitanici su imali ispred sebe instrumente. Prije nego su ih
krenuli popunjavati, doktorantica je objasnila ispitanicima eventualne nejasnoce U
tvrdnjama iz instrumenata i rekla im da pored njenog objasnjenja tokom popunjavanja
instrumenata mogu da je upitaju, ako im nesto ne bude jasno i ona ¢e im objasniti.
Objasnjenja su dana bez sugerisanja odgovora na tvrdnje.

e) obrada, analiza i interpretacija podataka dobivenih rezultata istrazivanja (nakon
provedenog istraZivanja statistiCka obrada podataka obavila se u SPSS programu).

f) vremenska dinamika rada na doktorskoj disertaciji: pocCetak rada na doktorskoj

disertaciji bio je maj 2016., a zavrSena je u novembru 2023. godine.

Populacija i uzorak istrazivanja

Populacija ucenika zavr$nih razreda osnovnih i srednjih Skola na podru¢ju opstine
Cazin za Skolsku 2018/2019 godinu iznosi 1329 ucenika. Istrazivanjem je obuhvacen uzorak
472 ispitanika prigodnog tipa Sesnaest odjeljenja ucenika IX razreda osnovnih Skola i deset
odjeljenja zavr$nih razreda ucenika srednjih Skola. Odjeljenja su odredena prigodnim izborom
iz jedne gradske Skole, jedne prigradske i Cetiri seoske osnovne $kole. U srednjoj $koli
prigodnim izborom uzeta su po tri odjeljenja zavrSnih razreda srednje tehnicke Skole, srednje
stru¢ne Skole i Cetiri odjeljenja gimnazije. Istrazivanje je uradeno u Skolskoj 2018/2019 godini
u II polugodistu u periodu februar i mart 2019. godine. Od 500 ispitanika koji su obuhvaceni
istrazivanjem, 472 upitnika bila su validna 1 kompletno popunjena za unos podataka u bazu
podataka i dalju statistiCku obradu. Odbaceno je 28 upitnika iz unosa u bazu podataka i dalje

statistiCke obrade zbog nekompletnosti popunjenosti upitnika.
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Tabela 2
Struktura uzorka prema uzrastu i polu ispitanika

Pol ispitanika
Uzrast/$kola Muski Zenski Ukupno
N % N % N %
osnovna 136 52,10 125 47,90 261 55,3
srednja 100 47,40 111 52,60 211 447
Ukupno 236 50 236 50 472 100

Iz podataka u (Tabeli 2) uocava se da je uzorak ujednacen po polu ispitanika, te da je
obuhvacdeno vise ispitanika osnovne (55,3%) u odnosu na ispitanike srednje skole (44,7%),

Sto je u skladu sa odnosom u populaciji.

Tabela 3
Struktura uzorka prema uzrastu i skolskom uspjehu ispitanika

Skolski uspjeh ispitanika

Uzrast/Skola 1 > 3 4 5 Ukupno
osnovna 26 4 90 84 57 261
srednja 17 0 36 94 64 211
Ukupno 43 4 126 178 121 472

Najvise ispitanika (Tabela 3) je sa vrlodobrim (4), zatim sa dobrim (3) Skolskim

uspjehom, a najmanje ispitanika je sa dovoljnim (2) skolskim uspjehom.

Tabela 4
Struktura uzorka prema uzrastu i socio-ekonomskom statusu porodice ispitanika

Socio-ekonomski status porodice

Uzrast/Skola lo§ zadovoljavajuéi dobar odli¢an Ukupno
osnovna 0 13 87 161 261
srednja 2 7 126 76 211
Ukupno 2 20 213 237 472

Najvec¢i broj ispitanika za uzorak u cjelini ocjenjuje socio-ekonomski status svoje

porodice kao odli¢an, a najmanje kao los (Tabela 4).
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Eticka razmatranja istrazivanja

U ovom radu ucenici SU subjekti istrazivanja. Prije provodenja istrazivanja trazila se
saglasnost Ministarstva obrazovanja, nauke, kulture i sporta USK-a za provodenje istraZivanja
u skolama 1 saglasnost da istrazivanje ispunjava potrebne etiCke kriterije. Zatim, trazila se
saglasnost na nivou Skolskih ustanova, kao i saglasnost od svakog roditelja u¢enika koji ¢e
popunjavati instrumente istrazivanja. Instrumente istrazivanja popunjavali su ucenici koji su
htjeli dobrovoljno da ucestvuju u istrazivanju ¢ime je ispoStovan princip dobrovoljnosti
ucestvovanja u istrazivanju. Istrazivanje se provelo U Skolskim ucionicama i odgovori
ispitanika dobiveni su direktnim putem. Principi anonimnosti i povjerljivosti podataka isto su
U potpunosti ispostovani. Istraziva¢ je ucenicima prije pocetka popunjavanja instrumenata
jasno objasnio koja je tema istrazivanja, zbog Cega se provodi istrazivanje i kako Ce se
koristiti prikupljeni podaci. Ucenicima istraziva¢ objasnio je prije nego su poceli popunjavati
instrumenate kako se instrumenti popunjavaju i rekao im ako im ne$to u toku popunjavanja
instrumenata ne bude bilo jasno da mu se obrate i on ¢e im pojasniti. Ucenicima je bilo
objasnjeno i da trebaju navesti i ulazne varijable i odgovoriti na svako pitanje, jer u
suprotnom instrumenti ne mogu ulaziti u analizu podataka.

Dobivanje saglasnosti od strane Ministarstva obrazovanja, nauke, kulture i sporta
USK-a za provodenje istrazivanja zasnivalo se na ¢injenici da je projekat prvo prosao kroz
javnu odbranu pred stru¢nom komisijom uz njihovo odobrenje da se istraZivanje moZe
provesti na predstavljenu temu i iz razloga Sto Ce istrazivanje doprinijeti poboljSanju nastavne
prakse. Obzirom da se istraziva¢ obratio direktorima Skola za odobrenje provodenja
istrazivanja u njihovim Skolama uz prethodnu saglasnost Ministarstva obrazovanja, nauke,
kulture i sporta USK-a nije doslo do opstruisanja provodenja istrazivanja. Problem je mogao
nastati kod dobivanja saglasnosti roditelja u¢enika koji su sa istraziva¢em radili istraZivanje.
Navedeni problem sprije¢io se na nacin da je istraziva¢ zajedno sa razrednicima ucenika koji
su ucestvovati u istrazivanju obavio roditeljske sastanke u kojima je objasnio roditeljima da je
istrazivanje prije svega anonimno, razloge zasto se istrazivanje provodi, cemu ¢e doprinijeti |
zaSto je vazno da ucenici ispune tvrdnje u instrumentima i time izraze svoje misljenje.
Roditelji su dali saglasnost da njihova djeca ucestvuju u istrazivanju, a ucenici su istrazivanje
prihvatili sa rados¢u. Nakon uradenog istrazivanja uradila se statisticka obrada dobivenih

podataka.
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Nivoi statisti¢ke analize

U obradi podataka koriSteni su postupci deskriptivne i inferencijalne statistike

primjenom SPSS programa, a utvrdeni su sljedec¢i parametri i pokazatelji za:

1.
2.

koeficijente relijabilnosti (Cronbach - alpha) za sve koristene skale i subskale,
karakteristike ostvarenih distribucija varijable (aritmeticke sredine, standardne
devijacije, medijan, skjunis, kurtosis), provjera valjanosti prikupljenih podataka, te
adekvatnosti distribucija varijable za koriStenje namjeravanih statistickih tehnika,
testiranje znacajnosti razlika aritmetickih sredina t-testom (Independent Simple
test) kada se radi o razlikama izmedu dvije grupe, te faktorskim analizama
varijanse (ANOVA) kada se radi o testiranju znacajnosti razlike aritmetickih
sredina u zavisnosti od vise varijabli,

koeficijente korelacije (Pearson) i testiranje njihove znacajnosti,

standardizovane veli¢ine efekata za sve testirane odnose (Cohenov d, Eta® R?),
regresiona analiza za provjeru prediktivnosti vrijednosnih orijentacija u odnosu na
kriterijsku varijablu ukljuc¢enost u nastavu,

hijerarhijska regresiona analiza za kontrolu efekta sociodemografskih varijabli na

pomenuti odnos.
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REZULTATI ISTRAZIVANJA | NJIHOVA INTERPRETACIJA

Karakteristike distribucije frekvencija
U skladu sa postavljenim ciljevima i zadacima istrazivanja, a za potrebe testiranja

glavnih i posebnih hipoteza, izvrSeno je prethodno ispitivanje i analiza karakteristika
distribucija frekvencija ostvarenih rezultata dobivenih mjerenjem zavisne i nezavisne
varijable. Posebno je bitan koeficijent pouzdanosti (Cronbach - alpha) koji pokazuje da li su
rezultati uopste upotrebljivi za dalju analizu, a ostale karakteristike distribucije frekvencija,
kao polazna etapa analize rezultata istrazivanja, determiniSu postupke koji su prihvatljivi u
daljoj statistickoj obradi i analizi rezultata, jer primjenu statisti¢kih postupaka odreduje i

pokazatelj koliko se ostvarena distribucija frekvencija podudara ili odstupa od normalne
distribucije.

Tabela 5
Pokazatelji za distribuciju frekvencija rezultata mjerenja ukljucenosti u nastavu

Ukljucenost u nastavu M SD Min  Max Sk Ku a
Kognitivna 20,56 4,87 6 30 -,398 -,555 ,810
Emocionalna 18,48 5,79 7 35 415 -.334 ,813
Socijalna 16,33 4,16 6 25 -,199 -,639 ,581
Ukupna ukljucenost 55,34 12,12 28 86 ,013 -,538 ,864
Napomena:
M = aritmetiCka sredina

SD = standardna devijacija
Min = minimalni ostvareni rezultat

Max = maksimalni ostvareni rezultat

Sk = skjunis

Ku = kurtozis

o = Cronbach-ov koeficijent pouzdanosti
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Slika 2
Histogrami frekvencija rezultata kognitivne, emocionalne, socijalne i ukupne ukljucenosti u nastavu

Ostvarene vrijednosti za skjunis i kurtozis u ovom istrazivanju (Tabela 5) pokazuju
normalnu simetri¢nost i spljostenost krivulja frekvencija rezultata kognitivne, emocionalne,
socijalne i ukupne uklju¢enosti u nastavu, te po ovim kriterijima ove distribucije ne odstupaju
pretjerano od normalne Sto se uocava i na prikazanim histogramima (Slika 2). Ostvarene
vrijednosti za koeficijente pouzdanosti (Tabela 5) za pojedine vrste ukljucenosti i ukupnu
ukljucenost u nastavu (Cronbach - alpha) zadovoljavaju kriterij pouzdanosti mjerenja na ovim

subskalama 1 skali ukupne ukljucenosti u nastavu.
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Tabela 6
Kolmogorov-Smirnov test rezultata ukljucenosti u nastavu

Ukljugenost u nastavu Kolmogorov — Smirnov test Shapiro — Wilk test
Statist. df  Sign. Statist. df Sign
Kognitivna ,097 472 ,000 972 472 ,000
Emocionalna ,076 472 ,000 ,979 472 ,000
Socijalna ,087 472,000 ,982 472 ,000
Ukupna ,036 472 178 ,993 472 ,026
Napomena:
df = Droj stepena slobode

Sign = nivo znacajnosti

Rezultati dobiveni primjenom Kolmogorov-Smirnov testa (Tabela 6) pokazuju da
ostvarene distribucije frekvencija za kognitivnu, emocionalnu 1 socijalnu ukljucenost
ispitanika u nastavi odstupaju od normalne distribucije (p = ,000; p < ,01). Kod distribucije
frekvencija za ukupnu ukljucenost u nastavu ostvarena signifikantnost (p =,178; p > ,05) ne
potvrduje potpunu podudarnost sa normalnom distribucijom, ali Shapiro-Wilk test (p =,026;

p <,05) pokazuje da i ova distribucija moze zadovoljiti kriterij normalnosti.

Vrijednosne orijentacije su mjerene instrumentom PVQ gdje su utvrdena Cetiri
motivaciona tipa vrijednosnih orijentacija. Ovaj instrument kao skaler je visedimenzionalni i
za svakog ispitanika utvrduje se vrijednost na subskalama, a ne i ukupan skor na skali.
Pokazatelji pouzdanosti su zbog toga izracunati odvojeno za svaku od subskala ovog
instrumenata. ,,Deset motivacionih tipova vrijednosti prema Svarcovoj teoriji Univerzalnog
sadrzaja 1 strukture vrijednosti organizuje se u Cetiri tipa vrijednosti viSeg nivoa, a oni su:
vlastito odricanje, vlastiti probitak, otvorenost za promjene i zadrZavanje tradicionalnih
odnosa“ (Feri¢, 2007, str. 8-9). Svarcovu (Schwartz, 1992, prema Feri¢, 2007, str. 8)
tipologizaciju Cetiri tipa vrijednosti viSeg nivoa (vlastito odricanje, vlastiti probitak,
otvorenost za promjene i zadrZzavanje tradicionalnih odnosa) spominjale su u svojim radovima

Bol&evié (2017) i Svigir (2016).

149



Tabela 7
Pokazatelji za distribuciju frekvencija rezultata na subskalama PVQ skalera

Subskale M SD Min Max Sk Ku o
Vlastito odricanje 52,34 7,683 11 66 -939 2,424 , 756
Vlastiti probitak 2544 6,772 9 42 -011 -,500 ,662
Otvorenost za promjene 33,34 5,405 7 42 -870 1,222 ,696
Zadrzavanje 52,62 8,561 12 72 -,509 ,806 , 730
tradicionalnih odnosa

Napomena:

M = aritmeticka sredina

SD = standardna devijacija
Min = minimalni ostvareni rezultat
Max = maksimalni ostvareni rezultat

Sk = skjunis
Ku = kurtozis
o = Cronbach-ov koeficijent pouzdanosti
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Slika 3
Histogrami frekvencija rezultata na subskalama PVQ skalera
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Ostvarene vrijednosti za skjunis i kurtozis za vrijednosne orijentacije na PVQ skaleru

(Tabela 7) pokazuju normalnu simetri¢nost i spljoStenost krivulja frekvencija ostvarenih

rezultata za svaku od vrijednosnih orijentacija, te po ovim kriterijima ove distribucije ne

odstupaju od normalne §to se uocava i na prikazanim histogramima (Slika 3). Ostvarene

vrijednosti za koeficijente pouzdanosti (Cronbach — alpha) za svaku od vrijednosnih

orijentacija zadovoljavaju kriterij pouzdanosti mjerenja na ovim subskalama.

Tabela 8

Kolmogorov-Smirnov test rezultata za vrijednosne orijentacije na PVQ skaleru

Kolmogorov — Smirnov test

Shapiro — Wilk test

Vrijednosne orijentacije

Statist. df  Sign. Statist. df Sign
Vlastito odricanje ,072 472 ,000 ,953 472 ,000
Vlastiti probitak ,056 472,001 ,992 472 ,015
Otvorenost za promjene ,095 472 ,000 ,953 472 ,000
Zadrzavanje 059 472,001 983 472,000

tradicionalnih odnosa

Napomena:
df
Sign

nivo znacajnosti

broj stepena slobode

Primjena Kolmogorov-Smirnov testa (Tabela 8) na rezultate PVQ skalera pokazuje da

ostvarene distribucije frekvencija za svaku od mjerenih vrijednosnih orijentacija odstupaju od

normalne distribucije (p <,01).

Na osnovu rezultata na PVQ skaleru za svakog ispitanika utvrdeno je koji je od cCetiri

motivaciona tipa za njega dominantan. U postupku utvrdivanja dominantnog motivacionog

tipa ostvareni ukupni rezultati na subskalama su ponderisani da bi bili uporedivi obzirom da

se na ovim dimenzijama razlikuje ukupan moguci skor.
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Tabela 9
Dominantan motivacioni tip vrijednosnih orijentacija (po PVQ) prema polu ispitanika

Pol ispitanika

Dominantan motivacioni v = Ukupno

tip N % N % N %
Vlastito odricanje 74 43,30 97 56,70 171 36,20
Vlastiti probitak 16 64,00 9 36,00 25 5,40
Otvorenost za promjene 98 47,60 108 52,40 206 43,60
Zadrzavanje trad. odnosa 48 68,60 22 31,40 70 14,80
Ukupno 236 50,00 236 50,00 472 100

Za uzorak u cjelini (Tabela 9) kod najveceg broja ispitanika (43,60%) dominantan je
motivacioni tip Otvorenost za promjene, a najmanje je ispitanika (5,40%) kod kojih je
dominantan motivacioni tip Vlastiti probitak. Medutim, obzirom na pol ispitanika ovaj odnos
je neSto drukdéiji: procentualno je vise ispitanika muskog u odnosu na zenski pol sa
motivacionim tipovima Vlastiti probitak i Zadrzavanje tradicionalnih odnosa, dok je kod
motivacionih tipova Otvorenost za promjene i Vlastito odricanje ovaj odnos obrnut u korist

ispitanika zenskog pola.

Tabela 10
Dominantan motivacioni tip vrijednosnih orijentacija (po PVQ) prema uzrastu ispitanika

Dominantan motivacioni UzrastSkola - Ukupno
tip oshovna srednja

N % N % N %
Vlastito odricanje 104 60,80 67 39,20 171 36,20
Vlastiti probitak 11 44,00 14 53,00 25 5,40
Otvorenost za promjene 97 47,10 109 52,90 206 43,60
Zadrzavanje trad. odnosa 49 70,00 21 30,00 70 14,80
Ukupno 261 55,30 211 4470 472 100

Vlastito odricanje i Zadrzavanje tradicionalnih odnosa kao motivacioni tipovi
vrijednosnih orijentacija dominantni su kod veéeg broja u¢enika osnovne u odnosu na uéenike

srednje Skole, a kod druga dva motivaciona tipa odnos je obrnut (Tabela 10).
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Tabela 11
Dominantan motivacioni tip vrijednosnih orijentacija (po PVQ) prema skolskom uspjehu ispitanika

Skolski uspjeh ispitanika

Dominantan O\Q Ukupno
motivacioni tip Z (1) (2) (3) (4) (5)
Vlastito odricanje N 15 3 45 o4 o4 171
% 8,80 1,80 26,20 31,60 31,60 36,20
. . N 1 0 8 9 7 25
Viastiti probitak o450 gg0 3200 3600 2800 540
Otvorenost za N 18 0 51 87 50 206
promjene % 8,70 0,00 24,80 42,20 24,30 43,60
Zadrzavanje trad. N 9 1 22 28 10 70
odnosa % 12,90 1,40 31,40 40,00 14,30 14,80
Ukupno N 43 4 126 178 121 472
% 9,20 0,80 26,70 37,70 25,60 100

Otvorenost za promjene, kao dominantan motivacioni tip vrijednosne orijentacije za
najveci broj ispitanika uzorka u cjelini najvise je prisutan kod ucenika sa vrlodobrim (4)
uspjehom (Tabela 11).

Tabela 12
Dominantan motivacioni tip vrijednosnih orijentacija (po PVQ) prema socio-ekonomskom statusu
porodice ispitanika

Socio-ekonomski status porodice

Dominantan S Ukupno
motivacioni tip Z lo§ zadovoljavajuci dobar  odli¢an
Vlastito odricanje N 0 > 3 93 17l
% 0,00 2,90 42,70 54,40 36,20
.. . N 1 1 7 16 25
Viastiti probitak oy 4 o 400 2800 64,00 540
Otvorenost za N 1 10 105 90 206
promjene % 0,50 4,90 51,00 43,60 43,60
Zadrzavanje trad. N 0 4 28 38 70
odnosa % 0,00 5,70 40,00 54,30 14,80
Ukupno N 2 20 213 237 472
% 0,40 4,20 45,20 50,20 100

Kod ispitanika koji ocjenjuju socio-ekonomski status svoje porodice kao odlican
procentualno je njih viSe u odnosu na ispitanike sa drugim procjenama socio-ekonomskog
statusa svoje porodice u svakom od dominantnih motivacionih tipova vrijednosne orijentacije,
osim kod Otvorenosti za promjene gdje je najvise ispitanika koji su socio-ekonomski status

svoje porodice ocjenili kao dobar (Tabela 12).
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Testiranje hipoteza

Ukljucenost u nastavu i statusna obiljezja ispitanika
(testiranje posebne hipoteze 1)

Hipotezom 1 pretpostavljeno je da se izrazenost ukupne i dimenzija nivoa ukljucenosti
u nastavu razlikuje u zavisnosti od pola, uzrasta, opSteg uspjeha i socio-ekonomskog statusa
ucenika. Pokazatelji deskriptivne statistike koji su prikazani u prethodnim tabelama
predstavljaju osnovu za primjenu postupaka inferencijalne statistike sa ciljem analize i

statistickog zakljucivanja.

Tabela 13
Pokazatelji za test znacajnosti razlika ukljucenosti u nastavu obzirom na pol ispitanika

Ukljucenost u

Ukuce Pol F  Sig M SD MD i 0
Kognitivna '\g 134 246 22:82 j:gg 105 2373 018
Emocionalna l\g 2,14 ,144 12;’2 223 0,11 0,214 ,830
Socijalna Y 013 716 ﬁgg i:gg 206 5558 ,000%*
Ukupna '\g 177 184 gg;g ﬁf& 323 2916 ,004%*

* = razlika zna¢ajna na nivou ,05
** = razlika znacajna na nivou ,01
Sig = nivo znacajnosti

Ostvarene t-vrijednosti i pripadajuée p-vrijednosti (Tabela 13) pokazuju da su razlike
aritmetickih sredina rezultata na subskalama kognitivne (t = 2,373; p = ,018; p < ,05),
socijalne (t = 5,558; p =,000; p <,01) i ukupne ukljucenosti u nastavu (t = 2,916, p = ,004; p
< ,01) statisticki znacajne u korist ispitanika zenskog pola, dok se ova razlika na subskali
emocionalne ukljucenosti (t = 0,214; p = ,830; p > ,05) nije pokazala statisti¢ki znac¢ajnom.
Ucenice pokazuju veéu zainteresovanost i uklju¢enost u nastavu u odnosu na ucenike i u
skladu sa tim u ovim nalazima istrazivanja to je i potvrdeno. U istrazivanju (Rakas-Drljan i
Masié, 2013) potvrdeno je da su ucenice viSe zainteresovane i1 uklju¢ene u nastavu u odnosu
na ucenike. U nalazima istrazivanja navedenih autorki dobiveno je da ucenice viSe aktivno
prate rad na nastavi i viSe sudjeluju u nastavi u odnosu na ucenike (Rakas-Drljan i Masi¢,

2013).
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Pol se pokazao znacajnim faktorom razlika kognitivne, socijalne i ukupne ukljucenosti
u nastavu, ali se nije pokazao znacajnim faktorom razlika za emocionalnu ukljucenost u
nastavu. U slucajevima kognitivne, socijalne i ukupne ukljuenosti u nastavu ovaj dio
hipoteze 1 je potvrden, ali u slu¢aju emocionalne ukljucenosti u nastavu ovaj dio hipoteze 1
nije potvrden, pa se moze prihvatiti nul-hipoteza o nepostojanju razlika u ukljucenosti u

nastavu obzirom na pol ispitanika.

Rezultati izvrSene analize za testiranje statistiCke znaCajnosti razlika aritmetickih
sredina rezultata na subskalama ukljucenosti u nastavu 1 rezultata ukupne ukljucenosti
(Tabela 14) pokazuju da su ove razlike statisticki znaajne u slucajevima na subskali

kognitivne (t=7,066; p =,000; p <,01) emocionalne (t =9,162; p =,000; p <,01) i ukupne

Tabela 14
Pokazatelji za test znacajnosti razlika ukljucenosti u nastavu obzirom na uzrast ispitanika

Ukljuc¢enostu  Uzrast

nastavu (Skola) F Sig M Sb MD ¢ P
Kognitivna grseréon‘;é 0245 621 iégg 3:231 3,01 7,066 ,000%*
Emocionalna Sf’erl,"nﬁa 15,942 000 ig:gg 222 444 9162 000%*
Socijalna gf’er:j‘;]‘;é 0,005 944 12:;? j:ig 015 0404 686
Ukupna gf’er:jc;]‘;é 5873 016 gm 132; 760 7,222 000%*

** = razlika znacajna na nivou ,01

Sig = nivo znacajnosti

ukljucenosti u nastavu u korist ispitanika osnovne skole (t = 7,222; p = ,000; p <,01), dok se
ova razlika na subskali socijalne ukljucenosti (t = 0,404; p = ,686; p > ,05) nije pokazala
statisticki znacajnom. Matkovi¢ (2017) dobila je rezultate istrazivanja koji su u suprotnosti sa
navedenim rezultatima istrazivanja. Rezultati (Matkovi¢, 2017) pokazali su da ucenici drugog
razreda gimnazije u odnosu na ucenike Cetvrtog razreda gimnazije pronalaze vrijeme za
ucenje, redovno uce i piSu zadace. Ucenici gimnazije viSe planiraju vrijeme za ucenje u

odnosu na ucenike strukovnih skola (Matkovi¢, 2017).
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Uzrast se pokazao znaCajnim faktorom razlika kognitivne, emocionalne i ukupne
ukljucenosti u nastavu, ali se nije pokazao znaCajnim faktorom razlika za socijalnu
ukljucenost u nastavi. U sluc¢ajevima kognitivne, emocionalne i ukupne ukljuc¢enosti u nastavu
ovaj dio hipoteze 1 je potvrden, ali u slucaju socijalne ukljucenosti u nastavu ovaj dio
hipoteze 1 nije potvrden, pa se moze prihvatiti nul-hipoteza 0 nepostojanju razlika u

ukljucenosti u nastavu obzirom na uzrast ispitanika.

Ucenici osnovne $kole pokazali su veéu zainteresovanost i ukljuenost u nastavu u
odnosu na ucenike srednje Skole. Upravo su ucenici osnovne Skole viSe zainteresovani i
ukljuceni u nastavu nego ucenici srednje Skole $to su i ovi nalazi istraZivanja potvrdili. Razlog
je u tome §to nastavnici mogu nametnuti rad onakvim kako ga oni zamisle uc¢enicima osnovne
Skole. Ucenici osnovne Skole ne odbijaju uceSée u nastavnim zadacima i ostalim
aktivnostima, niti se suprostavljaju nastavnicima $to u radu nema ili ima malo interaktivnih
oblika rada, dok ucenici srednjih Skole traze da se predavatka nastava dopunjava
interaktivnim oblicima rada. Nastavnici mogu uvesti razli¢ite interaktivne oblike rada u
nastavi i na taj nacin uvesti promjene u nastavnom radu, a obzirom da ucenici vole promjene i
da zele da nastava sve viSe bude interaktivna, a $to manje predavacka, upravo je taj nacin

rjeSenje da ucenici budu vise zainteresovani i ukljuceni u nastavu.

Za testiranje statistiCke znacajnosti razlika aritmetickih sredina rezultata ukljuc¢enosti
ucenika u nastavu obzirom na skolski uspjeh koristen je postupak jednofaktorske univarijantne
analize varijanse (ANOVA) posto je ukljucenost u nastavu racio-intervalna, kontinuirana i

numericka varijabla, a Skolski uspjeh kategorijalna varijabla sa atributivnim obiljezjima.

U primjeni ovog postupka prvo se utvrduje vrijednost za F-omjer i nivo njegove
znacajnosti. Ako je F-omjer statisti¢ki znacajan, to pokazuje da izmedu aritmetickih sredina u
zavisnoj varijabli (ukljuCenost u nastavu) postoje statisticki znacajne razlike medu nekim
grupama obzirom na Skolski uspjeh, ali jo§ uvijek se ne zna medu kojim je to grupama. Za
identifikovanje grupa medu kojima je statisticki znacajna razlika aritmetickih sredina u
zavisnoj varijabli, u slu¢ajevima u kojima se F-omjer pokazao statisti¢ki znacajnim, koristi se

Scheffe — test ili Tukey-test. U literaturi (Pallant, 2009, str. 209) daje se prednost Scheffe-
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testu, jer se ovim testom smanjuje rizik od greske 1. reda, odnosno, rizik da odbacimo nul-

hipotezu o nepostojanju razlika, mada one zapravo postoje.

Rezultati izvrsene jednofaktorske univarijantne analize varijanse (Tabela 15) pokazuju
da F-omjer nije statisticki znacajan jedino na subskali emocionalne uklju¢enosti u nastavu (F
=1,955; p =,100; p >,05). To znaci da na ostale dvije subskale i na skali ukupne ukljucenosti
postoje statisticki znacajne razlike aritmetickih sredina izmedu grupa, a primjenom Scheffe-

testa (Tabela 16) identifikovani su ti slucajevi.

Tabela 15
Pokazatelji za ukljucenost u nastavu obzirom na Skolski uspjeh ispitanika (ANOVA)

Ukljucenost u

Suma kvadrata df  F-omjer p
nastavu
Medu grupama 1237,902 4
Kognitivna Unutar grupa 9766,666 467 14,798 ,000™
Ukupna 11004,568 471
Medu grupama 259,835 4
Emocionalna  Unutar grupa 15519,230 467 1,955 ,100
Ukupna 15779,065 471
Medu grupama 505,675 4
Socijalna Unutar grupa 7641,102 467 7,726 ,000™
Ukupna 8146,777 471
Medu grupama 4881,895 4
Ukupna Unutar grupa 64350,503 467 8,857 ,000**
Ukupna 69232,398 471
** = F-omjer zna¢ajan na nivou ,01

U primjeni postupka ANOVA potrebni pokazatelji su sume kvadrata varijanse medu
grupama, unutar grupa i ukupna suma, jer ovi pokazatelji sluze kao polazna osnova za

izraCunavanje F-omjera, ali i za izraCunavanje Eta-kvadrata kao mjere veli¢ine uticaja.

Rezultati primjene jednofaktorske univarijantne analize varijanse (Tabela 16) pokazali
su da je dio posebne hipoteze 1 koji se odnosi na razlike u ukljucenosti u nastavu obzirom na
Skolski uspjeh ispitanika potvrden u slucajevima:

a) kognitivne ukljucenosti u nastavu izmedu uc¢enika sa odli¢nim uspjehom u odnosu

na ucenike sa nedovoljnim (MD = 5,400; p =,000; p <,01), dovoljnim (MD =7,
818; p = ,024; p < ,05), dobrim (MD = 3,001; p =,000; p <,01) i vrlodobrim
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uspjehom (MD = 2,397; p = ,001; p < ,01), te izmedu uéenika sa vrlodobrim u
odnosu na uc¢enike sa nedovoljnim uspjehom (MD = 3, 003; p =,005; p <,01),

b) socijalne uklju¢enosti u nastavu izmedu ucenika sa odli¢nim uspjehom u odnosu
na ucenike sa nedovoljnim (MD = 3,344; p = ,000; p < ,01) i dobrim uspjehom
(MD = 1,995; p =,005; p <,01), te izmedu u¢enika sa vrlodobrim u odnosu na
ucenike sa nedovoljnim uspjehom (MD = 2,135, p =,048; p <,05),

c) ukupne ukljucenosti u nastavu izmedu ucenika sa odlicnim uspjehom u odnosu na
ucenike sa nedovoljnim (MD = 11,200; p =,000; p <,01), dobrim (MD =5, 011; p
= ,025; p < ,05) i vrlodobrim uspjehom (MD = 4, 356; p = ,043; p < ,05), te
izmedu ucéenika sa vrlodobrim u odnosu na uéenike sa nedovoljnim uspjehom (MD

= 6, 845; p = ,020; p < ,05).

Ucenici sa boljim $kolskim uspjehom poput odlian i vrlodobar pokazuju vecéu
zainteresovanost 1 ukljucenost u nastavu u odnosu na ucenike sa slabijim Skolskim uspjehom i
u skladu sa tim u ovim nalazima istrazivanja to je i potvrdeno. Razlog leZi u tome $to ucenici
sa odli¢nim 1 vrlodobrim Skolskim uspjehom trude Se i stalo im je da taj Skolski uspjeh odrze,
dok su ucenici sa nizim Skolskim uspjehom navikli na slabije ocjene i pomirili se sa tim i u
nastavu se ukljucuju onda kada ih nastavnik prozove. Luketi¢ (2018) u eksperimentalnom
dijelu istrazivanja dobila je da je Skolski uspjeh pod velikim uticajem porodice. U istom
istrazivanju dobiveno je da na Skolski uspjeh ucCenika utiCu i roditeljski stilovi vodenja.
Ucenici koji imaju visi Skolski uspjeh (odli¢an, vrlodobar) izjasnili su se da puno vremena
provode sa roditeljima, da imaju korektan odnos sa roditeljima 1 da im roditelji daju podrsku u
odnosu na ucenike sa nizim Skolskim uspjehom (dobar, dovoljan, nedovoljan) (Luketic,

2018).
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Slika 4

Dijagrami aritmetickih sredina ukljucenosti u nastavu obzirom na Skolski uspjeh ispitanika za uzorak
u cjelini

Tabela 16
Pokazatelji za Scheffe-test ukljucenosti u nastavu obzirom na skolski uspjeh ispitanika (ANOVA)

Ukljucenost u Grupe obzirom na $kolski MD p
nastavu uspjeh
odli¢an - nedovoljan 5,400 ,000**
odli¢an - dovoljan 7,818 ,024*
Kognitivna odli¢an - dobar 3,001 ,000**
odli¢an - vrlodobar 2,397 ,001**
vrlodobar - nedovoljan 3,003 ,005**
odli¢an - nedovoljan 3,344 ,000**
Socijalna odli¢an - dobar 1,995 ,005**
vrlodobar - nedovoljan 2,135 ,048*
odli¢an - nedovoljan 11,200 ,000**
Ukupna odli¢an - dobar 5,011 ,025*
odli¢an - vrlodobar 4,356 ,043*
vrlodobar - nedovoljan 6,845 ,020*
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* =razlika znacajna na nivou ,05
** = razlika znacajna na nivou ,01

U ostalim slucajevima ovaj dio hipoteze 1 nije potvrden, pa se moze prihvatiti nul-

hipoteza o nepostojanju razlika u ukljucenosti u nastavu obzirom na skolski uspjeh ispitanika.

Testiranje dijela hipoteze 1 koji se odnosi na razlike u ukljuc¢enosti u nastavu obzirom
na socio-ekonomski status porodice ucenika proveden je, takode, postupkom univarijantne

jednofaktorske analize varijanse.

Tabela 17
Pokazatelji za ukljucenost u nastavu obzirom na
socio-ekonomski status porodice ispitanika (ANOVA)

Ukljucenost u

Suma kvadrata df  F-omjer p
nastavu
Medu grupama 422,192 3
Kognitivna Unutar grupa 10582,376 468 6,224 ,000**
Ukupna 11004,568 471
Medu grupama 660,628 3
Emocionalna  Unutar grupa 15118,438 468 6,817 ,000**
Ukupna 15779,066 471
Medu grupama 177,527 3
Socijalna Unutar grupa 7969,251 468 3,475 ,016*
Ukupna 8146,778 471
Medu grupama 3370,990 3
Ukupna Unutar grupa 65861,409 468 7,985 ,000**
Ukupna 69232,399 471

* F-omjer znacajan na nivou ,05

F-omjer znacajan na nivou ,01

**

Rezultati izvrsene analize varijanse (Tabela 17) pokazuju da je F-omjer statisticki
znacajan na svim subskalama i ukupnoj ukljuc¢enosti u nastavu. To znaci da postoje statisticki
znaCajne razlike aritmetickih sredina na svim subskalama i skali ukupne ukljuc¢enosti u
nastavu izmedu grupa ispitanika obzirom na socio-ekonomski status, a primjenom Scheffe-

testa (Tabela 18) identifikovani su ti slucajevi.
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Tabela 18

Pokazatelji za Scheffe-test ukljucenosti u nastavu obzirom na
socio-ekonomski status porodice ispitanika (ANOVA)

Ukljucenost u Grupe obzirom na MD p
nastavu socio-ekonomski status
. odli¢an — zadovoljavajuci 3,454 ,022*
Kognitivna odlican - dobar 1266  .048*
. odli¢an — zadovoljavajuci 4,193 ,019*
Emocionalna odlican - dobar 1715  018*
Socijalna odli¢an — zadovoljavajuéi 2,710 ,048*
odli¢an — zadovoljavajuéi 10,357 ,003**
Ukupna odligan - dobar 3787  011*

* = razlika znacajna na nivou ,05
** = razlika znacajna na nivou ,01

Rezultati primjene jednofaktorske univarijantne analize varijanse (Tabela 18) pokazali

su da je dio posebne hipoteze 1 koji se odnosi na razlike u uklju¢enosti u nastavu obzirom na

socio-ekonomski status ispitanika potvrden u slu¢ajevima:

a)

b)

d)

kognitivne ukljucenosti u nastavu izmedu ucenika sa odlicnim u odnosu na
ucenike sa zadovoljavaju¢im socio-ekonomskim statusom (MD = 3,454; p = ,022;
p <,05), te izmedu ucenika sa odli¢nim i dobrim socio-ekonomskim statusom (MD
=1,266; p =,048; p <,05)

emocionalne ukljucenosti u nastavu izmedu ucenika sa odliénim u odnosu na
ucenike sa zadovoljavaju¢im socio-ekonomskim statusom (MD = 4,193; p =,019;
p <,05), te izmedu ucenika sa odli¢nim i dobrim socio-ekonomskim statusom (MD
=1,715; p =,018; p <,05)

socijalne ukljucenosti u nastavu izmedu ucenika sa odliénim u odnosu na ucenike
sa zadovoljavaju¢im socio-ekonomskim statusom (MD = 2,710; p =,048; p <,05),
ukupne uklju¢enosti u nastavu izmedu ucenika sa odli¢nim u odnosu na ucenike sa
zadovoljavaju¢im socio-ekonomskim statusom (MD = 10, 357; p =,003; p <,01),
te izmedu ucenika sa odliénim i dobrim socio-ekonomskim statusom (MD = 3,787;
p =,011; p <,05).

Ucenici sa odli¢nim socio-ekonomskim statusom pokazali su vecu zainteresovanost i

ukljucenost u nastavu u odnosu na ucenike sa slabijim socio-ekonomskim statusom. Oni

ucenici koji imaju bolji socio-ekonomski status imaju bolje uslove za u¢enjem u odnosu na

ucenike slabijeg socio-ekonomskog statusa. Takode, ucenici sa boljim socio-ekonomskim
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statusom imaju podrsku od strane roditelja za ucCenjem i ostvarivanjem rezultata kao i
podsticaje za razliku od uc¢enika sa slabijim socio-ekonomskim statusom. Roditelji u¢enika sa
boljim socio-ekonomskim statusom podsti¢u svoju djecu na ucenje i govore im i primjerom
pokazuju da zavrSenom S$kolom mogu imati sigurnost u zivotu. U prilog navedenom su

istrazivanja autora (Puri¢, 2015; Gavri¢, 2019; Sinanovi¢, 2021).
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Slika 5

Dijagrami aritmetickih sredina ukljucenosti u nastavu obzirom na socio-ekonomski status ispitanika
za uzorak u cjelini

U ostalim slucajevima ovaj dio hipoteze 1 nije potvrden, pa se moze prihvatiti nul-
hipoteza o nepostojanju razlika u ukljucenosti u nastavu obzirom na socio-ekonomski status

ispitanika.

162



Kod testiranja znacCajnosti razlika aritmetickih sredina, t-testom ili jednofaktorskom
univarijantnom analizom varijanse, u sluc¢ajevima potvrdene statisticke znacajnosti izraCunava
se 1 veliCina uticaja nezavisne na zavisnu varijablu. Kao pokazatelj veli¢ine uticaja koristi se
Eta kvadrat (Pallant, 2009, str. 238), a za tumacenje dobivenog rezultata koristi se Koenov d
(Cohen, 1988, prema Pallant, 2009, str. 284).

Kod primjene t-testa Eta kvadrat je izracunat po formuli:
tz
t2 + Ny + N, — 2
a kod primjene postupka ANOVA po formuli:

Eta kvadrat =

zbir kvadrata varijanse izmedu grupa
Eta kvadrat =

ukupan zbir kvadrata

Tabela 19
Pokazatelji za velic¢inu uticaja statusnih obiljeZja ispitanika
na ukljucenost u nastavu

Eta kvadrat (veli¢ina uticaja)

Ukljucenost u nastavu

pol uzrast  Skol.uspjeh soc-ek.status
Kognitivna 0,016 0,096 0,112 0,038
Emocionalna - 0,151 - 0,042
Socijalna 0,061 - 0,062 0,022
Ukupna 0,018 0,099 0,070 0,049

- nije potvrdena znacCajnost razlika

Za tumacenje vrijednosti Eta kvadrata, kao pokazatelja veliine uticaja nezavisne na
zavisnu varijablu, koristen je kriterij (Cohen, 1988, prema Pallant, 2009, str. 284):

a) 0,01 =mali uticaj

b) 0,06 = umjeren uticaj

c) 0,14 = velik uticaj

Prema ovim Kriterijima rezultati analize (Tabela 19) pokazali su da:
a) pol ima malen uticaj na kognitivnu i ukupnu, a umjeren uticaj na socijalnu
ukljucenost u nastavu,
b) uzrast ima umjeren uticaj na kognitivnu i ukupnu, a velik uticaj na

emocionalnu uklju¢enost u nastavu,
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c) Skolski uspjeh ima umjeren uticaj na kognitivnu, socijalnu i ukupnu
ukljucenost u nastavu,
d) socio-ekonomski status ima malen uticaj na svim subskalama i skali ukupne

ukljucenosti u nastavu.

Nije potvrden uticaj pola i Skolskog uspjeha na emocionalnu, kao ni uticaj uzrasta na
socijalnu ukljucenost u nastavu. U prethodnim slucajevima je potvrdena hipoteza 1, dok se u

ostalim slucajevima (Tabela 19) ova hipoteza odbacuje i prihvata nul-hipoteza.

Za nastavu znacaj se ogleda u veli¢ini uticaja uzrasta i Skolskog uspjeha na ukljucenost
u nastavu. Oni uti¢u u umjerenoj i velikoj mjeri na ukljuenost u nastavu. Slab znacaj za
nastavu ima socio-ekonomski status, jer je njegova veli¢ina uticaja na ukljucenost u nastavu

malena.
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Vrijednosne orijentacije u odnosu na statusna obiljeZja ispitanika
(testiranje posebne hipoteze 2)

Hipotezom 2 pretpostavljeno je da se izrazenost vrijednosnih orijentacija
operacionalizovanih pomoéu modela Svarcova teorija baziénih ljudskih vrijednosti razlikuju u
zavisnosti od pola, uzrasta, opsteg uspjeha i socio-ekonomskog statusa ucenika. Obzirom na
prirodu varijabli, za testiranje ove hipoteze koriSten je postupak t — testa i postupak

jednofaktorske univarijantne analize varijanse.

Tabela 20
Pokazatelji za test znacajnosti razlika aritmetickih sredina vrijednosnih orijentacija
na PVQ skaleru obzirom na pol ispitanika

Motivacioni tip Pol F Sig M SD MD t p
ocrcanie 7 3848 00 l9ig g 4120 52 000
pobit 7 LUL 292 %0 g 3492 330 o
pomiene. 5 0% 816 giugy gapy 2964 3525 000
e W w2210 o m o

** = razlika znacajna na nivou ,01
Sig = nivo znacajnosti

Ostvarene t-vrijednosti i pripadajuce p-vrijednosti (Tabela 20) pokazuju da su razlike
aritmetiCkih sredina rezultata na subskalama PVQ skalera obzirom na pol ispitanika

statisticki znaCajne na subskalama:

a) vlastito odricanje (t = 5,521; p =,000; p <,01), u korist ispitanika Zenskog pola,
b) vlastiti probitak (t=3,310; p =,001; p <,01), u korist ispitanika muskog pola i

c) otvorenost za promjene (t = 3,525; p =,000; p <,01), u korist ispitanika zenskog pola.

Na subskali zadrzavanje tradicionalnih odnosa razlika aritmetickih sredina obzirom na

pol ispitanika nije se pokazala statisticki znac¢ajnom (t = 0,882; p =,375; p > ,05).

Ovi nalazi istrazivanja istovjetni su sa nalazima istrazivanja (Schwartz 1 Rubel, 2005) u
dijelu da je pol ispitanika statisticki znacajan na subskalama vlastito odricanje u korist

ispitanika zenskog pola 1 vlastiti probitak u korist ispitanika muskog pola.
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Pol se pokazao znaCajnim faktorom razlika za vrijednosne orijentacije: vlastito
odricanje, vlastiti probitak i otvorenost za promjene, ali se nije pokazao znac¢ajnim faktorom
razlika za vrijednosnu orijentaciju zadrzavanje tradicionalnih odnosa. U slucajevima
vrijednosnih orijentacija: vlastito odricanje, vlastiti probitak i otvorenost za promjene ovaj dio
hipoteze 2 je potvrden, ali u slucaju vrijednosne orijentacije zadrzavanje tradicionalnih
odnosa ovaj dio hipoteze 2 nije potvrden, pa se moze prihvatiti nul-hipoteza o nepostojanju

razlika vrijednosnih orijentacija obzirom na pol ispitanika.

Ispitanici zenskog pola pokazali su veéu usmjerenost za vrijednosne orijentacije
vlastito odricanje i otvorenost za promjene u odnosu na ispitanike muskog pola. Ispitanici
muskog pola pokazali su vecu usmjerenost za vrijednosnu orijentaciju vlastiti probitak u
odnosu na ispitanike zenskog pola. Muski pol zeli vise od Zenskog pola da se probije U
poslovnom svijetu i da budu uspjesni na tom polju, jer uz poslovni uspjeh dolazi mo¢, ugled i
status u drustvu §to je muskom polu od izuzetne vaznosti. Zenski pol je spreman na odricanje
i na promjene u odnosu na muski pol. Zene su spremne na pauziranje u karijeri ili odricanje
karijere radi majcinstva i stvaranja vlastite porodice u odnosu na muskarce. U skladu sa ovim
su 1 nalazi ovog istrazivanja, jer su ucenici na osnovu svojih uzora (roditelja) 1 njithovog

opredjeljenja na vrijednosne orijentacije pokazali kojoj vrijednosnoj orijentaciji naginju.

Tabela 21
Pokazatelji za test znacajnosti razlika aritmetickih sredina vrijednosnih orijentacija
na PVQ skaleru obzirom na uzrast ispitanika

Motivacioni Uzrast

tip (kolay  ~  SI9 M~ SD MD t p
o aema 2475 0116 Siels sopa 0789 1019 309
dobit sredna 0065 0799 20l 1iay 3080 2895 004
;?;;2225“& (S)fendor;ga 2,731 0,099 gggg? gzgg 1655 1040 053
(e otnosa_oecna 0% 0389 Sy5os gapy 4099 5264 000

** = razlika znacajna na nivou ,01
Sig = nivo znacajnosti

166



Rezultati izvrSene analize za potrebe testiranja statistiCke znacajnosti razlika
aritmetickih sredina rezultata na subskalama PVQ skalera obzirom na uzrast ispitanika

(Tabela 21) pokazuju da su ove razlike statisticki znacajne u slucajevima:

a) na subskali vlastiti probitak (t = 2,895; p = ,004; p <,01), u Korist ispitanika srednje
skole 1
b) na subskali zadrzavanje tradicionalnih odnosa (t = 5,264; p =,000; p <,01), u korist

ispitanika uzrasta osnovne skole.

Ovi nalazi istrazivanja u suprotnosti su sa nalazima istrazivanja (Vlah, Loncari¢ 1
Tatalovi¢ Vorkapi¢, 2011). Vlah, Loncari¢ i Tatalovi¢ Vorkapi¢ (2011, str. 479) u svom
nalazu istrazivanja dobili su da se na vrhu hijerarhijske vrijednosti ucenika strukovnih Skola
nalaze: ljubav, skladan Zivot, porodica, prijatelji i bliski prijateljski odnosi. Ucenici su u istom
istrazivanju izrazili hijerarhiju vrijednosnih orijentacija, pa su samoostvarujucoj vrijednosnoj
orijentaciji dali znatnu prednost, konvencionalnoj vrijednosnoj orijentaciji dali neSto manju
prednost i najmanju prednost dali su hedonisti¢koj vrijednosnoj orijentaciji (Vlah, Lon¢ari¢ i

Tatalovi¢ Vorkapi¢, 2011, str. 488).

U ovom istrazivanju ucenici osnovne Skole pokazali su da preferiraju vrijednosnu
orijentaciju zadrZavanje tradicionalnih odnosa. IstraZivanje (Mikanovi¢a, 2013) o
vrijednosnim orijentacijama ucenika osnovne Skole pokazalo je da ucenici preferiraju
teorijske, estetske i religijske vrijednosti. Nalazi ovog istraZivanja slazu se sa nalazima

istrazivanja (Mikanovica, 2013) u dijelu preferiranja religijskih vrijednosti.

Dio posebne hipoteze 2 koji se odnosi na testiranje znacajnosti razlika prosjecne
izrazenosti vrijednosnih orijentacija na skaleru PVVQ obzirom na uzrast ispitanika potvrden je
samo u slucajevima vlastitog probitka i zadrzavanja tradicionalnih odnosa kao subskalama
ovog skalera, dok na subskalama vlastito odricanje i otvorenost za promjene ova razlika nije

se pokazala statisticki znacajnom.

Uzrast se pokazao znacajnim faktorom razlika za vrijednosne orijentacije: vlastiti

probitak 1 zadrZzavanje tradicionalnih odnosa, ali se nije pokazao znacajnim faktorom razlika
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za vrijednosne orijentacije: vlastito odricanje 1 otvorenost za promjene. U slucajevima
vrijednosnih orijentacija: vlastiti probitak i zadrzavanje tradicionalnih odnosa ovaj dio
hipoteze 2 je potvrden, ali u slucaju vrijednosnih orijentacija vlastito odricanje i otvorenost za
promjene ovaj dio hipoteze 2 nije potvrden, pa se moze prihvatiti nul-hipoteza o nepostojanju

razlika vrijednosnih orijentacija obzirom na uzrast ispitanika.

Ucenici srednje $kole pokazali su usmjerenost prema vrijednosnoj orijentaciji vlastiti
probitak, jer su u tom uzrastu u fazi kada su usmjereni na odabir daljeg Skolovanja koje ¢e se
odraziti na budu¢i poziv i zvanje. UCenici ovog uzrasta Zele da se ostvare, da uspiju, da imaju
svoj status u drustvu. Ucenici osnovne Skole pokazali su usmjerenost na vrijednosnu
orijentaciju zadrzavanje tradicionalnih odnosa, jer je ucenicima nizeg uzrasta stalo do
tradicionalnih odnosa vise nego ucenicima viseg uzrasta koji su usmjereni na vlastiti probitak.
Ucenici osnovnoskolskog uzrasta jos nisu dosegli fazu kada se Zele probiti u zivotu i ostvariti.
Oni su u fazi kada im je jako puno stalo do tradicionalnosti i odrzavanja tradicionalnih

odnosa.

Testiranje znacajnosti razlika aritmetickih sredina na subskalama PVQ skalera obzirom
na $kolski uspjeh ispitanika i socio-ekonomski status njihove porodice izvr$eno je primjenom
postupka univarijantne jednofaktorske analize varijanse posto nezavisne varijable imaju vise
od dvije grupe. Rezultati analize (Tabela 22) pokazuju da medu grupama ispitanika obzirom
na Skolski uspjeh postoje statisticki znaCajne razlike u prosjecnoj izrazenosti jedino na
subskalama vlastito odricanje (F=5,135; p = ,000; p < ,01) i otvorenost za promjene
(F=4,181; p =,002; p <,01), a primjenom Scheffe-testa (Tabela 23) utvrdeno je izmedu kojih
grupa su ove razlike statisticki znacajne. Nalazi ovog istrazivanja slazu se sa nalazima
istrazivanja (Mikanovi¢a, 2013) u dijelu preferiranja socijalnih 1 teorijskih vrijednosnih

orijentacija.
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Tabela 22

Pokazatelji za test znacajnosti razlika aritmetickih sredina vrijednosnih orijentacija
na PVQ skaleru obzirom na Skolski uspjeh ispitanika

Motivacioni

tip Suma kvadrata df  F-omjer p
Vlastito Medu grupama 1391,693 4 N
odricanje Unutar grupa 31641,957 467 5,135 ,000
Ukupna 33033,650 471
Vlastiti Medu grupama 1133,982 4
probitak Unutar grupa 62034,086 467 2,134 ,076
Ukupna 63168,068 471
Medu grupama 1391,131 4
82’;;‘;:‘]2“ 28 Unutar grupa 38848692 467 4181  ,002”
Ukupna 40239,823 471
Zadrzavanje Medu grupama 159,023 4
tradic. odnosa Unutar grupa 34362,333 467 0,540 ,706
' Ukupna 34521,356 471

*k =

F-omjer znacajan na nivou ,01
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Slika 6

Dijagrami aritmetickih sredina na subskalama PVQ skalera obzirom na Skolski uspjeh ispitanika za
uzorak u cjelini

Tabela 23
Pokazatelji za Scheffe-test na subskalama PVQ skalera obzirom na
Skolski uspjeh ispitanika (ANOVA)

Motivacioni tip Grupe obzirom na MD p
Skolski uspjeh ispitanika

Vlastito odricanje odli¢an — nedovoljan 4,735 ,034’:
odli¢an - dobar 4,133 ,004*

Otvorenost za vrlodobar — dovoljan 8,074 ,047*

promjene odlic¢an - dovoljan 8,334 ,020*

* = razlika znac¢ajna na nivou ,05
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Na osnovu izvrSene analize rezultata, dio posebne hipoteze 2 koji se odnosi na razlike
aritmetickih sredina na subskalama PVQ skalera obzirom na $kolski uspjeh ispitanika (Tabela

23) potvrden je na subskalama:

a) vlastito odricanje izmedu uéenika sa odli¢nim i nedovoljnim (MD = 4,735; p =,034; p
<,05), te izmedu ucenika sa odlicnim i1 dobrim uspjehom (MD = 4,133; p = ,004; p <
,01),

b) otvorenost za promjene izmedu ucéenika sa vrlodobrim i dovoljnim uspjehom (MD =
8,074; p = ,047; p <,05), te izmedu ucenika sa odli¢nim i dovoljnim uspjehom (MD =
8,334; p =,020; p <,05).

U ostalim sluc¢ajevima ovaj dio hipoteze 2 nije potvrden, pa se moze prihvatiti nul-

hipoteza o nepostojanju razlika vrijednosnih orijentacija obzirom na Skolski uspjeh ispitanika.

Ucenici sa odlicnim, dobrim 1 nedovoljnim Skolskim uspjehom pokazali su
usmjerenost na vrijednosnu orijentaciju vlastito odricanje u odnosu na ucéenike sa drugim
Skolskim uspjehom. Ucenici sa navedenim S$kolskim uspjehom spremni su na vlastito
odricanje da bi pomogli drugima. Otvorenost za promjene pokazali su ucenici sa odlicnim,
vrlodobrim i dovoljnim uspjehom. Ucenici sa ovim S$kolskim uspjehom otvoreni su za

promjene, zele promjene i rado ¢e ih prihvatiti.
Testiranje dijela posebne hipoteze 2 koji se odnosi na ispitivanje statisti¢ke znac¢ajnosti

razlika na subskalama PVQ skalera obzirom na socio-ekonomski status ispitanika proveden je

primjenom ANOVA postupka kao i u slucaju uticaja skolskog uspjeha.
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Tabela 24

Pokazatelji za test znacajnosti razlika aritmetickih sredina vrijednosnih orijentacija

na PVQ skaleru obzirom na socio-ekonomski status ispitanika

Motivacioni

tip Suma kvadrata df  F-omjer p
. Medu grupama 706,378 3
Xéffg;tr%e Unutar grupa 32327272 468 3409 018"
Ukupna 33033,650 471
Vlastiti Medu grupama 612,164 3
probitak Unutar grupa 62555,905 468 1,521 ,207
Ukupna 63168,069 471
Otvorenost za Medu grupama 550,710 3
. Unutar grupa 39689,113 468 2,165 ,091
promjene Ukupna 40239,823 471
Zadrzavanje Medu grupama 972,392 3 N
tradic. odnosa Unutar grupa 33548,964 468 4,522 ,004
' Ukupna 34521,356 471

* =

**

F-omjer znacajan na nivou ,05
F-omjer znacajan na nivou ,01

Dobijene vrijednosti za F-omjer (Tabela 24) pokazuju da postoje statisticki znacajne

razlike u izraZenosti na subskali vlastito odricanje i subskali zadrzavanje tradicionalnih

odnosa PVQ skalera. Nisu pronadeni rezultati istrazivanja drugih autora u pogledu

preferencije/a vrijednosnih orijentacija obzirom na socio-ekonomski status ispitanika, pa se

nije mogla na¢i ni poveznica, niti identi¢nost navedenih rezultata istraZivanja sa rezultatima

istrazivanja drugih autora. Drugi autori istrazivali su: u¢inak socio-ekonomskog statusa na

obrazovno postignuée ucenika (Gregurovi¢ i Kuti, 2010), uticaj socio-ekonomskog statusa

roditelja na obrazovne aspiracije studenata (Mréela, 2020), socio-ekonomski status, te rizi¢na

1 delinkventna ponaSanja srednjoskolaca (Kovacic¢ek, 2023) 1 uticaj epidemije bolesti Covid-

19 na socio-ekonomski status i zdravlje pojedinca (Horvat, 2021).
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Slika 7
Dijagrami aritmetickih sredina na subskalama PVQ skalera obzirom na socio-ekonomski status
ispitanika za uzorak u cjelini

Tabela 25
Pokazatelji za Scheffe-test na subskalama PVQ skalera obzirom na
socio-ekonomski status ispitanika (ANOVA)

Motivacioni ti Grupe obzirom na socio- MD p
P ekonomski status ispitanika

Vlastito odricanje  odli¢an — zadovoljavajuci 5,896 ,027*

Zadrzavanje tradic.  dli¢an - dobar 2,674 011"

odnosa

* = razlika znacajna na nivou ,05
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Na osnovu rezultata izvrSene analize moze se sa 95% sigurnosti prihvatiti dio posebne
hipoteze 2 o statistickoj znacajnosti razlika u prosjecnoj izrazenosti vrijednosnih orijentacija
mjerenih skalerom PVQ obzirom na socio-ekonomski status ispitanika za vlastito odricanje u
korist uc¢enika sa odli¢nim u odnosu na ucenike sa zadovoljavaju¢im socijalnim statusom i za
zadrzavanje tradicionalnih odnosa u korist ucenika sa odli¢nim u odnosu na one sa dobrim

socio-ekonomskim statusom (Tabela, 25).

U ostalim sluc¢ajevima ovaj dio hipoteze 2 nije potvrden, pa se moze prihvatiti nul-
hipoteza o nepostojanju razlika vrijednosnih orijentacija obzirom na socio-ekonomski status

ispitanika.

Ucenici sa odliénim socio-ekonomskim statusom pokazali su vecu spremnost za
vlastitim odricanjem u odnosu na ucenike sa zadovoljavaju¢im socio-ekonomskim statusom iz
razloga $to im se nije teSko odre¢i materijalnog, jer su u odliénom socio-ekonomskom statusu,
pa nece osjetiti gubitak toga Cega su se odrekli. Ucenici sa zadovoljavaju¢im socio-
ekonomskim statusom teze se odri¢u onog S§to uspiju dobiti zbog toga $to znaju kako je tesko
nesto nemati pa kada dobiju to nesto §to nisu imali tesko se toga odricu, jer sebi postavljaju
pitanje kada ¢e to dobiti sljede¢i put. Ucenici sa odliénim socio-ekonomskim statusom
pokazali su vecu spremnost i za zadrZavanjem tradicionalnih odnosa u odnosu na ucenike sa
nizim socio-ekonomskim statusom (dobrim). Razlog je u tome $to se tradicionalnost bogatije
obiljeZzava u onim porodicama gdje su financije bolje za razliku od porodica gdje su financije
slabije. Bez obzira na financije djecu treba uciti da je bitno drzati do tradicije i obiljeZavati je
porodi¢no u skladu sa financijskim moguénostima i da je bit odrzavanja tradicionalnih odnosa

njihovo zadrzavanje.

U slucajevima u kojima je potvrdena statisticki znacajna razlika aritmetic¢kih sredina
rezultata na subskalama PVQ skalera, obzirom na pol, uzrast, Skolski uspjeh i socio-
ekonomski status ispitanika (Tabele 20, 21, 22 i 24) izraCunate su vrijednosti za Eta kvadrat i
Koenov d, kao pokazatelji veli¢ine uticaja ovih modaliteta nezavisne varijable na zavisnu

varijablu (Tabela 26).
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Tabela 26
Pokazatelji za velic¢inu uticaja statusnih obiljezja ispitanika
na vrijednosne orijentacije mjerene PVQ skalerom

Eta kvadrat (veli¢ina uticaja)

Motivacioni tip

pol uzrast  skol.uspjeh soc-ek.status
Vlastito odricanje 0,061 - 0,042 0,021
Vlastiti probitak 0,022 0,017 - -
Otvor_enost za 0,025 ) 0,034 i
promjene
Zadrzavanje tradic.
odnosa - 0,055 - 0,028

- nije potvrdena znacajnost razlika

Rezultati analize (Tabela 26) za potrebe testiranja hipoteze 2 u dijelu koji se odnosi na
uticaj statusnih obiljezja ispitanika na vrijednosne orijentacije mjerene PVQ skalerom
pokazali su da:

a) pol ima malen uticaj na vlastiti probitak i otvorenost za promjene, a umjeren uticaj na
vlastito odricanje,

b) uzrast ima malen uticaj na vlastiti probitak i zadrzavanje tradicionalnih odnosa,

C) sSkolski uspjeh ima malen uticaj na vlastito odricanje i otvorenost za promjene,

d) socio-ekonomski status ima malen uticaj na vlastito odricanje i1 zadrzavanje

tradicionalnih odnosa.

U prethodnim slu¢ajevima je potvrdena hipoteza 2, dok se u ostalim sluc¢ajevima

(Tabela 26) ova hipoteza odbacuje i prihvata nul-hipoteza.

Uzrast, skolski uspjeh i socio-ekonomski status imaju malenu veli¢inu uticaja na
vrijednosne orijentacije. Umjeren uticaj na vrijednosnu orijentaciju vlastito odricanje ima pol,
pa je potrebno na pol i ovu vrijednosnu orijentaciju obratiti paznju. Vlastito odricanje kao
vrijednosnu orijentaciju potrebno je podsticati medu djecom oba pola. Djecu je potrebno uciti

zaSto 1 kada je potrebno odreci se neCeg zbog nekog 1 koju satisfakciju mogu imati zbog toga.
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Vrijednosne orijentacije kao prediktori
nivoa ukljucenosti u nastavu

(testiranje posebne hipoteze 3)

U testiranju hipoteze 3 koriSten je postupak kategorijske regresije ili optimalnog
skaliranja gdje su prediktorske varijable motivacioni tipovi vrijednosnih orijentacija (po
PVQ), a kriterijska varijabla uklju¢enost u nastavu koja je mjerena na tri subskale i skorom

ukupne ukljucenosti.

Tabela 27
Pokazatelji kategoricke regresije motivacionih tipova mjerenih PVQ skalerom
i kognitivne ukljucenosti u nastavu

Kognitivna ukljucenost u nastavu

Prediktori (motivacioni tip, (kriterijska varijabla)

vrijednosna orijentacija)

R? B F Sign.
Vlastito odricanje ,250 2,236 ,109
Vlastiti probitak 295 -,085 1,223 ,301
Otvorenost za promjene ' ,039 ,133 , 716
Zadrzavanje trad. odnosa 221 6,732 ,001**

Sign = nivo znacajnosti

Rezultati kategorijske regresije ili optimalnog skaliranja (Tabela 27) pokazuju da
motivacioni tipovi (po PVQ) kao prediktori objasnjavaju 22,5% varijanse kognitivne
uklju¢enosti u nastavu (R? = 0,225). Ostvarene vrijednosti za F-koeficijent koji pokazuje
vjerovatnost da ¢e se uticaj pojedinog prediktora pokazati i za populaciju, odnosno, da -
koeficijent ne¢e biti jednak nuli, statisticki je znacajan samo za prediktor zadrZavanje
tradicionalnih odnosa (F = 6,732; p =,001; p <,01). Za ovaj prediktor B-koeficijent koji
pokazuje za koliko bi se standardnih devijacija promijenila standardna devijacija Kriterijske
varijable, ako bi se disperzija prediktora povecala za jednu standardnu devijaciju, ima
najizrazeniji uticaj (B = ,221). Ako bi se disperzija u ovom prediktoru povecala za jednu
standardnu devijaciju, disperzija u kriterijskoj varijabli (kognitivna ukljucenost u nastavu) bi
se povecala za 0,221 standardnih devijacija. Jedan prediktor (Tabela 27) vrijednosti za p-
koeficijent je negativan Sto ukazuje da bi se povecanjem disperzije u tom prediktoru smanjila

disperzija u kriterijskoj varijabli.
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Pokazatelji kategoriCcke regresije motivacionih tipova mjerenih PVQ skalerom 1
kognitivne ukljucenosti u nastavu, potvrden je samo u slucaju prediktora zadrZzavanje
tradicionalnih odnosa, dok u ostalim slu¢ajevima nije potvrden, pa se moze prihvatiti nul-

hipoteza o nepostojanju razlika vrijednosnih orijentacija i kognitivne ukljuc¢enosti u nastavu.

Ova ¢injenica ima prakti¢an pedagoski znacaj koji se ogleda u tome da se u vaspitno-
obrazovnom radu podsti¢e vrijednosna orijentacija zadrzavanje tradicionalnih odnosa za
kognitivnu uklju¢enost u nastavu kroz planski smisljene vaspitne metode i Sredstva vaspitnog

rada.

Tabela 28
Pokazatelji kategoricke regresije motivacionih tipova mjerenih PVQ
skalerom i emocionalne ukljucenosti u nastavu

Emocionalna uklju¢enost u nastavu

Prediktori (motivacioni tip, (kriterijska varijabla)

vrijednosna orijentacija)

R? B F Sign.
Vlastito odricanje ,094, ,636 ,530
Vlastiti probitak 249 -,073 ,940 441
Otvorenost za promjene ' ,068 ,901 ,343
Zadrzavanje trad. odnosa ,367 27,026 ,000**

Sign = nivo znacajnosti

Rezultati analize primjenom postupka kategorijske regresije ili optimalnog skaliranja
(Tabela 28) pokazuju da motivacioni tipovi (po PVQ) kao prediktori objasnjavaju 24,9%
varijanse emocionalne ukljuéenosti u nastavu kao kriterijske varijable (R? = 0,249). Ostvarene
vrijednosti za F-koeficijent kao pokazatelj vjerovatnosti da ¢e se uticaj pojedinog prediktora
pokazati i u populaciji, statisticki je znacajan samo za prediktor zadrzavanje tradicionalnih
odnosa (F = 27,026; p = ,000; p < ,01). Za ovaj prediktor p-koeficijent ima najizrazeniji
uticaj (B = ,367). Ako bi se disperzija u ovom prediktoru povecala za jednu standardnu
devijaciju, disperzija u kriterijskoj varijabli (emocionalna ukljucenost u nastavu) bi se
povecala za 0,367 standardnih devijacija. Jedan prediktor (Tabela 28) vrijednosti za f-
koeficijent je negativan sto ukazuje da bi se povecanjem disperzije u tom prediktoru smanjila

disperzija u kriterijskoj varijabli.
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Pokazatelji kategoriCcke regresije motivacionih tipova mjerenih PVQ skalerom 1
emocionalne ukljucenosti u nastavu, potvrden je samo u slucaju prediktora zadrzavanje
tradicionalnih odnosa, dok u ostalim slu¢ajevima nije potvrden, pa se moze prihvatiti nul-

hipoteza o nepostojanju razlika vrijednosnih orijentacija i emocionalne ukljuc¢enosti u nastavu.

Pedagoski znacaj ovog rezultata istrazivanja ogleda se u tome da je prediktor
zadrzavanje tradicionalnih odnosa jedini znacajan za emocionalnu ukljuc¢enost u nastavu i da
ga treba podsticati kao vrijednosnu orijentaciju medu ucenicima putem razli¢itih vaspitnih

metoda i sredstava vaspitnog rada.

Tabela 29
Pokazatelji kategoricke regresije motivacionih tipova mjerenih PVQ
skalerom i socijalne ukljucenosti u nastavu

Socijalna uklju¢enost u nastavu

Prediktori (motivacioni tip, (Kriterijska varijabla)

vrijednosna orijentacija)

R? B F Sign.
Vlastito odricanje ,298 7,128 ,000**
Vlastiti probitak 213 ,065 ,395 ,674
Otvorenost za promjene ' ,068 ,663 975
Zadrzavanje trad. odnosa ,118 ,534 ,465

Sign = nivo znacajnosti

Rezultati analize (Tabela 29) pokazuju da motivacioni tipovi (po PVQ) kao prediktori
objasnjavaju 21,3% varijanse socijalne uklju¢enosti u nastavu (R? = 0,213). Ostvarena
vrijednost za F-koeficijent statisticki je znacajna samo za prediktor vlastito odricanje (F =
7,128; p =,000; p < ,01) sto dokazuje da i u populaciji B-koeficijent nece biti jednak nuli za
uticaj ovog prediktora. Za ovaj prediktor B-koeficijent ima najizrazeniji uticaj (B =,298). Ako
bi se disperzija u ovom prediktoru povecala za jednu standardnu devijaciju disperzija u
kriterijskoj varijabli (socijalna ukljuCenost u nastavu) bi se povecala za 0,298 standardnih
devijacija. Za preostala tri prediktora vrijednosti za B-koeficijent su pozitivne (Tabela 29) sto
dokazuje da bi se povecanjem disperzije u tim prediktorima povecala disperzija u kriterijskoj
varijabli, ali poSto u ovim slu¢ajevima nije statisticki znacajan F-koeficijent ovaj uticaj ne

moze se oc¢ekivati i u populaciji.

Pokazatelji kategoriCke regresije motivacionih tipova mjerenih PVQ skalerom 1

socijalne ukljucenosti u nastavu, potvrden je samo u slucaju prediktora vlastito odricanje, dok
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u ostalim slu¢ajevima nije potvrden, pa se moze prihvatiti nul-hipoteza o nepostojanju razlika

vrijednosnih orijentacija i socijalne ukljucenosti u nastavu.

Ovaj rezultat istrazivanja nam govori da medu ucenicima treba podsticati vrijednosnu
orijentaciju vlastito odricanje za socijalnu ukljuenost u nastavu kroz planski smisljene

metode vaspitnog rada i razlicita sredstva vaspitnog rada.

Tabela 30
Pokazatelji kategoricke regresije motivacionih tipova mjerenih PVQ
skalerom i ukupne ukljucenosti u nastavu

Prediktori (motivacioni tip, Ukupna uklju¢enost u nastavu (kriterijska

vrijednosna orijentacija) varijabla)

R? B F Sign.
Vlastito odricanje 224 14,201 ,000**
Vlastiti probitak 295 -,048 314 ,816
Otvorenost za promjene ' ,072 1,066 ,345
ZadrZavanje trad. odnosa 323 25,826 ,000**

Sign = nivo znacajnosti

Pokazatelji kategoricke regresije (Tabela 30) potvrduju znacajnost F-koeficijenta

uticaja prediktora na ukupnu ukljucenost u nastavu u dva slucaja:

a) za motivacioni tip vlastito odricanje (F = 14,201; p =,000; p <,01) i
b) zavrijednosnu orijentaciju zadrzavanje tradicionalnih odnosa (F = 25,826;
p =,000; p <,01).

Motivacioni tipovi i vrijednosne orijentacije kao prediktori objasnjavaju 29,5%
varijanse ukupne ukljuéenosti u nastavu (R? = 0,295) $to predstavlja blizu jedne tre¢ine

varijanse ove kriterijske varijable.

Za vrijednosnu orijentaciju zadrzavanje tradicionalnih odnosa kao prediktor, B-
koeficijent ima najizraZeniji uticaj (B = ,323). Ako bi se disperzija u ovom prediktoru
povecala za jednu standardnu devijaciju, disperzija u kriterijskoj varijabli (ukupna uklju¢enost
u nastavu) bi se povecala za 0,323 standardnih devijacija. Drugi po veli¢ini uticaja je

prediktor vlastito odricanje (B =,224 ). Za jedan prediktor vrijednosti za B — koeficijent su
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negativne (Tabela 30) s$to pokazuje da bi povec¢anjem disperzije u ovom prediktoru doslo do

smanjenja disperzije u kriterijskoj varijabli.

Pokazatelji kategoricke regresije motivacionih tipova mjerenih PVQ skalerom i
ukupne ukljucenosti u nastavu, potvrden je samo u slucaju prediktora vlastito odricanje i
zadrzavanje tradicionalnih odnosa, dok u ostalim sluajevima nije potvrden, pa se moze
prihvatiti nul-hipoteza o nepostojanju razlika vrijednosnih orijentacija i ukupne ukljuc¢enosti u

nastavu.

Rezultati izvrSene analize za potrebe testiranja posebne hipoteze 3 potvrdili su ovu

hipotezu u slu¢ajevima:

a) prediktora zadrzavanje tradicionalnih odnosa za kognitivnu, emocionalnu i
ukupnu uklju€enost u nastavu i
b) prediktora vlastito odricanje za socijalnu i ukupnu ukljucenost u nastavu, kao

kriterijske varijable.

U ostalim slu¢ajevima posebna hipoteza 3 nije potvrdena, odnosno, nije se pokazao

statistiCki znaCajnim uticaj ostalih prediktora na ove kriterijske varijable.

Rezultati istrazivanja pokazali su da su vrijednosne orijentacije zadrzavanje
tradicionalnih odnosa 1 vlastito odricanje prediktori za ukupnu ukljuc¢enost u nastavu. Ovi
prediktori mogu se podsticati u nastavi kroz primjenu razli¢itih metoda vaspitnog rada poput:
metode uvjeravanja 1 ubjedivanja, metode demonstriranja, metode podsticanja i metode
vjezbanja 1 navikavanja i1 kroz razliita sredstva vaspitnog rada gdje bi se najviSe prednost

dala igranju uloga, radu na modelima i radu u malim grupama.

Rezultati obavljene kategorijske regresijske analize ili optimalnog skaliranja su
potvrdili uticaj vrijednosnih orijentacija, kao nezavisne varijable, na uklju¢enost ucenika u
nastavu, bez uzimanja u obzir uticaja pola, uzrasta (Skole), Skolskog uspjeha i socio-

ekonomskog statusa porodice ispitanika. Da bi se uklonio uticaj ovih posredujuc¢ih varijabli
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na povezanost nezavisne sa zavisnom varijablom, za potrebe testiranja hipoteze 3 primijenjen

je postupak hijerarhijske sekvencionalne visestruke regresione analize.

Ukljucenost u nastavu, kao zavisna varijabla, mjerena je u Cetiri aspekta: kognitivna,
emocionalna, socijalna i ukupna ukljuenost u nastavu, a nezavisnu varijablu Cine Cetiri
vrijednosne orijentacije (Schwartz, 1992, prema Feri¢, 2007, str. 8): vlastito odricanje, vlastiti
probitak, otvorenost za promjene i zadrzavanje tradicionalnih odnosa. Posredujuce varijable
¢iji se uticaj treba iskljuciti u ovom meduodnosu su statusna obiljezja ispitanika: pol, Skola
(uzrast), Skolski uspjeh i socio-ekonomski status porodice. U tekstu rada, ranije je spomenuto
i objanjeno da se ,deset motivacionih tipova vrijednosti prema Svarcovoj teoriji
Univerzalnog sadrzaja i strukture vrijednosti organizuje u etiri tipa vrijednosti viSeg nivoa, a
oni su: vlastito odricanje, vlastiti probitak, otvorenost za promjene 1 zadrzavanje
tradicionalnih odnosa“ (Feri¢, 2007, str. 8-9). Navedenu Svarcovu tipologizaciju Getiri tipa
vrijednosti viSeg nivoa (Schwartz, 1992, prema Feri¢, 2007, str. 8): vlastito odricanje, vlastiti
probitak, otvorenost za promjene i zadrzavanje tradicionalnih odnosa spominjale su u svojim

radovima Bol&evié (2017) i Svigir (2016).

Analizom su izdvojene tri grupe pokazatelja: vrednovanje modela (Sazetak modela),
jednofaktorska univarijantna analiza varijanse (ANOVA) i rezultati nakon isklju¢ivanja
uticaja posredujucih varijabli na povezanost nezavisne sa zavisnom varijablom (Iskljucene

varijable).
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A) Kognitivna uklju¢enost u nastavu

Postupkom viSestruke hijerarhijske regresione analize za kognitivhu ukljuc¢enost u

nastavu dobiveni su sljedeéi pokazatelji:

Tabela 31
Pokazatelji hijerarhijske regresije za vrednovanje modela

SazZetak modela

Promjena statistike

R Prilagode Standard R Sig
_ R kvadra r:ql nav kvadrat F F
e i pogreska na romiena dfl df2 romien
'é kvadrat procjene promijen promy P a J
a
1 ,9752 ,951 ,950 4,700 ,951 2264,33 4 469 ,000
2 ,981° ,963 ,962 4,114 ,012 36,70 4 465 ,000

a. Prediktori: socio-ekonomski status porodice, §kola, pol ispitanika, $kolski uspjeh

b. Za regresiju kroz porijeklo (model bez presjeka), R kvadrat mjeri udio varijabilnosti u zavisnoj
varijabli o porijeklu objasnjenom regresijom. Ovo se NE MOZE usporediti sa R kvadratom za
modele koji uklju¢uju presjek

c. Prediktori: socio-ekonomski status porodice, $kola, pol ispitanika, Skolski uspjeh, Vlastiti probitak,
Zadrzavanje tradicionalnih odnosa, Otvorenost za promjene, Vlastito odricanje

Napomena:
R = vrijednost koeficijenta visestruke korelacije
dfl = stepen slobode 1
df2 = stepen slobode 2
Sig. = znacajnost

Nakon unoSenja prediktorskih varijabli €iji se uticaj Zeli iskljuciti u SPSS program
obrade (Model 1) rezultati pokazuju da ovaj model objasnjava 95,1% varijanse kognitivne
ukljucenosti u nastavu (R kvadrat = ,951), a zajedno sa vrijednosnim orijentacijama (Model 2)

objasnjava 96,3% varijanse kognitivne uklju¢enosti u nastavu (R kvadrat =,963).

Nakon $to se ukloni uticaj prediktora koji se Zele iskljuciti (Model 2 kolona R
kvadratna promjena) dobija se vrijednost ,012. To zna¢i da vrijednosne orijentacije
objasnjavaju dodatnih 1,2% varijanse kognitivne ukljucenosti u nastavu kada se statisticki
ukloni uticaj statusnih obiljezja ispitanika. Taj doprinos je statisticki znacajan: Sig F promjena
=,000; p < 0,01.
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Tabela 32
Pokazatelji za jednofaktorsku univarijantnu analizu varijanse (ANOVA) hijerarhijske regresije
kognitivne ukljucenosti u nastavu

JEDNOFAKTORSKA UNIVARIJANTNA ANALIZA VARIJANSE

(ANOVA)zP
Model Suma Srednji .
kvadrata df kvadrat F Sig.
1 Ukupni 200091,10 4 50022,777  2264,33 ,000°
ostatak 10338,892 468 22,092
regresije 210430,00¢ 472
2 Ukupni 202576,21 8 25322,027  1496,02 ,000°
ostatak 7853,784 464 16,926
regresije 210430,00¢ 472

a. Zavisna varijabla: Kognitivna uklju¢enost u nastavu

b. Linearna regresija kroz porijeklo

c. Prediktori: socio-ekonomski status porodice, §kola, pol ispitanika, Skolski uspjeh

d. Ovaj ukupni zbroj kvadrata nije korigovan za konstantu, jer je konstanta nula za regresiju kroz
porijeklo

e. Prediktori: socio-ekonomski status porodice, §kola, pol ispitanika, Skolski uspjeh, Vlastiti probitak,
ZadrZavanje tradicionalnih odnosa, Otvorenost za promjene, Vlastito odricanje

Napomena:
df = stepen slobode
F = vrijednost koja testira da li je regresioni model dobar za ove vrijednosti
Sig = nivo znacajnosti
Rezultati u Tabeli jednofaktorske univarijantne analize varijanse (ANOVA) pokazuju
da je model, kao cjelina, sa oba bloka promjenljivih (Model 2) statisticki znacajan: F (8, 464)

= 1496,02; p =,000; p < ,01.
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Tabela 33
Pokazatelji za hijerarhijsku regresiju prediktorskih varijabli

Iskljudene varijable*"

Statistika kolinearnosti

Model K_(_)efi . giéerllz Toler ch?tég; -
ode ctl)Jent t Sig. korela  ancij nja Mmlmal_r_la
eta . " tolerancija
cija a varijan
se
1 Vlastito ,571¢ 10,430 ,000 435 ,028 35,181 ,028
odricanje
Vlastiti ,174¢ 4,617 ,000 ,209 071 14,113 ,057
probitak
Otvorenost za
promjene ,436° 8,501 ,000 ,366 ,035 28,852 ,035
Zadrzavanje
tradicionalnih
odnosa ,522¢ 11,059 ,000 ,456 ,037 26,710 ,037

a. Zavisna varijabla: Kognitivna uklju¢enost u nastavu
b. Linearna regresija kroz porijeklo
c. Prediktori u modelu: socio-ekonomski status porodice, $kola, pol ispitanika, $kolski uspjeh

Napomena:
t =test
Sig = nivo znacajnosti

Medu vrijednosnim orijentacijama najveéu snagu povezanosti sa kognitivnom
ukljucenosti u nastavu (Tabela Iskljuene varijable) pokazala je vrijednosna orijentacija
Vlastito odricanje (Koeficijent beta = ,571), a najmanju shagu povezanosti sa kognitivnom
ukljucenoséu u nastavu pokazala je vrijednosna orijentacija Vlastiti probitak (Koeficijent beta
=,174). Za svaku od cetiri vrijednosne orijentacije t-omjer je statisticki znacajan: Sig =,000;
(p <,01).

Na osnovu pokazatelja za hijerarhijsku regresiju prediktorskih varijabli za kognitivnu

ukljucenost u nastavu zakljucuje se da se nul-hipoteza prihvata.

Iz rezultata istrazivanja zakljuCuje se da medu ucenicima u vaspitno-obrazovnom
procesu za kognitivnu ukljucenost u nastavu treba podsticati vrijednosnu orijentaciju vlastito
odricanje. To se moZe posti¢i uvodenjem u nastavu razli¢itih metoda vaspitnog rada kao 1
razli¢itih sredstava vaspitnog rada. Vlastito odricanje kao vrijednosna orijentacija pokazala se

prediktorom za kognitivnu ukljucenost u nastavu iz razloga Sto su ucenici spremni na vlastito
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odricanje. Razmisljanjem i zakljucivanjem dos$li su do saznanja da u Zivotu ne treba gledati
samo sebe i biti fokusiran samo na sebe nego je potrebno nekad i neceg se odre¢i da bi se

pomoglo drugom, ako se nadu u situaciji da mogu pomo¢i drugom, jer se dobro ucinjeno
uvijek vrati, pogotovo kada se to najmanje ocekuje.

B) Emocionalna uklju¢enost u nastavu

Primjenom viSestruke hijerarhijske regresione analize za emocionalnu ukljucenost u

nastavu dobiveni su sljedeci pokazatelji:

Tabela 34
Pokazatelji hijerarhijske regresije za vrednovanje modela

SazZetak modela

Prilago Standard . Promjena statistike <

— R R deni na cadrat - Fg-
3 kvadrat® R pogreska vadratna . dfl df2 .
‘23 kvadrat procjene promjena promjena p;c:}r;]
1 ,955? 912 ,912 5,752 ,912 1216,88 4 469 ,000
2  ,966° ,933 ,932 5,035 ,021 36,730 4 465 ,000

a. Prediktori: socio-ekonomski status porodice, $kola, pol ispitanika, Skolski uspjeh
b. Za regresiju kroz porijeklo (model bez presjeka), R kvadrat mjeri udio varijabilnosti u zavisnoj

varijabli o porijeklu objasnjenom regresijom. Ovo se NE MOZE usporediti sa R kvadratom za
modele koji ukljuéuju presjek

c. Prediktori: socio-ekonomski status porodice, $kola, pol ispitanika, Skolski uspjeh, Vlastiti
probitak, Zadrzavanje tradicionalnih odnosa, Otvorenost za promjene, Vlastito odricanje

Napomena:
R = vrijednost koeficijenta viSestruke korelacije

dfl = stepen slobode 1
df2 = stepen slobode 2
Sig. = znacajnost
Rezultati hijerarhijske regresione analize za emocionalnu ukljucenost u nastavu,
(Sazetak modela), nakon unosenja prediktorskih varijabli u SPSS program obrade, ¢iji se
uticaj zeli iskljuciti, (Model 1), rezultati pokazuju da ovaj model objasnjava 91,2%

varijanse emocionalne ukljucenosti u nastavu (R kvadrat = ,912), a zajedno sa vrijednosnim

orijentacijama, (Model 2), objasnjava 93,3% varijanse emocionalne uklju¢enosti u nastavu
(R kvadrat = ,933).
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Nakon S$to se ukloni uticaj prediktora koji se Zele iskljuciti (Model 2 kolona R
kvadratna promjena) dobija se vrijednost ,021. To zna¢i da vrijednosne orijentacije
objasnjavaju dodatnih 2,1% varijanse emocionalne ukljucenosti u nastavu kada se statisticki
ukloni uticaj statusnih obiljezja ispitanika. Taj doprinos je statisticki znacajan: Sig F

promjena = ,000; p < 0,01.

Tabela 35
Pokazatelji za jednofaktorsku univarijantnu analizu varijanse (ANOVA) hijerarhijske regresije

emocionalne ukljucenosti u nastavu

JEDNOFAKTORSKA UNIVARIJANTNA ANALIZA VARIJANSE

ANOVA?P
Model Suma kvadrata df Sredniji F Sig.
kvadrat
1 Ukupni 161059,610 4 40264,902 1216,887 ,000¢
ostatak 15485,390 468 33,088
regresije 176545,000¢ 472
2 Ukupni 164783,714 8 20597,964 812,620 ,000°
ostatak 11761,286 464 25,348
regresije 176545,000¢ 472

a. Zavisna varijabla: Emocionalna ukljucenost u nastavu

b. Linearna regresija kroz porijeklo

c. Prediktori: socio-ekonomski status porodice, $kola, pol ispitanika, $kolski uspjeh

d. Ovaj ukupni zbroj kvadrata nije korigovan za konstantu, jer je konstanta nula za regresiju kroz
porijeklo

e. Prediktori: socio-ekonomski status porodice, $kola, pol ispitanika, Skolski uspjeh, Vlastiti
probitak, Zadrzavanje tradicionalnih odnosa, Otvorenost za promjene, Vlastito odricanje

Napomena:
df = stepen slobode
F = vrijednost koja testira da li je regresioni model dobar za ove vrijednosti

Sig = nivo znacajnosti

Rezultati izvrSene hijerarhijske regresione analize za povezanost vrijednosnih
orijentacija sa emocionalnom ukljucenosti u nastavu u Tabeli jednofaktorske univarijantne
analize varijanse (ANOVA) pokazuju da je model, kao cjelina, sa oba bloka promjenljivih

(Model 2) statisticki znacajan: F (8, 464) = 812,620; p =,000; p <,01.
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Tabela 36
Pokazatelji za hijerarhijsku regresiju prediktorskih varijabli

Iskljucene varijable*”

Statistika kolinearnosti
Djelomi Faktor

Koefi . ¢na Toler  poveca Minimal
Model . t Sig. . " . na
cijent korelacij  ancij nja .
. tolerancij
beta a a varijan
se a
1 Vlastito 724 9,781 ,000 412 ,028 35,181 ,028
odricanje
Vlastiti probitak ,211¢ 4,171 ,000 ,190 071 14,113 ,057
Otvorenost za
promjene ,538¢ 7,758 ,000 ,338 ,035 28,852 ,035
Zadrzavanje
tradicionalnih
odnosa ,725° 11,62 ,000 AT4 ,037 26,710 ,037

a. Zavisna varijabla: Emocionalna uklju¢enost u nastavu
b. Linearna regresija kroz porijeklo
c. Prediktori u modelu: socio-ekonomski status porodice, §kola, pol ispitanika, $§kolski uspjeh

Napomena:
t =test
Sig = nivo znacajnosti

Medu vrijednosnim orijentacijama najvecu snagu povezanosti sa emocionalnom
ukljucenosti u nastavu (Tabela Iskljucene varijable) pokazala je vrijednosna orijentacija
ZadrZzavanje tradicionalnih odnosa (Koeficijent beta = ,725), a najmanju snagu povezanosti
sa emocionalnom uklju¢enos¢u u nastavu ima vrijednosna orijentacija Vlastiti probitak
(Koeficijent beta = ,211). Za svaku od cetiri vrijednosne orijentacije t-omjer je statisticki
znacajan: Sig =,000; (p <,01).

Na oshovu pokazatelja za hijerarhijsku regresiju prediktorskih varijabli za

emocionalnu uklju¢enost u nastavu zakljucuje se da se nul-hipoteza prihvata.

Iz rezultata istrazivanja zakljuCuje se da medu ucenicima u vaspitno-obrazovnom
procesu za emocionalnu ukljuenost u nastavu treba podsticati vrijednosnu orijentaciju
zadrzavanje tradicionalnih odnosa. To se moZe posti¢i uvodenjem u nastavu razli¢itih
metoda vaspitnog rada kao i razlicitih sredstava vaspitnog rada. Zadrzavanje tradicionalnih
odnosa pokazala se prediktorom za emocionalnu ukljuc¢enost u nastavu iz razloga Sto je kod

ucenika izrazena emocija u kojoj se postuje tradicija i sve Sto je u vezi sa tradicijom.
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Ucenici su na osnovu Vlastitih tradicionalnih porodi¢nih odnosa uvidjeli koliko je bitno
odrzavati tradiciju unutar porodice i da se tradicijom porodica drzi na okupu (tradicionalni
porodi¢ni obilasci za vrijeme praznika, slavlje praznika u krugu porodice, posjeivanje

porodice za sva vazna deSavanja kod ¢lanova porodice i sl.).

C) Socijalna ukljuc¢enost u nastavu

Postupkom visestruke hijerarhijske regresione analize za socijalnu ukljucenost u

nastavu dobiveni su sljedeci pokazatelji:

Tabela 37
Pokazatelji hijerarhijske regresije za vrednovanje modela

Sazetak modela

Promjena statistike

Prilago Standard R Si
R R deni na kvadrat F ,9 '
= kvadrat® R pogreska na . dfl df2 .
'é kvadrat procjene  promjen promjena pror;uen
a
1 ,970° ,942 ,941 4,084 ,942 1892,23 4 469 ,000
2 976° ,952 ,951 3,739 ,010 23,61 4 465 ,000

a. Prediktori: socio-ekonomski status porodice, $kola, pol ispitanika, Skolski uspjeh
b. Za regresiju kroz porijeklo (model bez presjeka), R kvadrat mjeri udio varijabilnosti u zavisnoj

varijabli o porijeklu objasnjenom regresijom. Ovo se NE MOZE usporediti sa R kvadratom za
modele koji ukljuéuju presjek

c. Prediktori: socio-ekonomski status porodice, $kola, pol ispitanika, $kolski uspjeh, Vlastiti probitak,
ZadrZzavanje tradicionalnih odnosa, Otvorenost za promjene, Vlastito odricanje

Napomena:
R = vrijednost koeficijenta viSestruke korelacije

dfl = stepen slobode 1
df2 = stepen slobode 2
Sig. = znacajnost
Nakon uno$enja u SPSS program vrijednosnih orijentacija kao prediktorskih varijabli,
podataka za socijalnu ukljucenost u nastavu, kao zavisne varijable i pola, uzrasta (Skola),
Skolskog uspjeha 1 socio-ekonomskog statusa porodice ispitanika, kao varijabli ¢iji se uticaj
zeli iskljuciti (Model 1), rezultati pokazuju da ovaj model objasnjava 94,2% varijanse
socijalne ukljucenosti u nastavu (R kvadrat = ,942), a zajedno sa vrijednosnim orijentacijama

(Model 2) objasnjava 95,2% varijanse socijalne ukljuc¢enosti u nastavu (R kvadrat = ,952).
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Nakon §to se ukloni uticaj prediktora koji se Zzele iskljuciti (Model 2 kolona R
kvadratna promjena) dobija se vrijednost ,010. To zna¢i da vrijednosne orijentacije
objasnjavaju dodatnih 1,0% varijanse socijalne ukljuenosti u nastavu kada se statisticki
ukloni uticaj statusnih obiljezja ispitanika. Taj doprinos je statisticki znacajan: Sig F promjena

= ,000; p < 0,01.

Tabela 38
Pokazatelji za jednofaktorsku univarijantnu analizu varijanse (ANOVA) hijerarhijske regresije
socijalne ukljucenosti u nastavu

JEDNOFAKTORSKA UNIVARIJANTNA ANALIZA VARIJANSE

ANOVA®#P
Model Suma Sredniji .
kvadrata df kvadrat F Sig.
1 Ukupni 126248,84 4 31562,21  1892,23 ,000°
ostatak 7806,15 468 16,68
regresije 134055,00¢ 472
2 Ukupni 127569,32 8 15946,16  1140,82 ,000°
ostatak 6485,67 464 13,97
regresije 134055,00¢ 472

a.Zavisna varijabla: Socijalna uklju¢enost u nastavu

b. Linearna regresija kroz porijeklo

c. Prediktori: socio-ekonomski status porodice, §kola, pol ispitanika, Skolski uspjeh

d. Ovaj ukupni zbroj kvadrata nije korigovan za konstantu, jer je konstanta nula za

regresiju kroz porijeklo

e. Prediktori: socio-ekonomski status porodice, $kola, pol ispitanika, Skolski uspjeh, Vlastiti
probitak, Zadrzavanje tradicionalnih odnosa, Otvorenost za promjene, Vlastito odricanje

Napomena:
df = stepen slobode
F = vrijednost koja testira da li je regresioni model dobar za ove vrijednosti
Sig = nivo znacajnosti
Rezultati u Tabeli jednofaktorske univarijantne analize varijanse (ANOVA) pokazuju
da je model, kao cjelina, sa oba bloka promjenljivih (Model 2) statisti¢ki znacajan: F (8, 464)

=1140,82; p=,000; p <,01.
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Tabela 39
Pokazatelji za hijerarhijsku regresiju prediktorskih varijabli

Iskljudene varijable*"

Statistika kolinearnosti

Model K_(_)efi si giéerllz Toler ch?tég; -
ode ctl)Jent t ig. korela  ancij nja Mmlmal_r_la
eta . " tolerancija
cija a varijan
se
1 Vlastito ,569° 9,369 ,000 ,398 ,028 35,181 ,028
odricanje
Vlastiti ,195°¢ 4,771 ,000 ,216 071 14,113 ,057
probitak
Otvorenost za
promjene ,397°¢ 6,959 ,000 ,307 ,035 28,852 ,035
Zadrzavanje
tradicionalnih
odnosa 414° 7,609 ,000 ,332 ,037 26,710 ,037

a. Zavisna varijabla: Socijalna uklju¢enost u nastavu
b. Linearna regresija kroz porijeklo
c. Prediktori u modelu: socio-ekonomski status porodice, §kola, pol ispitanika, Skolski uspjeh

Napomena:
t = test
Sig = nivo znacajnosti

Medu vrijednosnim orijentacijama najve¢u snagu povezanosti sa Socijalnom
ukljucenosti u nastavu (Tabela IskljuCene varijable) pokazala je vrijednosna orijentacija
Vlastito odricanje (Koeficijent beta = ,569), a najmanju snagu povezanosti sa socijalnom
ukljucenosti u nastavu pokazala je vrijednosna orijentacija Vlastiti probitak (Koeficijent beta
=,195). Za svaku od Cetiri vrijednosne orijentacije t-omjer je statisti¢ki znacajan: Sig = ,000;
(p <,01).

Na osnovu pokazatelja za hijerarhijsku regresiju prediktorskih varijabli za socijalnu

ukljucenost u nastavu zakljucuje se da se nul-hipoteza prihvata.

Iz rezultata istrazivanja zakljuCuje se da medu ucenicima u vaspitno-obrazovnom
procesu za socijalnu ukljucenost u nastavu treba podsticati vrijednosnu orijentaciju vlastito
odricanje. To se moZe posti¢i uvodenjem u nastavu razli¢itih metoda vaspitnog rada kao 1
razli¢itih sredstava vaspitnog rada. Vlastito odricanje kao vrijednosna orijentacija pokazala se

prediktorom za socijalnu ukljuenost u nastavu iz razloga Sto je kod ucenika izrazeno
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suosjecanje prema kolegama u razredu koji slabije uce i postizu slabije rezultate u radu. U
zajednickom radu ucenici sa boljim Skolskim rezultatima pomazu ucenicima sa slabijim

Skolskim rezultatima, stalo im je da i oni postignu rezultate i da osjete kako je to postici
uspjeh.

D) Ukupna ukljuéenost u nastavu

Za ukupnu ukljuenost u nastavu, kao zavisnu varijablu, primjena viSestruke

hijerarhijske regresione analize dala je sljedece pokazatelje:

Tabela 40
Pokazatelji hijerarhijske regresije za vrednovanje modela

SazZetak modela

Prilago Standard . Promjena statistike <

— R R deni na cadrat - ,9
L kvadrat® R pogreska vadratna . dfl df2 .
‘23 kvadrat procjene promjena promjena p;c:}r;]
1 977 ,955 ,954 12,122 ,955 2460,25 4 469 ,000
2 ,984° ,968 ,968 10,144 ,014 51,10 4 465 ,000

a. Prediktori: socio-ekonomski status porodice, $kola, pol ispitanika, Skolski uspjeh
b. Za regresiju kroz porijeklo (model bez presjeka), R kvadrat mjeri udio varijabilnosti u zavisnoj

varijabli o porijeklu objasnjenom regresijom. Ovo se NE MOZE usporediti sa R kvadratom za
modele koji ukljuéuju presjek

c. Prediktori: socio-ekonomski status porodice, $kola, pol ispitanika, Skolski uspjeh, Vlastiti
probitak, Zadrzavanje tradicionalnih odnosa, Otvorenost za promjene, Vlastito odricanje

Napomena:
R = vrijednost koeficijenta visestruke korelacije

dfl = stepen slobode 1
df2 = stepen slobode 2
Sig. = znacajnost
Rezultati hijerarhijske regresione analize za ukupnu ukljuc¢enost u nastavu (Tabela
Sazetak modela), nakon unoSenja prediktorskih varijabli u SPSS program obrade ¢iji se
uticaj zeli iskljuéiti, (Model 1), pokazuju da ovaj model objasnjava 95,5% varijanse ukupne
ukljucenosti u nastavu (R kvadrat = ,955), a zajedno sa vrijednosnim orijentacijama (Model

2) objasnjava 96,8% varijanse ukupne ukljucenosti u nastavu (R kvadrat = ,968).
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Nakon $to se ukloni uticaj prediktora koji se Zele isklju¢iti (Model 2 kolona R
kvadratna promjena) dobija se vrijednost ,014. To zna¢i da vrijednosne orijentacije
objasnjavaju dodatnih 1,4% varijanse ukupne ukljucenosti u nastavu, kada se statisticki
ukloni uticaj statusnih obiljezja ispitanika. Taj doprinos je statisticki znacajan: Sig F

promjena = ,000; p < 0,01.

Tabela 41
Pokazatelji za jednofaktorsku univarijantnu analizu varijanse (ANOVA) hijerarhijske regresije
ukupne ukljucenosti u nastavu

JEDNOFAKTORSKA UNIVARIJANTNA ANALIZA VARIJANSE

ANOVA?P
Model Suma Srednji .
kvadrata df kvadrat F Sig.
1 Ukupni 1446135,40 4 361533,85  2460,25 -,000°
ostatak 68772,59 468 146,95
regresije 1514908,00¢ 472
2 Ukupni 1467166,26 8 183395,78 1782,41 ,000¢
ostatak 47741,73 464 102,89
regresije 1514908,00¢ 472

a.Zavisna varijabla: Ukupna uklju¢enost u nastavu

b. Linearna regresija kroz porijeklo

c. Prediktori: socio-ekonomski status porodice, $kola, pol ispitanika, Skolski uspjeh

d. Ovaj ukupni zbroj kvadrata nije korigovan za konstantu, jer je konstanta nula za

regresiju kroz porijeklo

e. Prediktori: socio-ekonomski status porodice, $kola, pol ispitanika, Skolski uspjeh, Vlastiti
probitak, Zadrzavanje tradicionalnih odnosa, Otvorenost za promjene, Vlastito odricanje

Napomena:

df = stepen slobode

F = vrijednost koja testira da li je regresioni model dobar za ove vrijednosti
Sig = nivo znacajnosti

Rezultati u Tabeli jednofaktorske univarijantne analize varijanse (ANOVA)
pokazuju da je model, kao cjelina, sa oba bloka promjenljivih (Model 2) statisticki
znacajan: F (8, 464) = 1782,41; p =,000; p <,01.
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Tabela 42
Pokazatelji za hijerarhijsku regresiju prediktorskih varijabli

Iskljudene varijable*”

Statistika kolinearnosti

. Djelo Faktor
Model K.(.Jefl si miéna  Toler  poveéa -
ode ctl)jent t ig. korela  ancij nja Mlnlmal_r)a
eta . - tolerancija
cija a varijan
se
1 Vlastito ,630° 12,41 ,000 498 ,028 35,181 ,028
odricanje
Vlastiti ,195¢ 5,42 ,000 244 071 14,113 ,057
probitak
Otvorenost za
promjene ,464° 9,588 ,000 ,406 ,035 28,852 ,035
Zadrzavanje
tradicionalnih
odnosa ,065¢ 12,924 ,000 ,513 ,037 26,710 ,037

a. Zavisna varijabla: Ukupna uklju¢enost u nastavu
b. Linearna regresija kroz porijeklo
c. Prediktori u modelu: socio-ekonomski status porodice, §kola, pol ispitanika, Skolski uspjeh

Napomena:
t =test
Sig = nivo znacajnosti

Medu vrijednosnim orijentacijama najve¢u snagu povezanosti sa ukupnom
uklju¢enosti u nastavu (Tabela Iskljucene varijable) pokazala je vrijednosna orijentacija
Vlastito odricanje (Koeficijent beta = ,630), a najmanju snagu povezanosti sa ukupnom
uklju¢eno$éu u nastavu pokazala je vrijednosna orijentacija Vlastiti probitak (Koeficijent
beta =,195). Za svaku od Cetiri vrijednosne orijentacije t-omjer je statisticki znacajan: Sig =
,000; (p <,01).

Na osnovu pokazatelja za hijerarhijsku regresiju prediktorskih varijabli za ukupnu

ukljucenost u nastavu zakljucuje se da se nul-hipoteza prihvata.

Iz rezultata istrazivanja zakljuCuje se da medu ucenicima u vaspitno-obrazovnom
procesu za ukupnu ukljucenost u nastavu treba podsticati vrijednosnu orijentaciju vlastito
odricanje. To se moze posti¢i uvodenjem u nastavu razli¢itih metoda vaspitnog rada kao i
razli¢itih sredstava vaspitnog rada. Vlastito odricanje kao vrijednosna orijentacija pokazala

se prediktorom za ukupnu ukljucenost u nastavu iz razloga $to su ucenici shvatili na osnovu
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pona$anja starijih osoba koje su im uzori (roditelji, nastavnici) da se isplati u zivotu odreci
neceg da bi se pomoglo drugom kome je pomoc¢ bas potrebna i da se dobro ucinjeno uvijek

vrati.

Rezultati izvrSene hijerarhijske viSestruke sekvencionalne regresione analize za
potrebe testiranja hipoteze 3 (Tabele 31 — 42) o uticaju vrijednosnih orijentacija, kao
nezavisne varijable, na uklju¢enost u nastavu, kao zavisne varijable, uz statisticko
uklanjanje uticaja posredujucih varijabli: pol, uzrast, Skolski uspjeh i socio-ekonomski
status porodice ispitanika, pokazali su da vrijednosne orijentacije mogu objasniti 2,1%
varijanse emocionalne ukljuc¢enosti u nastavu, 1,4% varijanse ukupne ukljucenosti, 1,2%

varijanse kognitivne ukljucenosti i 1,0% socijalne ukljucenosti u nastavu.

Vrijednosti za B — koeficijent pokazuju da najvecu snagu povezanosti nezavisne i
zavisne varijable nakon uklanjanja uticaja posredujué¢ih varijabli ima vrijednosna
orijentacija Vlastito odricanje kod kognitivne, socijalne i ukupne ukljucenosti, a
vrijednosna orijentacija Zadrzavanje tradicionalnih odnosa kod emocionalne ukljucenosti u

nastavu.

Navedene vrijednosne orijentacija u nastavi mogu se podsticati kroz metode
vaspitnog rada poput metode uvjeravanja i ubjedivanja, metode podsticanja, metode
vjezbanja i navikavanja i metode demonstriranja. Najbolji izbor sredstava vaspitnog rada za
podsticanje vrijednosnih orijentacija vlastito odricanje i zadrZavanje tradicionalnih odnosa
bili bi: rad na modelima, igranje uloga, rad u malim grupama, primjeri iz vlastitog i
drustvenog zivota, kao 1 primjeri iz literature gdje bi uc€enici postigli svijest o vlastitim

svojstvima.
Najmanju snagu povezanosti vrijednosnih orijentacija sa ukljucenosti u nastavu

prema vrijednostima za 3 — koeficijent ima Vlastiti probitak za svaki od vidova uklju¢enosti

1 za ukupnu ukljucenost u nastavu.
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Vlastiti probitak pokazao se da ima najmanji znacaj za sve vidove ukljucenosti u
nastavu i za ukupnu ukljuéenost u nastavu, jer ucenici shvacaju da u Zivotu nije potrebno
biti sebican i gledati samo svoju korist, kao 1 rusiti druge da bi se ostvario vlastiti uspjeh na
Stetu drugog, jer sve prode, pa tako i zivot, a na kraju ostajemo mi sami sa svojim djelima.
U ovom shvac¢anju pomaze im ponasanje i djela znacajnih osoba u njihovim zivotima poput

njihovih roditelja i nastavnika.

Obzirom da nisu pronadena istrazivanja drugih autora u vidu prediktornosti i
povezanosti vrijednosnih orijentacija sa ukljuéeno$¢u u nastavu, nisu se mogli dovesti u
vezu ovi nalazi istrazivanja sa nalazima istrazivanja drugih autora. Pronaden je veliki broj
istrazivanja drugih autora na temu vrijednosnih orijentacija i ukljucenosti u nastavu na
nacin da se povezanost vrijednosnih orijentacija i ukljucenosti u nastavu dovodi u vezu sa
drugim varijablama. Detaljan pregled istrazivanja drugih autora o vrijednosnim
orijentacijama i uklju¢enosti u nastavu upravo zbog navedene problematike napisan je u
teorijskom dijelu rada. Spomenucu i primjere novijih istrazivanja drugih autora koji su se
bavili vrijednosnim orijentacijama 1 ukljuenosti u nastavu i koji su navedene varijable
dovodili u vezu sa drugim varijablama. Tako je (Rubi¢, 2021) istrazivala akademsku i
socijalnu ukljuCenost kao prediktor uspjeha 1 zavrSnosti studenata, (Herceg, 2019)
istrazivala je povezanost vrijednosnih orijentacija sa stavovima o obaveznom vakcinisanju
djece, (Vlah, Loncari¢ i Tatalovi¢ Vorkapi¢, 2011) istrazivali su vrijednosne orijentacije
ucenika strukovnih Skola kao prediktora obrazaca ponaSanja u socijalnim sukobima,
(Posavec, 2019) istrazivala je odnos ukljucenosti u ucenje matematike sa metakognicijom,
subjektivnom vrijednosti 1 samoefikasnosti, (Negoti¢, 2020) istrazivala je ukljucenost
roditelja u aktivnosti djece i rad Skole, (Kapi¢, 2019) istrazivala je osobine nastavnika i
ukljucenost ucenika u nastavu, (Kapi¢, 2019/2020) istrazivala je zainteresovanost I
ukljucenost ucenika u nastavu, (BolCevi¢, 2017) istrazivala je vrijednosne orijentacije i
vrijednosne prioritete djece 1 njihovih roditelja 1 (Lakoti¢, 2020) istrazivala je vrijednosti

buducih nastavnika kao ¢imbenik skrivenog kurikuluma.
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ZAKLJUCCI

U skladu sa predmetom istrazivanja koji obuhvata vrijednosne orijentacije |
ukljucenost ucenika u nastavu definisan je problem istrazivanja koji se odnosi na utvrdivanje
razlika izrazenosti ukljuenosti u nastavu i vrijednosnih orijentacija u zavisnosti od pola,
uzrasta, opSteg uspjeha i socio-ekonomskog statusa ucenika i utvrdivanje povezanosti
vrijednosnih orijentacija na uklju¢enost u nastavu u zavisnosti od pola, uzrasta, opSteg

uspjeha i socio-ekonomskog statusa.

Ciljevi ovog istrazivanja glase:

1) istraziti razlike izrazenosti ukupne ukljucenosti u nastavu i njenih dimenzija:
kognitivna, emocionalna i socijalna u zavisnosti od pola, uzrasta, opSteg uspjeha i socio-
ekonomskog statusa ucenika,

2) istraziti razlike izraZenosti vrijednosnih orijentacija uéenika u zavisnosti od pola,
uzrasta, opsteg uspjeha i socio-ekonomskog statusa ucenika,

3) istraziti povezanost (u vidu prediktora) vrijednosnih orijentacija na uklju¢enost u

nastavu u zavisnosti od pola, uzrasta, opSteg uspjeha i socio-ekonomskog statusa ucenika.

U istraZivanju postavljenog problema utvrdene su i mjerene sljedece varijable:

a) prvoj posebnoj hipotezi zavisna varijabla je ukljuCenost u nastavu, a nezavisne
varijable su: pol, uzrast, skolski uspjeh i socio-ekonomski status ucenika,

b) u drugoj posebnoj hipotezi zavisna varijabla je vrijednosne orijentacije, a nezavisne
varijable su: pol, uzrast, Skolski uspjeh 1 socio-ekonomski status ucenika,

C) u tre¢oj posebnoj hipotezi zavisna varijabla je ukljucenost ucenika u nastavu, a
nezavisna varijabla je vrijednosne orijentacije. Za utvrdivanje i analizu odnosa zavisne
I nezavisne varijable u treoj posebnoj hipotezi kao posredujuée varijable
(medijatorske ili kriterijske varijable) uzete su: pol, uzrast, opsti uspjeh i1 socio-

ekonomski status porodice uc¢enika.

IzvrSena analiza za potrebe testiranja posebne hipoteze 1 pokazala je da su razlike
aritmetickih sredina rezultata obzirom na pol ispitanika statisticki znacajne na subskalama
kognitivne, socijalne i ukupne ukljuenosti u nastavu, a obzirom na uzrast ispitanika na

subskalama kognitivne, emocionalne i ukupne ukljucenosti u nastavu. Pol se pokazao
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znacajnim faktorom razlika kognitivne, socijalne i ukupne ukljucenosti u nastavu, dok se pol
znaCajnim faktorom razlika nije pokazao za emocionalnu uklju¢enost u nastavi. Uzrast se
pokazao znacajnim faktorom razlika kognitivne, emocionalne i ukupne ukljucenosti u
nastavu, dok se za socijalnu ukljucenost u nastavu uzrast nije pokazao znacajnim faktorom

razlika.

Rezultati primjene jednofaktorske univarijantne analize varijanse pokazali su da je dio
posebne hipoteze 1 koji se odnosi na razlike u ukljucenosti u nastavu obzirom na Skolski
uspjeh ispitanika potvrden u slu¢ajevima:

a) kognitivne uklju¢enosti u nastavu izmedu uéenika sa odliénim uspjehom u odnosu
na ucenike sa nedovoljnim, dovoljnim, dobrim i vrlodobrim uspjehom, te izmedu
ucenika sa vrlodobrim u odnosu na u¢enike sa nedovoljnim uspjehom,

b) socijalne uklju¢enosti u nastavu izmedu ucenika sa odli¢nim uspjehom u odnosu
na ucenike sa nedovoljnim i dobrim uspjehom, te izmedu ucenika sa vrlodobrim u
odnosu na ucenike sa nedovoljnim uspjehom,

c) ukupne ukljucenosti u nastavu izmedu ucenika sa odli¢énim uspjehom u odnosu na
ucenike sa nedovoljnim, dobrim 1 vrlodobrim uspjehom, te izmedu ucenika sa

vrlodobrim u odnosu na u¢enike sa nedovoljnim uspjehom.

Interpretacija rezultata empirijskog istrazivanja ukazala je na kognitivnu, socijalnu i
ukupnu ukljuéenost ucenika u nastavu sa odli¢nim i vrlodobrim $kolskim uspjehom u odnosu
na ucenike sa nizim $kolskim uspjehom. Ovi rezultati istrazivanja potvrdili su da su odli¢ni i
vrlodobri uéenici zainteresovani i ukljuceni u nastavu, dok su ucenici sa nizim $kolskim
uspjehom slabije zainteresovani i ukljuéeni u nastavu. Kroz vaspitno-obrazovni rad potrebno
je obratiti viSe paznje na ucenike sa nizim Skolskim uspjehom, te ih podsticati da se

zainteresuju za nastavni rad, jer zainteresovanost dovodi do ukljucenosti u nastavu.

Dio posebne hipoteze 1 koji se odnosi na razlike u ukljuéenosti u nastavu obzirom na

socio-ekonomski status ispitanika potvrden je u slu¢ajevima:
a) kognitivne ukljucenosti u nastavu izmedu ucenika sa odlicnim u odnosu na
ucenike sa zadovoljavaju¢im socio-ekonomskim statusom, te izmedu ucenika sa

odliénim i1 dobrim socio-ekonomskim statusom,
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b) emocionalne ukljucenosti u nastavu izmedu ucenika sa odlicnim u odnosu na
ucenike sa zadovoljavaju¢im socio-ekonomskim statusom, te izmedu ucenika sa
odli¢nim i dobrim socio-ekonomskim statusom,

c) socijalne ukljucenosti u nastavu izmedu ucenika sa odli¢nim u odnosu na ucéenike
sa zadovoljavaju¢im socio-ekonomskim statusom,

d) ukupne ukljucenosti u nastavu izmedu ucenika sa odli¢énim u odnosu na ucéenike sa
zadovoljavaju¢im socio-ekonomskim statusom, te izmedu ucenika sa odli¢nim i

dobrim socio-ekonomskim statusom.

Interpretacija rezultata empirijskog istrazivanja ukazala je na kognitivnu, emocionalnu,
socijalnu i ukupnu ukljucenost uc¢enika u nastavu sa odli¢énim socio-ekonomskim statusom u
odnosu na ucéenike sa losijim socio-ekonomskim statusom. Rezultati istrazivanja potvrdili su
da su ucenici sa veoma dobrim i dobrim socio-ekonomskim statusom zainteresovani i
ukljuCeni u nastavu, dok su ucenici sa slabijim socio-ekonomskim statusom slabo
zainteresovani i1 ukljuceni u nastavu. Kroz vaspitno-obrazovni rad ucenici sa slabijim socio-
paznje posvete ovim uc¢enicima Kroz podsticanje na uklju¢enost u nastavu i rad na Skolskim

zadacima.

Rezultati izvrSene analize za potrebe testiranja posebne hipoteze 2 pokazali su da su
razlike aritmetiCkih sredina rezultata na subskalama PVQ skalera obzirom na pol ispitanika
statisticki znaCajne na subskalama: vlastito odricanje, vlastiti probitak i otvorenost za
promjene, a obzirom na uzrast ispitanika samo na subskalama vlastitog probitka i zadrzavanja

tradicionalnih odnosa.

Ovi rezultati istrazivanja ukazali su da su ispitanici obzirom na pol usmjereni na
vrijednosne orijentacije: vlastito odricanje, vlastiti probitak 1 otvorenost za promjene Sto znaci
da su spremni da se odricu, da se probijaju i da budu otvoreni za promjene da bi se ostvarili
kroz zivot. Obzirom na uzrast ispitanika, ucenici i osnovne i srednje Skole pokazali su da su
usmjereni na vrijednosne orijentacije vlastiti probitak i zadrzavanje tradicionalnih odnosa §to
znaci da su spremni da se probijaju kroz zivot da bi se ostvarili i da bi uspjeli, ali i da im je na

tom putu bitno da zadrZe tradicionalne odnose.
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Dio posebne hipoteze 2 koji se odnosi na razlike aritmetic¢kih sredina na subskalama
PVQ skalera obzirom na Skolski uspjeh ispitanika potvrden je na subskalama:
a) vlastito odricanje izmedu ucenika sa odliénim i nedovoljnim, te izmedu
ucenika sa odli¢nim i dobrim uspjehom,
b) otvorenost za promjene izmedu ucenika sa vrlodobrim i dovoljnim uspjehom,

te izmedu ucenika sa odli¢nim i dovoljnim uspjehom.

Ovi rezultati istrazivanja ukazali su da su ucenici sa odlicnim i dobrim uspjehom, ali i
ucenici sa odlicnim i nedovoljnim uspjehom usmjereni na vrijednosnu orijentaciju vlastito
odricanje $to znaci da su uéenici spremni na odricanje, dok su uéenici sa odli¢nim, vrlodobrim
I dovoljnim uspjehom usmjereni na vrijednosnu orijentaciju otvorenost za promjene. Ovi

ucenici Zele promjene i prema njima su otvoreni.

Dio posebne hipoteze 2 o statistickoj znacajnosti razlika u prosje¢noj izrazenosti
vrijednosnih orijentacija mjerenih skalerom PVQ obzirom na socio-ekonomski status
ispitanika potvrden je za vlastito odricanje u korist ucenika sa odli¢énim u odnosu na ucenike
sa zadovoljavaju¢im socijalnim statusom i za zadrzavanje tradicionalnih odnosa u Kkorist

ucéenika sa odli¢nim u odnosu na one sa dobrim socio-ekonomskim statusom.

Ovi rezultati istrazivanja ukazuju na to da su ucenici obzirom na socio-ekonomski
status okrenuti vrijednosnim orijentacijama vlastito odricanje i zadrzavanje tradicionalnih
odnosa. Ucenici sa odlicnim socio-ekonomskim statusom u odnosu na ucenike sa
zadovoljavajuc¢im i dobrim socio-ekonomskim statusom spremni su na odricanje i zadrzavanje

tradicionalnih odnosa.

U testiranju posebne hipoteze 3 koristen je postupak kategorijske regresije ili
optimalnog skaliranja gdje su prediktorske varijable motivacioni tipovi vrijednosnih
orijentacija (po PVQ), a kriterijska varijabla uklju¢enost u nastavu koja je mjerena na tri

subskale 1 skorom ukupne ukljucenosti.
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Rezultati izvrSene analize pokazali su da motivacioni tipovi (po PVQ) kao prediktori
za Kriterijsku varijablu kognitivna ukljué¢enost u nastavu:
a) objasnjavaju 22,5% varijanse kognitivne ukljucenosti u nastavu,
b) vrijednost za F-koeficijent statisticki je znaCajna samo za prediktor zadrzavanje
tradicionalnih odnosa,
C) zadrzavanje tradicionalnih odnosa kao prediktor ima najizraZeniji uticaj,
d) za jedan prediktor vrijednosti za B-koeficijent su negativne $to ukazuje da bi se

povecanjem disperzije u tom prediktoru smanjila disperzija u kriterijskoj varijabli.

Ova ¢injenica ima izuzetan pedagoski znacaj koji se ogleda u tome da medu ucenicima
treba podsticati vrijednosnu orijentaciju zadrzavanje tradicionalnih odnosa za kognitivhu
ukljucenost u nastavu. Kroz vaspitno-obrazovni rad potrebno je sa ufenicima razgovarati o
tradicionalnosti, njenom znacaju i odrzavanju, primjenjivati vaspitna sredstva kojima se
podsti¢e ova vrijednosna orijentacija, ali 1 vlastitim primjerom pokazivati da se drzi do

odrZavanja tradicionalnih odnosa.

Za kriterijsku varijablu emocionalna ukljucenost u nastavu rezultati regresijske analize
pokazali su da motivacioni tipovi (po PVQ) kao prediktori:

a) objasnjavaju 24,9% varijanse emocionalne ukljucenosti u nastavu kao kriterijske
varijable,

b) F-koeficijent statisticki je znacajan samo za prediktor zadrZavanje tradicionalnih
odnosa,

c) B-koeficijent za prediktor zadrzavanje tradicionalnih odnosa ima najizrazeniji
uticaj,

d) za jedan prediktor vrijednosti za p-koeficijent su negativne sto ukazuje da bi se

povecanjem disperzije u tom prediktoru smanjila disperzija u kriterijskoj varijabli.

Kao 1 za kognitivhu ukljucenost u nastavu, tako i za emocionalnu ukljucenost u
nastavu kao prediktor pokazala se vrijednosna orijentacija zadrzavanje tradicionalnih odnosa
Sto znac¢i da kroz vaspitno-obrazovni rad treba objasniti ucenicima znacaj zadrZavanja
tradicionalnih odnosa, podsticati ih da to Cine, ali i vlastitim primjerom pokazivati da se drzi

do odrzavanja tradicionalnih odnosa.
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Motivacioni tipovi (po PVQ) kao prediktori za Kkriterijsku varijablu socijalna
ukljucenost u nastavu:

a) objasnjavaju 21,3% varijanse socijalne ukljucenosti u nastavu,

b) vrijednost za F-koeficijent statisticki je znaCajna samo za prediktor Vvlastito
odricanje i1 ovaj prediktor ima najizraZeniji uticaj,

c) preostala tri prediktora vrijednosti za B-koeficijent su pozitivne $to dokazuje da bi
se povecanjem disperzije u tim prediktorima povecala disperzija u kriterijskoj
varijabli, ali pos§to u ovim slu¢ajevima nije statisticki znacajan F-koeficijent ovaj

uticaj se ne moze ocekivati i u populaciji.

Ovi rezultati istrazivanja ukazali su da je vrijednosna orijentacija vlastito odricanje
znacajan prediktor socijalne ukljucenosti u nastavu. Ucenici su spremni na odricanja u korist

drugih i da bi drugima pomogli ¢ime pokazuju ljudsku stranu prema drugom.

Pokazatelji kategoricke regresije potvrdili su statisticku znacajnost F-koeficijenta
uticaja prediktora na ukupnu ukljucenost u nastavu u dva sluc¢aja:
a) za motivacioni tip vlastito odricanje i

b) za vrijednosnu orijentaciju zadrzavanje tradicionalnih odnosa.

Motivacioni tipovi i vrijednosne orijentacije kao prediktori za ukupnu uklju¢enost u
nastavu:
a) objasnjavaju 29,5% varijanse ukupne ukljucenosti u nastavu §to predstavlja blizu
jedne trecine varijanse ove kriterijske varijable,
b) vrijednosna orijentacija zadrzavanje tradicionalnih odnosa kao prediktor ima
najizrazeniji uticaj, a drugi po veli€ini uticaja je prediktor vlastito odricanje,
€) za jedan prediktor vrijednosti za [ — koeficijent su negativne §to pokazuje da bi
povecanjem disperzije u ovom prediktoru doslo do smanjenja disperzije u

kriterijskoj varijabli.
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Rezultati izvrSene analize za potrebe testiranja posebne hipoteze 3 potvrdili su ovu
hipotezu u slucajevima:
a) prediktora zadrzavanje tradicionalnih odnosa za kognitivnu, emocionalnu i ukupnu
ukljucenost u nastavu i
b) prediktora vlastito odricanje za socijalnu i ukupnu uklju¢enost u nastavu kao

kriterijske varijable.

Postupkom kategoricke regresije u ostalim slucajevima posebna hipoteza 3 nije
potvrdena, odnosno, nije se pokazao statisticki znaCajnim uticaj ostalih prediktora na ove

kriterijske varijable.

Rezultati izvrSene hijerarhijske viSestruke sekvencionalne regresione analize za
potrebe testiranja hipoteze 3 o uticaju vrijednosnih orijentacija, kao nezavisne varijable, na
ukljucenost u nastavu, kao zavisne varijable, uz statisticko uklanjanje uticaja posredujucih
varijabli: pol, uzrast, Skolski uspjeh i socio-ekonomski status porodice ispitanika, pokazali su
da vrijednosne orijentacije mogu objasniti 2,1% varijanse emocionalne ukljucenosti u
nastavu, 1,4% varijanse ukupne ukljucenosti, 1,2% varijanse kognitivne i 1,0% Vvarijanse

socijalne ukljucenosti u nastavu.

Vrijednosti za B — koeficijent pokazuju da najve¢u snagu povezanosti nezavisne i
zavisne varijable, nakon uklanjanja uticaja posredujucih varijabli, ima vrijednosna orijentacija
Vlastito odricanje kod kognitivne, socijalne i ukupne ukljucenosti, a vrijednosna orijentacija

ZadrZavanje tradicionalnih odnosa kod emocionalne uklju¢enosti u nastavu.

Najmanju snagu povezanosti vrijednosnih orijentacija sa uklju¢enosti u nastavu, prema
vrijednostima za B — koeficijent, ima Vlastiti probitak za svaki od vidova ukljucenosti i za

ukupnu uklju¢enost u nastavu.

Ovi rezultati istrazivanja ukazali su da su vrijednosne orijentacije Vlastito odricanje i
Zadrzavanje tradicionalnih odnosa prediktori za ukljucenost u nastavu. Navedene vrijednosne
orijentacija u nastavi mogu se podsticati kroz metode vaspitnog rada poput metode

uvjeravanja 1 ubjedivanja, metode podsticanja, metode vjezbanja i navikavanja i metode
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demonstriranja. Najbolji izbor vaspitnih sredstava za podsticanje vrijednosnih orijentacija
Vlastito odricanje i ZadrZzavanje tradicionalnih odnosa bili bi: rad na modelima, igranje uloga,
rad u malim grupama, primjeri iz vlastitog i drustvenog Zivota, kao i primjeri iz literature gdje

bi ucenici postigli svijest o vlastitim svojstvima.

Znacaj rezultata istrazivanja za nastavnu praksu ogleda se i u mogucnosti unapredenja
nastave kroz promovisanje razli¢itih modaliteta ukljucenosti i vrijednosnih orijentacija
ucenika koji su se pokazali statisticki znacajnim za istrazivanje nakon uklanjanja uticaja
posredujuéih varijabli pola, uzrasta, opsSteg uspjeha i socio-ekonomskog statusa i uskladivanje
obrazovnih ishoda sa vrijednosnim orijentacijama ucenika koje su se pokazale kao prediktori

ukljucenosti u nastavu.

Preporuke budué¢im istrazivacima za dalja istrazivanja jest da istraZzuju problematiku
uticaja vrijednosnih orijentacija prema Olport, Vernon i Linzi, Roki¢evoj i Svarcovoj studiji
vrijednosti na pol, uzrast, $kolski uspjeh i socio-ekonomski status ucenika i da dobivene
rezultate istraZivanja usporede i vide koje su vrijednosne orijentacije kod uc¢enika po Kkojoj
studiji vrijednosti dominantne. SugeriSe se da se istrazuje 1 postojanje razlika u nivou
ukljuenosti u nastavu medu ucenicima iste vrijednosne orijentacije obzirom na njihov pol,
uzrast, Skolski uspjeh i1 socio-ekonomski status, zatim, koji nastavni predmeti ucenike najvise
dovode do ukljucenosti u nastavu i koji interaktivni oblici rada najvise dovode do uklju¢enosti

ucenika U nastavu.

Otvorena pitanja koja su nastala tokom izu¢avanja i empirijskog istrazivanja su: uloga
nastavnika, uloga nastavne tehnologije, uloga nastavnih planova i programa i uloga udzbenika
na podsticanje zainteresovanosti i ukljuCenosti uéenika u nastavu, da li organizacija $kole
podsti¢e zainteresovanost i ukljucenost ucenika u nastavu i da li razvojne prednosti Skole

podsticu zainteresovanost i uklju¢enost uc¢enika u nastavu.
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PVQ skaler

Schwartzov upitnik vrijednosti?

Postovani ispitanici!

Svarcov upitnik vrijednosti sadrzi profile 40 razli¢itih osoba. Vi trebate progitati opis profila svake
osobe i razmisliti koliko Vam je osoba sli¢na, a ne koliko ste Vi sli¢ni osobi iz opisanog
profila i da odgovore oznacite oznakom X. Birate jednu opciju od ponudenih odgovora: jako
poput mene/veoma li¢i na mene, poput mene/li¢i na mene, ne§to poput mene/donekle 1i¢i na
mene, malo poput mene/malo li¢i na mene, nije poput mene/ne li¢i na mene i uopste nije poput

mene/uopste ne lici na mene.

Profili osoba

U instrumentu su dati kratki opisi nekih osoba. Molim vas
da procitate svaki opis i da razmislite koliko vam je svaka
opisana osoba slicna. Oznaku X stavite u kvadrat desno od
opisa koji pokazuje koliko vam je osoba koja je opisana
slicna. Mozete izabrati samo jednu opciju od ponudenih
odgovora.

Jako poput mene
Nesto poput mene
Malo poput mene
Nije poput mene

Poput mene

1. | Za nju je vazno smisljati nove ideje i biti kreativna. Voli
raditi stvari na svoj originalan nacin.

2. | Njoj je vazno da bude bogata. Zeli da ima puno novca i
skupe stvari.

3. | Ona misli da je vazno da se prema svakoj osobi odnosi
jednako.Vijeruje da svi trebaju imati jednake
mogucnosti/Sanse u zivotu.

4. | Veoma joj je vazno da pokaze svoje sposobnosti. Zeli da
se ljudi dive onome sto radi.

5. | Vazno joj je zivjeti u sigurnom okruzenju. Izbjegava sve
§to moze da ugrozi njenu sigurnost.

6. | Misli da je vazno uraditi puno razlicitih stvari u Zivotu.
Uvijek traga za novim prilikama.

7. | Vjeruje da ljudi trebaju raditi ono $to im se kaze. Misli da
ljudi trebaju uvijek slijediti pravila, pa ¢ak i onda kada ih
niko ne gleda.

8. | Vazno joj je da slusa ljude koji su drugadiji od nje. Cak i
kada se ne slaze sa njima nastoji ih razumjeti.

9. | Misli da je vaZno ne traziti viSe od onoga §to ima. Vjeruje
da ljudi trebaju biti zadovoljni sa onim $to imaju.

10. | Trazi svaku priliku da se zabavi. Vazno joj je da radi stvari
koje joj pruzaju zadovoljstvo.

2 Za koristenje PVQ instrumenta dobivena je saglasnost od autora instrumenta, Svarca. Za potrebe prevoda PVQ
instrumenta koriSten je prevod PVQ instrumenta autorke (Bol¢evi¢, 2017, vidi Prilog 4. Instrumenti istraZivanja:
PVQ upitnici za djecu i roditelje, str. 98-103) i autora (Selimovi¢, 2014, vidi Poglavlje 6: Prilog PVQ, str. 192—
193).
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11.

Vazno joj je da sama odlucuje o tome Sta ¢e raditi. Voli
sama izabrati i isplanirati svoje aktivnosti.

12.

Veoma joj je vazno pomo¢i ljudima oko sebe. Zeli se
brinuti za njihovu dobrobit.

13.

Za nju je vazno da bude veoma uspjesna. Voli
impresionirati druge ljude.

14.

VVeoma joj je vazno da je njezina drzava sigurna. Misli da
drzava mora biti stalno na oprezu pred unutrasnjim i
vanjskim prijetnjama.

15.

Voli da rizikuje. Uvijek trazi avanture/pustolovine.

16.

Vazno joj je da se uvijek ponasa prikladno. Zeli izbjeéi
raditi sve ono za $ta bi ljudi mogli reci da je pogresno.

17.

Vazno joj je da zapovjeda i da drugima govori $ta da rade.
Zeli da ljudi rade ono s$to ona kaze.

18.

Vazno joj je da bude odana svojim prijateljima. Zeli se
posvetiti ljudima koji su joj bliski.

19.

Jako/¢vrsto vjeruje da se ljudi trebaju brinuti za prirodu.
Vazna joj je briga o okolisu.

20.

Za nju je vazno religijsko vjerovanje. Trudi se raditi ono
Sto njezina religija nalaze/zahtjeva.

21.

Vazno joj je da stvari budu sredene i Ciste. Ne voli da
stvari budu u neredu.

22.

Misli da je vazno biti zainteresovana za stvari. Znatizeljna
je i pokuSava razumjeti sve stvari.

23.

Vjeruje da svi ljudi svijeta trebaju zivjeti u harmoniji.
Vazna joj je promocija mira medu ljudima u svijetu.

24,

Misli da je vazno biti ambiciozna. Zeli da pokaze koliko je
sposobna.

25.

Misli da je najbolje raditi stvari na tradicionalne nacine.
Vazno joj je odrzati obicaje koje je naudila.

26.

UZivanje u zivotnim radostima posebno joj je vazno. Voli
ugadati sebi.

27.

Vazno joj je odgovoriti potrebama drugih. PokuSava
podupirati/podrzavati one Koje zna.

28.

Vjeruje da uvijek treba pokazivati postovanje roditeljima i
starijim ljudima. Vazno joj je da bude poslusna.

29.

Zeli da se prema svima ponaSa pravedno, ¢ak i prema
ljudima koje ne zna. Vazno joj je zastititi slabe ¢lanove
drustva.

30.

Voli iznenadenja. Vazno joj je imati uzbudljiv Zivot.

31.

Veoma se trudi da se ne razboli. Ostati zdrava jako joj je
vazno.

32.

Vazno joj je napredovati u zivotu. Trudi se biti bolja od
drugih.

33.

Vazno joj je oprostiti ljudima koji su je povrijedili.
Pokusava vidjeti dobro u njima i ne zamjeriti im.

34.

Vazno joj je biti neovisna. Voli se oslanjati na samu sebe.

35.

Vazno joj je da postoji stabilna vlast. Zabrinuta je za
odrzavanje drustvenog reda.

36.

Vazno joj je da stalno bude uctiva/ljubazna prema
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drugim ljudima. Trudi se da nikada ne uznemirava
druge, niti im smeta.

37. | Stvarno zeli uzivati u zivotu. Veoma joj je vazno dobro se
zabavljati/provoditi.

38. | Vazno joj je biti ponizna i skromna. Trudi se da ne
privlaci paznju.

39. | Uvijek zeli biti ona koja donosi odluke. Voli biti voda.

40. | Vazno joj je prilagoditi se prirodi i biti uskladena sa njom.

Vjeruje da ljudi ne trebaju mijenjati prirodu.
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AVL skala vrijednosti
Allport, Vernon, Lindzey skala vrijednosti

Postovani ispitanici!
Ispred Vas se nalazi AVL skala vrijednosti koja sadrzi 30 tvrdnji. Data su obja$njenja kako se
ispunjavaju odgovori na tvrdnje u kvadrati¢ima. Naznacite u kvadrati¢ima putem brojeva gdje koristite
jednu od Cetiri navedene kombinacije (3 0,0 3,2 1, 12) ono §to vi vlastito odaberete. Nemojte pisati
nijednu drugu kombinaciju osim ove Cetiri koje su vam navedene. Molim vas, da nijedno pitanje ne
ostavite nepopunjeno.
Na svaku tvrdnju mozete odgovoriti na jedan od Cetiri nacina:

1. Ako se slazete sa alternativom /a/ i ne slazete sa alternativom /b/ napisite 3 u prvi kvadrat

(kvadrat a) i 0 u drugi kvadrat (kvadrat b).

a b

3 0

2. Ako se slazete sa /b/, a ne slaZete sa /a/ napiSite u prvi kvadrat 0 (kvadrat a) i u drugi kvadrat 3

(kvadrat b).

3. Ako dajete malu prednost /a/ nad /b/ napiSite u prvi kvadrat 2 (kvadrat a) i u drugi kvadrat 1
(kvadrat b).

4. Ako dajete malu prednost /b/ nad /a/ napisite u prvi kvadrat 1 (kvadrat a) i u drugi kvadrat 2
(kvadrat b).
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Glavna svrha nastave treba da je otkrivanje istine viSe nego dobivanje ocjene.
a) da
b) ne

Uzimaju¢i Kuran ili Bibliju kao cjeline, one se vise cijene zbog svoje divne mitologije i literarnog
stila nego kao duhovni vodic.

a) da

b) ne

Za koga od ovih ljudi smatrate da je viSe doprinio napretku ¢ovjecanstva:
a) Nikola Tesla
b) Engels a b

Pretpostavimo da imate dovoljno sposobnosti, da li biste radije bili:
a) bankar
b) politic¢ar

Mislite li da je opravdano $to su veliki umjetnici kao Betoven, Vagner i Bajron sebi¢ni i ne mare za
osjecanja drugih?

a) da

b) ne

Za koji od sljedecih nastavnih predmeta smatrate da ¢e se kona¢no pokazati kao najvazniji za
¢ovjecanstvo?

a) matematika

b) religija

Sta smatrate da je najvaznija funkcija savremene nastave?

a) da omoguéi ostvarenje korisnog cilja

b) da prinudi svoje pod¢injene da se zainteresuju za prava drugih
a b

Kada prisustvujete nekoj divnoj svec¢anosti, crkvenoj ili §kolskoj, uvodenju u posao i sl., jeste li
viSe impresionirani:

a) izgledom i ljepotom same prilike

b) uticajem i snagom samog skupa a b

Koju od ovih karakternih crta smatrate najpozeljnijom:
a) velike ideale i poStovanje

228




b) nesebi¢nost i simpati¢nost

10.

a b
Ako biste bili nastavnik/profesor i imali sposobnost podu¢avanja, da li biste voljeli da poducavate
u:
a) poeziji
b) hemiji i fizici

11.

Ako treba da vidite sljedece vijesti koje su jednako smjestene u redu na istoj strani koje cete
procitati pazljivije:
a) vjerski predstavnici konsultuju se o uskladivanju
b) veliko poboljSanje u snabdijevanju pijace
a b

12.

Ako treba da vidite sljedece vijesti koje su jednako smjestene u redu na istoj strani koje Cete
procitati pazljivije:
a) saopStavanje odluke predsjednika drzave
b) proglasena nova nau¢na teorija
a b

13.

Kad posjetite crkvu ili dZamiju, da li ste viSe zaokupljeni:
a) osjecajem uzvisenosti i poStovanja
b) arhitektonskom izradom i obojenim staklima

a b

14.

Pretpostavimo da imate dovoljno slobodnog vremena, da li biste ga upotrijebili:
a) u razvijanju svoje najmilije vjestine,
b) posjecujuci bolesne u staratkom domu

a b

15.

Na izlozbama, da li vise volite da idete u zgrade gdje mozete vidati:
a) nove poljoprivredne proizvode
b) nauc¢ne/hemijske aparate

16.

Kad biste imali priliku i kad niSta od toga ne bi postojalo u zajednici u kojoj Zivite, da li biste
osnovali:

a) drustvo ili forum koji bi raspravljao

b) klasic¢ni orkestar
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17.

Teznja vjerskih grupa u sadasnje vrijeme treba da je:
a) da otkriju nesebicne, dobroljudske ideje
b) da pobude vjerovanje i osje¢anje prema Bogu

a b

18.

Ako morate da provedete izvjesno vrijeme u ¢ekaonici i ako imate na raspolaganju dva magazina za
¢itanje, koji biste odabrali:

a) naucno doba

b) umijetnost i dekoracija

19.

Da li biste zeljeli da sluSate seriju predavanja o:
a) bitnim specifi¢nostima socijalistickog uredenja Jugoslavije
b) uporednom razvoju velikih religioznih pokreta

a b

20.

Sta smatrate najvaznijom funkcijom nastave:
a) pripremanje za bolje plate
b) pripremanje za ucesce u zajednici i pomaganju manje sre¢nih ljudi

a b

21.

Jeste 1i viSe zainteresovani za Citanje dogadaja iz zivota i rada ljudi kao:
a) Aleksandar, Julije Cezar/vladari, vojskovode
b) Aristotel, Sokrat i Kant/filozofi

a b
22. Dali je na§ moderni industrijski razvitak znak veceg stepena drustvenog razvitka nego $to je bio
onaj prethodnih drustava, naprimjer, grékog drustva:
a) da
b) ne
a b
23. Ako biste bili zaposleni u industrijskoj organizaciji i ako bi plate bile jednake, da li biste radije

radili:
a) kao savjetnik za zaposlene
b) naadministrativnoj poziciji

24,

Ako biste mogli da birate izmedu dvije knjige, koje biste vjerovatnije odabrali:
a) prica o religiji u Jugoslaviji, Americi
b) prica o industriji u Jugoslaviji, Americi

a b
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25.

Da li modernom drustvu vise koristi:
a) viSe brige za prava i dobrobit gradana
b) viSe poznavanje osnovnih zakona ljudskog ponaSanja

a b

26.

Pretpostavimo da ste u mogucnosti da pomognete porast standarda zivota ili da oblikujete javno
misljenje, da li biste radije uticali na:

a) standard Zivota

b) javno misljenje

27.

Da li biste radije slusali seriju popularnih predavanja o:
a) napretku socijalnog rada u vaSem dijelu zemlje
b) o savremenima slikarima

a b

28.

Sve $to je do sad realno sakupljeno o razvitku svemira ocevidno pokazuje da je on nastao u skladu
sa zakonima prirode, tako da nema potrebe traziti prvi uzrok, Boga:

a) slaZzem se sa tom postavkom

b) ne slazem se sa tom postavkom

29.

U novinama ,,Dnevni avaz® §ta radije Citate:
a) izvjeStaj o pravom stanju u privredi
b) odjeljak o izloZzbama i galerijama slika
a b

30.

Da li smatrate da ¢e vase dijete viSe uspjeti ako:
a) uci o religiji
b) vjezba atletiku

231




Skaler UUN
Skaler uklju¢enosti u nastavu

UPUTSTVO: Ovim skalerom zelim otkriti kako ucenici vrednuju ukljucenost u nastavu. Vasi
odgovori ne¢e se pokazati nastavnicima, a posluzi¢e za svrhu istrazivanja moje doktorske
disertacije, te Ce istrazivanje biti korisno za sve ucenike i nastavnike. U skaleru, pored
navedenih tvrdnji nalaze se i brojevi i svaki broj ima svoje znaéenje. Vi trebate pored svake

tvrdnje zaokruziti samo jedan broj.

Brojevi znace:

1-NE, NIMALO, NIKAD
2-DJELIMICNO, PONEKAD, PONEKI
3-PRILICNO, CESTO

4-VECINOM, UGLAVNOM
5-UVIJEK, POTPUNO

1. Ovih dana na c¢asovima dajem sve od sebe, pratim §ta izlaze
o L. 1 2 3 4 5
nastavnik i drugi ucenici.
2. Za vrijeme Casa volim da “pustim mozak na pasu” da razmisljam
. . 1 2 3 4 5
o drugim stvarima. (R)
3. Nastava mi je interesantna. 1 2 3 4 5
4. Trudim se da razumijem gradivo na svim nastavnim predmetima. | 1 2 3 4 5
5. Trudim se da naucim $to viSe na Casovima kako bih manje
Yoo . 1 2 3 4 5
morao/la uciti kod kuce.
6. Nastava me tjera da mnogo razmisljam. 1 2 3 4 5
7. Nastava je u posljednje vrijeme mnogo zanimljiva. 1 2 3 4 5
8. Nastava je u posljednje vrijeme gnjavaza. (R) 1 2 3 4 5
9. UZzivam kada razmi$ljam o nastavi. 1 2 3 4 5
10. Ucenje mi predstavlja zadovoljstvo. 1 2 3 4 5
11. Kada razmisljam o nastavi, obuzme me nekakvo prijatno 1 2 3 4 5
osjecanje.
12. Svida mi se osjecanje koje me obuzima kada radim domace
1 2 3 4 5
zadatke.
13. Uvijek se obradujem kada nastavnik najavi da ¢emo u ucionici
o . o 1 2 3 4 5
raditi interaktivno ili grupno.
14. Sa ostalim ucenicima razgovaram o nastavi. 1 2 3 4 5
15. Drugim dacima rado pomazem ako im ucenje ne ide. 1 2 3 4 5
16. Sa drugarima iz Skole razmjenjujem materijale za ucenje, knjige i 1 2 3 4 5
fajlove sa interneta.
17. Paci u mom razredu rado pomazu jedan drugome kako bi bolje 1 2 3 4 5
naucili gradivo.
18. Ne volim one koji uce i rade samo za sebe. 1 2 3 4 5
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HIJERARHIJSKA SEKVENCIONALNA VISESTRUKA REGRESIJA ZA H3

A) Kognitivna uklju¢enost u nastavu

Descriptive Statistics®

Mean® Root Mean N
Square

Kognitivna ukljucenost u 20,56 21,115 472
nastavu

pol ispitanika 1,50 1,581 472
Skola 43,5108 45,02245 472
Skolski uspjeh 3,70 3,869 472
Li¢no odricanje 57,0495 57,65961 472
Otvorenost za promjene 57,0060 57,74896 472
ZadrZavanje 52,6186 53,30910 472
tradicionalnih odnosa

a. Coefficients have been calculated through the origin.
b. The observed mean is printed

Correlations®

Kognitiv| pol Skola | Skolski | Li¢no | Otvoren | Zadrzav
na ispitanik uspjeh | odricanj [ ostza anje
ukljucen a e promjen | tradicion
ostu e alnih
nastavu odnosa
Kognitivna
ukljucenost u 1,000 931 ,944 ,952 ,973 ,968 ,973
nastavu
pol ispitanika ,931| 1,000| ,905 ,930 ,950 ,945 ,938
Skola ,944 ,9051 1,000 ,934 ,962 ,973 ,960
Std. Cross-  $kolski uspjeh ,952 ,930( ,934 1,000 ,953 ,952 ,946
product Li¢no odricanje 973 ,950| ,962 ,953 1,000 ,987 ,990
Otvorenost za 968  ,945| 973 952 987| 1,000 981
promjene
Zadrzavanje
tradicionalnih ,973 ,938| ,960 ,946 ,990 ,981 1,000
odnosa
Kognitivna
ukljucenost u . ,000| ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
nastavu
Sig. (1- pol ispitanika ,000 .| ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
tailé d) Skola ,000 ,000 : ,000 ,000 ,000 ,000
Skolski uspjeh ,000 ,000| ,000 . ,000 ,000 ,000
Li¢no odricanje ,000 ,000| ,000 ,000 . ,000 ,000
Otvorenost za 000 ,000{ ,000 000 000 . 000
promjene




Zadrzavanje
tradicionalnih
odnosa
Kognitivna
ukljucenost u
nastavu

pol ispitanika
skola

Skolski uspjeh
Li¢no odricanje
Otvorenost za
promjene
Zadrzavanje
tradicionalnih
odnosa

,000

472

472
472
472
472

472

472

,000

472

472
472
472
472

472

472

,000

472

472
472
472
472

472

472

,000

472

472
472
472
472

472

472

,000

472

472
472
472
472

472

472

,000

472

472
472
472
472

472

472

472

472
472
472
472

472

472

a. Coefficients have been calculated through the origin.

Variables Entered/Removeda®

Model

Variables Variables
Entered Removed

Method

socio-
ekonomski
status
porodice,
skola, pol
ispitanika,
Skolski
uspjeh®

Li¢ni probitak
Zadrzavanje
tradicionalnih
odnosa,
Otvorenost za
promjene,
Li¢no
odricanje®

.| Enter

.| Enter

a. Dependent Variable: Kognitivna uklju¢enost u

nastavu

b. Linear Regression through the Origin
c. All requested variables entered.

Model Summary

Mod
el

R R Adjusted
Square® | R Square

Std. Error
of the
Estimate

Change Statistics

R Square
Change

F
Change

dfl

df2

Sig. F
Change

1
2

,975% ;951 ;950
,981° ,963 ,962

4,700
4,114

;951
,012

2264,3
30
36,705

4
4

469
465

,000
,000

a. Predictors: socio-ekonomski status porodice, §kola, pol ispitanika, §kolski uspjeh




b. For regression through the origin (the no-intercept model), R Square measures the proportion of
the variability in the dependent variable about the origin explained by regression. This CANNOT be
compared to R Square for models which include an intercept.

c. Predictors: socio-ekonomski status porodice, $kola, pol ispitanika, Skolski uspjeh, Li¢ni probitak,
Zadrzavanje tradicionalnih odnosa, Otvorenost za promjene, Li¢no odricanje

ANOVA®#P
Model Sum of df Mean Square F Sig.
Squares

Regression 200091,108 4 50022,777| 2264,330 ,000°
1 Residual 10338,892 468 22,092

Total 210430,000¢ 472

Regression 202576,216 8 25322,027| 1496,020 ,000°
2 Residual 7853,784 464 16,926

Total 210430,000¢ 472

a. Dependent Variable: Kognitivna uklju¢enost u nastavu

b. Linear Regression through the Origin

c. Predictors: socio-ekonomski status porodice, $kola, pol ispitanika, $kolski uspjeh

d. This total sum of squares is not corrected for the constant because the constant is

zero for regression through the origin.

e. Predictors: socio-ekonomski status porodice, $kola, pol ispitanika, $kolski uspjeh,
Licni probitak, Zadrzavanje tradicionalnih odnosa, Otvorenost za promjene, Li¢no
odricanje

Coefficients®?

Model Unstandardized | Standa t Sig. Correlations Collinearity
Coefficients rdized Statistics
Coeffi
cients
B Std. Beta Zero- | Parti | Part | Toler| VIF
Error order | al ance
pol ispitanika 1,545 429 116 3,60 ,000|] ,931( ,164| ,037| ,102| 9,81
skola 3,670 ,222 ,609| 16,54| ,000| ,967( ,608| ,170( ,078| 12,8
Skolski uspjeh 1,942 ,194 ,356 9,98 ,0001 ,952( ,419| ,102| ,083| 12,08
pol ispitanika 141 414 ,011 341 ,733( ,931] ,016| ,003| ,084( 11,96
skola -,010 ,0191 -,020| -,496| ,620( ,944(-,023|-,004| ,047| 21,09
Skolski uspjeh 1,433 177 ,263| 8,089| ,0001 ,952( ,352| ,073| ,076] 13,09
Licno 071 032 ,193| 2,242| ,025| ,973| ,104| ,020( ,011| 92,05
odricanje
Otvorenost 2a o064 025 174 2512| 012 968 ,116| ,023| ,017| 59,81
promjene
Zadrzavanje
tradicionalnih ,128 ,028 322 4,639| ,0001 ,973( ,211| ,042| ,017| 59,97
odnosa

a. Dependent Variable: Kognitivna ukljucenost u nastavu
b. Linear Regression through the Origin




Excluded Variables?P

Model Beta In t Sig. Partial Collinearity Statistics
Correlation [ Toleran | VIF | Minimum
ce Tolerance
Li¢no odricanje ,571°( 10,430 ,000 435 ,028| 35,181 ,028
Li¢ni probitak 174°| 4,617 ,000 ,209 ,071| 14,113 ,057
. Otvorenost za 436°| 8,501 000 366| 035 28,852 035
promjene
Zadrzavanje
tradicionalnih ,522°1 11,059 ,000 456 ,037| 26,710 ,037
odnosa

a. Dependent Variable: Kognitivna uklju¢enost u nastavu
b. Linear Regression through the Origin
c. Predictors in the Model: socio-ekonomski status porodice, $kola, pol ispitanika, $kolski uspjeh

Collinearity Diagnostics®”

Mo Dimens | Eigenv | Condition Variance Proportions
del ion alue Index pol Skola | skolski Li¢no [ Otvoreno | Zadrzava
ispitanik uspjeh | odricanje st za nje
a promjene | tradiciona
Inih
odnosa
1 3,775 1,000 ,01 ,01 ,01
1 2 ,101 6,117 28 ,02 ,01
3 ,068 7,425 67 12 45
4 ,056 8,222 ,04 ,86 53
1 7,633 1,000 ,00 ,00 ,00 ,00 ,00 ,00
2 ,108 8,405 21 ,03 ,00 ,00 ,00 ,00
3 ,101 8,710 31 ,10 ,04 ,00 ,00 ,01
’ 4 ,066 10,767 11 ,00 ,94 ,00 ,00 ,00
5 ,043 13,333 25 54 ,01 ,01 ,01 ,03
6 ,027 16,687 ,04 ,07 ,00 ,06 ,04 ,10
7 ,015 22,595 ,06 21 ,00 ,00 73 ,28
8 ,008 31,886 ,01 ,05 ,00 ,93 21 ,56

a. Dependent Variable: Kognitivna uklju¢enost u nastavu
b. Linear Regression through the Origin

B) Emocionalna ukljucenost u nastavu

Descriptive Statistics?

Mean® Root Mean N
Square

Emocionalna ukljucenost 1846 19,340 472
u nastavu

pol ispitanika 1,50 1,581 472
skola 25,44 26,329 472
Skolski uspjeh 3,70 3,869 472
Li¢no odricanje 57,0495 57,65961 472
Otvorenost za promjene 57,0060 57,74896 472




Zadrzavanje 52,6186 53,30910 472
tradicionalnih odnosa
Li¢no odricanje 52,34 52,899 472
Otvorenost za promjene 33,34 33,771 472
Zadrzavanje
tradicionalnih odnosa 52,62 53,309 L
a. Coefficients have been calculated through the origin.
b. The observed mean is printed
Correlations®
Emoci| pol | 8ko |skolsk | Li¢no | Otvor | Zadrz | Li¢no | Otvor | Zadrz
onaln | ispita | la i odrica | enost |avanje [ odrica | enost |avanje
a nika uspjeh [ nje za [tradici| nje za |tradici
ukljué promj | onalni promj | onalni
enost ene h ene h
u odnos odnos
nastav a a
u
Emocional
na. . 1,000| ,906 92 ,920 ,956 ,948 ,961 ,956 ,948 ,961
ukljuc¢enost 4
u nastavu
pol ,90
ispitanika ,906| 1,000 5 ,930] ,950| ,945| ,938| ,950| ,945| ,938
skola 9241 ,905 108 ,934 ,962 ,973 ,960 ,962 ,973 ,960
Skolski 920| ,930 93 1,000 ,953| ,952| ,946| ,953| ,952| 946
uspjeh 4
Litno o56| 950| 8| 93| 1,000| 987| 990 1,000 87| 990
odricanje 2
Std Otvorenost 97
Cross- 28 948 | ,945 3 ,952| ,987] 1,000 ,981| ,987| 1,000 ,981
product promjene,
Zadrzavanj
e o61| 938| O| .946| .990| 981 1,000 ,990| ,981| 1,000
tradicional 0
nih odnosa
Licno 56| 950| 8| 9s53| 1,000 987| 990 1,000 87| 990
odricanje 2
Otvorenost 97
za 948 ,945 ’3 ,952 ,987( 1,000 ,981 ,987 | 1,000 ,981
promjene
ZadrZavanj
€ .. 961 ,938 96 ,946 ,990 ,981( 1,000 ,990 9811 1,000
tradicional 0
nih odnosa
Emocional
e 000 ’08 ooo| 00| 000l 000 000 000 000
Sig. (1- ukljucenost
tailed) u nastavu
pol 000 001 000 000| 000| 000| .000| .000| 000
ispitanika 0
skola ,000| ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000




Skolski ,00

. ,000| ,000 ,000( ,000 ,000( ,000| ,000| ,000
uspjeh 0

Licno ooo| 000] 90| o000 | .000| .000| .000| 000| 000
odricanje 0

Otvorenost 00

za ,000| ,000 ’0 ,000 ,000 . ,000( ,000| ,000| ,000
promjene

Zadrzavanj

e 000| 000] ‘% o000l 000 000 | 00| .000| 000
tradicional 0

nih odnosa

Li¢no ,00

odricanje ,000| ,000 0 ,000 ,000( ,000 ,000 . ,000] ,000
Otvorenost 00

za ,000| ,000 ’0 ,000 ,0001 ,000 ,0001 ,000 ) ,000
promjene

Zadrzavanj

e 00o| 000| ‘®| o000| 000| 000 000 00| 000
tradicional 0

nih odnosa

Emocional

na. . 472 4721 472 472 472 472 472 472 472 472
ukljucenost

u nastavu

POI. . 472 4721 472 472 472 472 472 472 472 472
ispitanika

Skola 472 472 472 472 472 472 472 472 472 472
Skolski 42| am2|472| 472| 472|472 a72| a72| 472| 472
uspjeh
Li¢no
odricanje
Otvorenost
Za 472 472 | 472 472 472 472 472 472 472 472
N promjene
Zadrzavanj
e
tradicional
nih odnosa
Li¢no
odricanje
Otvorenost
Za 472 472 | 472 472 472 472 472 472 472 472
promjene
Zadrzavanj
e
tradicional
nih odnosa

472 472|472 472 472 472 472 472 472 472

472 472|472 472 472 472 472 472 472 472

472 472|472 472 472 472 472 472 472 472

472 472|472 472 472 472 472 472 472 472

a. Coefficients have been calculated through the origin.




Variables Entered/Removed®?

Model

Variables
Entered

Variables
Removed

Method

socio-
ekonomski
status
porodice,
Skola, pol
ispitanika,
Skolski
uspjeh®

Li¢ni probitak
Zadrzavanje
tradicionalnih
odnosa
Otvorenost za
promjene
Li¢no

odricanje®

.| Enter

.| Enter

a. Dependent Variable: Emocionalna ukljucenost u

nastavu

b. Linear Regression through the Origin
c. All requested variables entered.

Model Summary

Mod R R Adjusted | Std. Error Change Statistics

el Square® | R Square | ofthe | R Square F dft | df2 Sig. F
Estimate | Change | Change Change

1 955 912 12| 5752 o12| Y1081 4l ae0 000

2 ,966° ,933 ,932 5,035 ,021] 36,730 4 465 ,000

a. Predictors: socio-ekonomski status porodice, $kola, pol ispitanika, Skolski uspjeh
b. For regression through the origin (the no-intercept model), R Square measures the proportion of

the variability in the dependent variable about the origin explained by regression. This CANNOT be
compared to R Square for models which include an intercept.
c. Predictors: socio-ekonomski status porodice, $kola, pol ispitanika, $kolski uspjeh, Li¢ni probitak,
ZadrZavanje tradicionalnih odnosa, Otvorenost za promjene, Li¢no odricanje

ANOVA?P
Model Sum of df Mean Square F Sig.
Squares

Regression 161059,610 4 40264,902| 1216,887 ,000°
1 Residual 15485,390 468 33,088

Total 176545,000¢ 472

Regression 164783,714 8 20597,964| 812,620 ,000¢
2 Residual 11761,286 464 25,348

Total 176545,000¢ 472

a. Dependent Variable: Emocionalna ukljuc¢enost u nastavu
b. Linear Regression through the Origin




c. Predictors: socio-ekonomski status porodice, $kola, pol ispitanika, $kolski uspjeh

d. This total sum of squares is not corrected for the constant because the constant is

zero for regression through the origin.

e. Predictors: socio-ekonomski status porodice, $kola, pol ispitanika, Skolski uspjeh,
Li¢ni probitak, Zadrzavanje tradicionalnih odnosa, Otvorenost za promjene, Li¢no
odricanje

Coefficients®?

Model Unstandardized | Standa t Sig. Correlations Collinearity
Coefficients rdized Statistics
Coeffi
cients
B Std. Beta Zero- | Parti | Part | Toler| VIF
Error order | al ance
pol ispitanika 1,256 ,525 ,103| 2,39| ,017| ,%06| ,110| ,033( ,102| 9,81
1 skola 4,301 271 ,779| 15,84| ,000( ,951| ,591| ,217( ,078| 12,89
Skolski uspjeh 1,206 ,238 ,241| 5,068| ,000( ,920| ,228| ,069( ,083] 12,08
pol ispitanika -,332 ,507| -,027| -654( ,513| ,906|-,030(-,008| ,084( 11,96
Skola -,018 ,024( -,042| -755( ,451| ,924(-,035(-,009| ,047( 21,09

skolski uspjeh 617 ,217| 124 2,849| 005| ,920| ,131| ,034| ,076| 13,09
Licno 049 ,039| ,147| 1,276| ,203| ,956| ,059| ,015| ,011]| 92,05
2 odricanje
Otvorenost za
promjene

Zadrzavanje
tradicionalnih ,201 ,034 ,555| 5,983| ,000| ,961( ,268| ,072| ,017| 59,97
odnosa

,065 ,031 ,195|1 2,100| ,036( ,948| ,097| ,025( ,017] 59,81

a. Dependent Variable: Emocionalna uklju¢enost u nastavu
b. Linear Regression through the Origin

Excluded Variables?P

Model Beta In t Sig. Partial Collinearity Statistics
Correlation | Toleran | VIF | Minimum
ce Tolerance
Li¢no odricanje ,724¢( 9,781 ,000 412 ,0281 35,181 ,028
Licni probitak ,211¢( 4,171 ,000 ,190 ,071| 14,113 ,057
Otvorenost za 538¢| 7,758| 000 338|  ,035( 28,852 035
promjene
Zadrzavanje
tradicionalnih , 725 11,622 ,000 AT74 ,037| 26,710 ,037
1 odnosa
Li¢no odricanje ,724°1 9,781 ,000 412 ,028| 35,181 ,028
Licni probitak 211¢( 4,171 ,000 ,190 ,071| 14,113 ,057
Otvorenost za 538¢| 7,758 000 338|  ,035( 28,852 035
promjene
ZadrZavanje
tradicionalnih , 725 11,622 ,000 AT74 ,037| 26,710 ,037
odnosa
9 Li¢no odricanje d . . . ,000 . ,000
Li¢ni probitak d } ) ) ,000 ) ,000




Otvorenost za d
promjene '
ZadrZzavanje

tradicionalnih d
odnosa

,000

,000

,000

,000

a. Dependent Variable: Emocionalna ukljucenost u nastavu
b. Linear Regression through the Origin

c. Predictors in the Model: socio-ekonomski status porodice, $kola, pol ispitanika, $kolski uspjeh
d. Predictors in the Model: socio-ekonomski status porodice, skola, pol ispitanika, skolski uspjeh,
Licni probitak, Zadrzavanje tradicionalnih odnosa, Otvorenost za promjene, Li¢no odricanje,

Collinearity Diagnostics®”

Mo Dimens | Eigenv | Condition Variance Proportions
del ion alue Index pol skola | Skolski | Liéno | Otvoreno | Zadrzava
ispitanik uspjeh [ odricanje st za nje
a promjene | tradiciona
Inih
odnosa
1 3,775 1,000 ,01 ,01 ,01
1 2 ,101 6,117 28 ,02 ,01
3 ,068 7,425 67 12 45
4 ,056 8,222 ,04 ,86 ,53
1 7,633 1,000 ,00 ,00 ,00 ,00 ,00 ,00
2 ,108 8,405 21 ,03 ,00 ,00 ,00 ,00
3 ,101 8,710 31 ,10 ,04 ,00 ,00 ,01
) 4 ,066 10,767 11 ,00 94 ,00 ,00 ,00
5 ,043 13,333 25 54 ,01 ,01 ,01 ,03
6 ,027 16,687 ,04 ,07 ,00 ,06 ,04 ,10
7 ,015 22,595 ,06 21 ,00 ,00 73 ,28
8 ,008 31,886 ,01 ,05 ,00 ,93 21 ,56

a. Dependent Variable: Emocionalna uklju¢enost u nastavu
b. Linear Regression through the Origin

C) Socijalna uklju¢enost U hastavu

Descriptive Statistics®

Mean® Root Mean N
Square

Socijalna ukljucenost u 16,33 16,853 472
nastavu
pol ispitanika 1,50 1,581 472
Skola 1,45 1,530 472
Skolski uspjeh 3,70 3,869 472
socm-_ekonomskl status 3.45 3,503 472
porodice
Li¢no odricanje 57,0495 57,65961 472
Lic¢ni probitak 43,5108 45,02245 472
Otvorenost za promjene 57,0060 57,74896 472
Zadrzavanje 52,6186 53,30910 472
tradicionalnih odnosa
Li¢no odricanje 52,34 52,899 472



Li¢ni probitak 25,44 26,329 472
Otvorenost za promjene 33,34 33,771 472
ZadrZavanje 52,62 53,309 472
tradicionalnih odnosa
a. Coefficients have been calculated through the origin.
b. The observed mean is printed
Correlations?
Soci | pol [ 8k [ skol | soci | Lién | Li¢n | Otvo | Zadr | Lién | Lién | Otvo | Zadr
jalna | ispit [ola| ski | o- 0 i |reno|zava| o i |reno|zava
uklj | anik uspj | ekon | odri | prob | stza | nje | odri | prob | stza | nje
ucen| a eh | oms | canj | itak | pro |tradi| canj | itak | pro | tradi
ost u Ki e mjen| cion| e mjen [ cion
nast statu e |alnih e |alnih
avu S odno odno
poro sa sa
dice
Socijaln
a 1,00 9
ukljuéen ’0 ,939 1’5 ,944| 960| ,972| ,944| ,966| ,966| ,972| ,944| ,966| ,966
ost u
nastavu
pol 1,00| ,9
ispitanik | ,939 ’0 0’2 ,930( ,935| ,950( ,905| ,945( ,938| ,950( ,905| ,945| ,938
a
1,
skola ,9151,902( 00| ,919( ,920( ,934| ,925( ,938] ,921| ,934( ,925] ,938| ,921
0
Skolski- | g44 1 930| 9| 1001 944| 953| 934 952 ,046| 53| 34| 952| 946
uspjeh 19 0
socio-
i‘fonoms 960|,935| 2| 04a| 10| o78| 954| 973| 977| 978 954 973 977
i status 20 0
Std.  porodice
Cross- Li¢no
produ odricanj | 972| 950| ;7| 953| .978| “%0| 962| .987| 990 10| 962/ 987| 990
ct e
Li¢ni 9 1,00
orobitak ,944 [ 905 o5 ,934| ,954| ,962 0 973 ,960| ,962 ,973| ,960
Otvoren
ostza | geal ga5| 2| 952| .973| 987| ,973| 100| 981 987/ 973| 10| g1
promjen 38 0 0
e
Zadrzav
anje 9 1,00 1,00
tradicion | ,966| ,938 2’1 ,946| ,977| ,990| ,960| ,981 ’0 ,990| ,960| ,981 ’0
alnih
odnosa
Li¢no
odricanj | 972|950 22| 953| .978| M0 | 962| 987| 900| M| 962| 987 990
e
Lieni 1 944] 905| 22| 934| 954| 962 973| 960| ,962| 10| 973| 960
probitak 25 0
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a. Coefficients have been calculated through the origin.




Variables Entered/Removed®?

Model Variables Variables Method
Entered Removed

socio-
ekonomski
status
porodice,
Skola, pol
ispitanika,
Skolski
uspjeh®

Licni probitak
Zadrzavanje
tradicionalnih
odnosa

2 Otvorenost za - | Enter
promjene
Li¢no
odricanje®

.| Enter

a. Dependent Variable: Socijalna ukljucenost u
nastavu

b. Linear Regression through the Origin

c. All requested variables entered.

Model Summary

Mod R R Adjusted | Std. Error Change Statistics

el Square® | R Square | ofthe | R Square F dft | df2 Sig. F
Estimate | Change | Change Change

1 970:| 942 41| 4084 oa2| 192214l a6 000

2 ,976° ,952 ,951 3,739 ,010] 23,618 4 465 ,000

a. Predictors: socio-ekonomski status porodice, $kola, pol ispitanika, Skolski uspjeh

b. For regression through the origin (the no-intercept model), R Square measures the proportion of
the variability in the dependent variable about the origin explained by regression. This CANNOT be
compared to R Square for models which include an intercept.

c. Predictors: socio-ekonomski status porodice, $kola, pol ispitanika, $kolski uspjeh, Li¢ni probitak,
ZadrZavanje tradicionalnih odnosa, Otvorenost za promjene, Li¢no odricanje

ANOVA?P
Model Sum of df Mean Square F Sig.
Squares

Regression 126248,841 4 31562,210| 1892,238 ,000°
1 Residual 7806,159 468 16,680

Total 134055,000¢ 472

Regression 127569,321 8 15946,165| 1140,824 ,000¢
2 Residual 6485,679 464 13,978

Total 134055,000¢ 472

a. Dependent Variable: Socijalna uklju¢enost u nastavu
b. Linear Regression through the Origin




c. Predictors: socio-ekonomski status porodice, $kola, pol ispitanika, $kolski uspjeh

d. This total sum of squares is not corrected for the constant because the constant is

zero for regression through the origin.

e. Predictors: socio-ekonomski status porodice, $kola, pol ispitanika, Skolski uspjeh,
Li¢ni probitak, Zadrzavanje tradicionalnih odnosa, Otvorenost za promjene, Li¢no
odricanje

Coefficients®?

Model Unstandardized | Standa t Sig. Correlations Collinearity
Coefficients rdized Statistics
Coeffi
cients
B Std. Beta Zero- | Parti | Part | Toler| VIF
Error order | al ance
pol ispitanika 2,319 ,373 ,218| 6,22| ,000| ,939| ,277| ,069( ,102| 9,81
1 skola 2,341 ,193 ,487| 12,15| ,000( ,960| ,490| ,136( ,078| 12,89
Skolski uspjeh ,928 ,169 ,213| 5,494| ,000| ,944| ,246| ,061| ,083] 12,08
pol ispitanika 1,269 ,376 ,119| 3,372| ,001| ,939| ,155| ,034( ,084] 11,96
Skola ,019 ,018 ,050| 1,074| ,283| ,944| ,050| ,011( ,047]| 21,09

skolski uspjeh 526 ,161| ,121| 3,269| ,001| ,944| ,150| ,033| ,076| 13,09
Licno 122 ,029| ,418| 4266 ,000| ,972| ,194| ,044| ,011]| 92,05
2 odricanje
Otvorenost za
promjene

Zadrzavanje
tradicionalnih ,026 ,025 ,081| 1,022 ,307| ,966( ,047| ,010| ,017| 59,97
odnosa

,024 ,023 ,083| 1,045| ,297( ,966| ,048| ,011( ,017] 59,81

a. Dependent Variable: Socijalna ukljucenost u nastavu
b. Linear Regression through the Origin

Excluded Variables?P

Model Beta In t Sig. Partial Collinearity Statistics
Correlation | Toleran | VIF | Minimum
ce Tolerance
Li¢no odricanje ,569¢ 9,369 ,000 ,398 ,0281 35,181 ,028
Licni probitak ,195¢1 4,771 ,000 216 ,071| 14,113 ,057
Otvorenost za 397¢| 6,959 000 307|  ,035| 28,852 035
promjene
Zadrzavanje
tradicionalnih ,414°1 7,609 ,000 332 ,037| 26,710 ,037
1 odnosa
Li¢no odricanje ,569¢( 9,369 ,000 ,398 ,0281 35,181 ,028
Licni probitak ,195¢1 4,771 ,000 ,216 ,071| 14,113 ,057
Otvorenost za 397¢| 6,959 000 307|  ,035| 28,852 035
promjene
ZadrZavanje
tradicionalnih ,414°1 7,609 ,000 ,332 ,037| 26,710 ,037
odnosa
9 Li¢no odricanje d . . . ,000 . ,000
Li¢ni probitak d } ) ) ,000 ) ,000




Otvorenost za d
promjene '
ZadrZzavanje

tradicionalnih d
odnosa

,000

,000

,000

,000

a. Dependent Variable: Socijalna ukljucenost u nastavu
b. Linear Regression through the Origin

c. Predictors in the Model: socio-ekonomski status porodice, $kola, pol ispitanika, $kolski uspjeh
d. Predictors in the Model: socio-ekonomski status porodice, skola, pol ispitanika, skolski uspjeh,
Licni probitak, Zadrzavanje tradicionalnih odnosa, Otvorenost za promjene, Li¢no odricanje

Collinearity Diagnostics®”

Mo Dimens | Eigenv | Condition Variance Proportions
del ion alue Index pol skola | Skolski | Liéno | Otvoreno | Zadrzava
ispitanik uspjeh [ odricanje st za nje
a promjene | tradiciona
Inih
odnosa
1 3,775 1,000 ,01 ,01 ,01
1 2 ,101 6,117 28 ,02 ,01
3 ,068 7,425 67 12 45
4 ,056 8,222 ,04 ,86 53
1 7,633 1,000 ,00 ,00 ,00 ,00 ,00 ,00
2 ,108 8,405 21 ,03 ,00 ,00 ,00 ,00
3 ,101 8,710 31 ,10 ,04 ,00 ,00 ,01
) 4 ,066 10,767 11 ,00 ,94 ,00 ,00 ,00
5 ,043 13,333 25 54 ,01 ,01 ,01 ,03
6 ,027 16,687 ,04 ,07 ,00 ,06 ,04 ,10
7 ,015 22,595 ,06 21 ,00 ,00 73 ,28
8 ,008 31,886 ,01 ,05 ,00 ,93 21 ,56
a. Dependent Variable: Socijalna ukljucenost u nastavu
b. Linear Regression through the Origin
D) Ukupna ukljudenost u nastavu
Descriptive Statistics®
Mean® Root Mean N
Square
Ukupna ukljucenost u 55.34 56,653 472
nastavu
pol ispitanika 1,50 1,581 472
Skola 1,45 1,530 472
Skolski uspjeh 3,70 3,869 472
socm-_ekonomskl status 3.45 3,503 472
porodice
Li¢no odricanje 57,0495 57,65961 472
Lic¢ni probitak 43,5108 45,02245 472
Otvorenost za promjene 57,0060 57,74896 472
ZadrZavanje 52,6186 53,3010 472
tradicionalnih odnosa




Li¢no odricanje 52,34 52,899 472
Li¢ni probitak 25,44 26,329 472
Otvorenost za promjene 33,34 33,771 472
ZadrZavanje 52,62 53,309 472
tradicionalnih odnosa
a. Coefficients have been calculated through the origin.
b. The observed mean is printed
Correlations?
Uku | pol | sk | 8kol | soci | Lién | Li¢n [ Otvo | Zadr | Li¢n | Lién | Otvo | Zadr
pna |ispit [ola| ski | o- 0 i |reno|zava| o i |reno|zava
uklj | anik uspj | ekon | odri | prob | stza | nje | odri | prob | stza | nje
uen| a eh | oms | canj | itak | pro |tradi| canj [ itak | pro | tradi
ost u Ki e mjen|cion| e mjen [ cion
nast statu e [alnih e [alnih
avu S odno odno
poro sa sa
dice
Ukupna
ukljucen | 1,00\ ga61 91 o50| o70| 978| 948| ,972| 78| 978 948| 972| 978
ostu 0 02
nastavu
pol 1,00| .9
ispitanik | ,936 ’0 0’2 ,930( ,935| ,950( ,905| ,945( ,938| ,950( ,905| ,945| ,938
a
1,
skola ,9021,902( 00| ,919] ,920] ,934| ,925( ,938| ,921| ,934| ,925( ,938| ,921
0
skolski- | 9501 93] 29| 10O\ 94a| o53| 934| 952| o46| 953| 934| 952| 946
uspjeh 19 0
socio-
ekonoms | o701 935 2| 0aa| 100 o78| 54| 973| 977| 978| 954 73| 977
Ki status 20 0
s, Pt
Cross- LI€0 9 1,00 1,00
odricanj | ,978(,950| .| ,953( ,978| ™ ,962( ,987| ,990( ™ ,962( ,987| ,990
produ o 34 0 0
ct
Li¢ni 9 1,00
probitak ,948 [ ,905 o5 ,934| ,954| ,962 0 ,973[ ,960]| ,962 ,973( ,960
Otvoren
ostza | g7| aa5| 22| 952| 973| 987| 973| 10| gs1| 987| 973| 10| st
promjen 38 0 0
e
Zadrzav
anje 9 1,00 1,00
tradicion | ,978] ,938 2’1 946 ,977| ,990( ,960| ,981 ’0 ,990( ,960| ,981 ’0
alnih
odnosa
Li¢no
odricanj | 978|950 22| 953| .978| M0 | 962| 987| 900| M%0| 962| 987 990
e
Lieni | 948 05| :2| 034 | 954| 962 973| 960{ ,962| 19| 973| 960
probitak 25 0
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a. Coefficients have been calculated through the origin.




Variables Entered/Removed®?

Model

Variables
Entered

Variables
Removed

Method

socio-
ekonomski
status
porodice,
Skola, pol
ispitanika,
Skolski
uspjeh®

Liéni
probitak,,
Zadrzavanje
tradicionalnih
odnosa,
Otvorenost za
promjene
Li¢no

odricanje®

.| Enter

.| Enter

a. Dependent Variable: Ukupna ukljucenost u

nastavu

b. Linear Regression through the Origin
c. All requested variables entered.

Model Summary

Mod R R Adjusted | Std. Error Change Statistics
el Square® | R Square | ofthe | RSquare | F dft | df2 Sig. F
Estimate | Change | Change Change
2460,2
1 9772 ,955 ,954 12,122 ,955 51 4 469 ,000
2 ,984°¢ ,968 ,968 10,144 ,014]1 51,100 4 465 ,000

a. Predictors: socio-ekonomski status porodice, $kola, pol ispitanika, Skolski uspjeh
b. For regression through the origin (the no-intercept model), R Square measures the proportion of

the variability in the dependent variable about the origin explained by regression. This CANNOT be
compared to R Square for models which include an intercept.
c. Predictors: socio-ekonomski status porodice, $kola, pol ispitanika, $kolski uspjeh, Li¢ni probitak,
ZadrZavanje tradicionalnih odnosa, Otvorenost za promjene, Li¢no odricanje

ANOVA?P
Model Sum of df Mean Square F Sig.
Squares

Regression 1446135,406 4| 361533,851( 2460,251 ,000°
1 Residual 68772,594 468 146,950

Total 1514908,000¢ 472

Regression 1467166,265 8| 183395,783| 1782,416 ,000¢
2 Residual 47741,735 464 102,892

Total 1514908,000¢ 472

a. Dependent Variable: Ukupna ukljuc¢enost u nastavu
b. Linear Regression through the Origin




c. Predictors: socio-ekonomski status porodice, $kola, pol ispitanika, $kolski uspjeh

d. This total sum of squares is not corrected for the constant because the constant is

zero for regression through the origin.

e. Predictors: socio-ekonomski status porodice, $kola, pol ispitanika, Skolski uspjeh,
Li¢ni probitak, Zadrzavanje tradicionalnih odnosa, Otvorenost za promjene, Li¢no
odricanje

Coefficients®?

Model Unstandardized | Standa | t Sig. Correlations Collinearity
Coefficients rdized Statistics
Coeffi
cients
B Std. Beta Zero- | Parti | Part | Toler| VIF
Error order | al ance
pol ispitanika 5,120| 1,106 143 4,63| ,000( ,936( ,209| ,046| ,102| 9,81
1 3kola 10,312 572 ,638( 18,03| ,000( ,970( ,640| ,178| ,078| 12,89

Skolski uspjeh | 4,076 501| ,278| 8,129 ,000| ,950| ,352| ,080| ,083| 12,08
pol ispitanika 1,079| 1,021| ,030| 1,057 ,291| ,936| ,049| ,009| ,084| 11,96
skola -009| ,048| -007| -180| ,857| ,948]-,008]|-,001| ,047| 21,09
Skolski uspjeh | 2,576| ,437| ,176| 5,900 ,000| ,950| ,264| ,049| ,076| 13,09
LiCno 242| 078 ,246| 3,115| ,002| ,978| ,143| ,026| ,011| 92,05
2 odricanje
Otvorenost za
promjene

Zadrzavanje
tradicionalnih ,355 ,068 ,334( 5,228 ,000( ,978( ,236| ,043| ,017| 59,97
odnosa

,153 ,063 ,156| 2,446| ,015| ,972( ,113| ,020| ,017| 59,81

a. Dependent Variable: Ukupna uklju¢enost u nastavu
b. Linear Regression through the Origin

Excluded Variables®?

Model Beta In t Sig. Partial Collinearity Statistics
Correlation [ Toleran | VIF | Minimum
ce Tolerance
Li¢no odricanje, ,630°| 12,417 ,000 ,498 ,028| 35,181 ,028
Licni probitak ,195¢( 5,427 ,000 ,244 ,071| 14,113 ,057
Otvorenost za 464c| 9,588 000 406| 035 28,852 035
promjene
Zadrzavanje
tradicionalnih ,565¢( 12,924 ,000 513 ,0371 26,710 ,037
1 odnosa
Li¢no odricanje ,630¢( 12,417 ,000 ,498 ,0281 35,181 ,028
Licni probitak ,195¢( 5,427 ,000 ,244 ,0711 14,113 ,057
Otvorenost za 464°| 9,588 000 406| 035 28,852 035
promjene
ZadrZavanje
tradicionalnih ,565°| 12,924 ,000 ,513 ,037| 26,710 ,037
odnosa
2 Lic¢no odricanje d . . . ,000 . ,000




Li¢ni probitak d . : . ,000 . ,000
Otvor_enost za d 000 . 000
promjene

Zadrzavanje

tradicionalnih d : : . ,000 . ,000
odnosa

a. Dependent Variable: Ukupna ukljuc¢enost u nastavu

b. Linear Regression through the Origin

c. Predictors in the Model: socio-ekonomski status porodice, $kola, pol ispitanika, $kolski uspjeh
d. Predictors in the Model: socio-ekonomski status porodice, skola, pol ispitanika, skolski uspjeh,
Licni probitak, Zadrzavanje tradicionalnih odnosa, Otvorenost za promjene, Li¢no odricanje

Collinearity Diagnostics®®

Mo Dimens | Eigenv [ Condition Variance Proportions
del ion alue Index pol Skola | skolski Li¢no [ Otvoreno | Zadrzava
ispitanik uspjeh | odricanje st za nje
a promjene | tradiciona
Inih
odnosa
1 3,775 1,000 ,01 ,01 ,01
1 2 ,101 6,117 28 ,02 ,01
3 ,068 7,425 67 12 45
4 ,056 8,222 ,04 ,86 ,53
1 7,633 1,000 ,00 ,00 ,00 ,00 ,00 ,00
2 ,108 8,405 21 ,03 ,00 ,00 ,00 ,00
3 ,101 8,710 31 ,10 ,04 ,00 ,00 ,01
) 4 ,066 10,767 11 ,00 ,94 ,00 ,00 ,00
5 ,043 13,333 25 54 ,01 ,01 ,01 ,03
6 ,027 16,687 ,04 ,07 ,00 ,06 ,04 ,10
7 ,015 22,595 ,06 21 ,00 ,00 73 ,28
8 ,008 31,886 ,01 ,05 ,00 ,93 21 ,56

a. Dependent Variable: Ukupna uklju¢enost u nastavu
b. Linear Regression through the Origin




EMINA (Sulejman) KAPIC rodena je 16. marta 1988. godine u Biha¢u. Osnovnu $kolu “Cazin
2” zavrsila je u Cazinu 2002. godine. Srednju $kolu, “Gimnaziju”, zavrsila je u Cazinu 2006.
godine. Studij pedagogije - psihologije upisala je 2006. godine na Filozofskom fakultetu u Tuzli,
te isti zavrsila u septembru 2010. godine. Diplomski rad odbranila je na temu Odgajatelj kao
faktor izgradnje partnerstva obitelji i predskolske ustanove. Godine 2010. upisala je magistarski
(master) studij pedagogije na Filozofskom fakultetu u Banjoj Luci, a zavr$ni (master) rad na
temu Predrasude i etnicki stereotipi ucenika osnovnoskolskog uzrasta tri nacije u Bosni i
Hercegovini odbranila je u junu 2012. godine. Stru¢ni ispit za vaspitno-obrazovni rad pedagoga
polozila je u novembru 2012. godine. Doktorski studij pedagogije na Filozofskom fakultetu u
Banjoj Luci upisala je u martu 2016. godine. Bila je zaposlena u osnovnoj skoli “Skokovi” u
Cazinu na mjestu pedagoga od 2011. godine do 2021. godine. Na Pedagoskom i Islamsko
Pedagoskom fakultetu u Bihacu bila je angazovana kao asistent i visi asistent na pedagoskoj
grupi predmeta od akademske 2010/2011. godine do akademske 2016/2017. godine. Visi asistent
bila je na pedagoskoj grupi predmeta: Predskolska pedagogija, Pedagogija, Specijalna
pedagogija, Didaktika, Metodologija istrazivanja u pedagogiji i Obiteljska pedagogija. Aktivno
je pohadala razne seminare, uc¢estvovala u realizaciji projekata kao i na konferencijama. Objavila

je vise autorskih i nekoliko koautorskih naué¢nih i stru¢nih radova.



IIpuaor 2.

MOJIAIIA O AYTOPY OJIBPAILEHE JIOKTOPCKE JUCEPTAIINJE

HA YHHUBEP3UTETY ¥ BAILOJ JIVYIIX

Mwme u npezume ayTopa auceprauuje

Emuna Kanuh

Jatym, MjecTo U apxaea polerma aytopa

16.03.1988. ronune, buxah, bocHa u Xepueropuxa

HazuB 3aBpiieHor ¢axkynteta/AkaaeMuje ayTopa  roMHa JUTIIOMUpamka
®unozodeku pakynrer Yuusepzurera y Tyznu, 2010. roaune

Jatym ozxbpaHe MacTep/mMarucTapckor paaa ayropa

06.06.2012. ronune

Hacnos mactep/marucrapckor paja ayropa

[Ipeapacyne u eTHHUYKH CTEPEOTHITH YUYEHHKA OCHOBHOLIKOJICKOT y3pacTa TpH Haluje y BocHu u
XepueroBMHH -
AKkajileMcKa TUTY.1a KOjy je ayTop cTeKao 010paHOM MacTep/MarucTapckor paaa
Marucrap reaaroruje

AxaJeMcKa THTy/1a KOjy je ayTop cTekao oadpaHoM Jucepraluje

JIOKTOp MeJaroiK1x Hayka

Hazue dakynrera/Akanemuje Ha KOMe je aucepTalmja oadpaHjeHa
®unozodeku dakynrer

Hasue nuceprauuje u gatym oabpane

BpujenHocHe opHjeHTalMje U YK/bYYEHOCT YYeHHKa Y HacTaBy

Hayuna obnact aucepraumje npema CERIF wudpapuuky

S270

HMmeHa MeHTOpa U 4laHOBA KOMHCH]e 3a 0a0paHy AucepTaluje

npog. ap Tamapa [Ipubuines benecaun, MmeHTOp,

npod. ap Tanja Crankosuh-Jankosuh, npeacjeaHuk,

npod. np Anekcanapa Lllunauh, unan,

npod. ap Jypka Jlennunuk-Boaonueel, yiaH

Y bawoj Jlyun, nana 14.03.2024. roaune




YHUBEP3UTET ¥ BABOJ JIVIIU
DAKVYIITET: ®unozohekn dpakyarer

MN3BJELITAJ

PENYBNWKA CPMNCKA
YHWUBEP3WUTET ¥ BAHOJ NYUN
CUNO30DCK GAKYNTET

BAHA N

KA
Bpoj : O-P"//?»?/ZOZ‘)

Nayw: /3. O2, 2024, rop,

Oébpaszay 3

0 oujeHu ypalere 0okmopcke oucepmauyuje

1. IOJAII O KOMHCHJIN

OpraH koju je uMeHoBao komucHjy: Cenat Yuusepsurera y Bawoj Jlyun, Omtyka 6poj: 02/04-
3.2849-35/23 on 28. 12. 2023. rogune, Ha ocHoBy [lpujeanora ompryke HayuyHo-HacTaBHOI

Bujeha @unozodekor dakynrera, 6poj: 07/3.2666-2/23 on 13. 12. 2023. rogune

Jarym umeHoBama KomucHje: 28. 12. 2023. ronune

Bpoj omtyke: 02/04-3-2849-35/23

YnaHOBH KOMHCH]E:

1. TlIpod. np Crankosuli-Jaukoeuh, peIOBHHU Ileparomxke Hayke,
Tamwa npogecop MeTomuka BacIIHTHO-
00pa3oBHOTr paja
[Mpesume u mve 3Bame Haywso noJbe i yxa Hayura o6nact

dunozodeku pakyrrer YHuBepauTeTa ¥ bamoj Jlyum

f TIpecjeIHHK

YeranoBa y ko0joj je 3anocnes-a

DyHKIHja Y KOMHCH]H

2. Ilpod. ap Unnauh-Panuh, PEIOBHU Ilenaromxe Hayke,
AnekcaHzapa npodecop MeTtonuka BaClMTHO-
00pa30BHOTr paja
IMpesume u mme 3pame Hayqno nosse u yxa nayana obnacr

dunoszodeku haxkynreT YHuBep3uTeTa y bamoj Jlyuu

| aman

YeTaHoBa y K0joj je 3anocnes-a

DyHKUH|a Y KOMHCH]H

3. [Ipog. np Jlennunuk-Bononuselr, pPeloBHH Ileparowke Hayke, Omiurta
Jypka npodecop nejaroruja
IMpe3nme 1 ume 3pame Haywno nosse u yxa Hayyna obnacr

IMenaromky paxynreT YHuBep3uTeTa Ha [IppuMopekeM y

Konpy

qJ1aHn

YcTaHoBa y K0joj je 3anocneH-a

DyHKLH]a Y KOMHCH]H

Ilpe3nme u uMe 3Bame

Hay4Ho nose 1 yxa HaygHa o6nact

YcTanoBsa y Kojoj je 3amocneH-a

DyHKLUMjA Y KOMHCH]H




5. |

IMpesume n ume 3pame Hayuno nosse 1 yxa Hayuna obnacr

|

YcraHoRa y K0joj je 3anmocneH-a (dynKIHja Y KOMHCH]H

2. IOJAIIM O CTYJAEHTY

Hwme, nme jennor ponutessa, npesume: Emuna (Cynejman) Kanuh

Hatym pohema: 16. 3. 1988. rogune

Mjecro u npxkaa pohjema: buxah, Bocna n Xepuerosuna

2.1. CTyanje npBor NUKJIyca AJIH OCHOBHE CTY/IHje H/IH HHTErpHCAHE CTY/IHje

Ipocjeuna oujeHa

: 7,67
TOKOM CTyaHja:

loguna ymuea: | 2006. I'omuna 3aBpmertka: | 2010.

Vhuusepsuret: YHupepsuter y Tyanu

@axynrer/n: ®unoszodeku daxynrer

Crynnjcku nporpam: ITenaroruja-ncuxosnoruja

Creueno 3Bane: ,Z[HID'IOMHP&HH neaaror-ncHxoaor

2.2. Ctyanje Apyror NEKJIyCa HJIH MATHCTAPCKE CTYAHje -

ITpocjeqna oujena 9

lonnua ynuca: | 2010. I'onnna 3aBpmerka: | 2012. 2
TOKOM CTyauja:

Vrueepauter: YHusep3uter y bamoj Jlyun

@axynrer/u: ®unoszodeku dakynrer

Cryaujexu nporpawm: ITegaroruja

Hasue 3aBpuinor paja apyror umkilyca WIM MarMcrapcke Tese, natyM oabpaue: Ilpeapacyne W eTHHYKH
CTEPEOTHITH y4eHHKa OCHOBHOIIKOJICKOT Y3pacTa TpH HalMje Y bocuu u Xepuerosuny, 6. 6. 2012. roanne

Vka Hay4Ha 06/1aCT 3aBPUIHOT paja APyror UMKIyca WK Marucrapeke Tese: Onuita nejaroruja

CreyeHo 3Bame: Marucrap neuaromje

2.3. Cryanje Tpehier nakIyca

bpoj ECTS ITpocjeuna oujexa
lomuna ynuca: | 2015/2016. | ocTBapeHux 1o 180 ._ 9.41
— TOKOM CTYyIHja:

Dakynrer/n: Gunozodekn daxynrer

Crynujcku nporpam: ITenaroruja
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2.4.TIpuKa3 HAYYHHX H CTPYYHHX PaJ0Ba CTYIEHTA

PE | Ilomauw o pedepenum Kareropuja'
1 Hasectu nojeamnayno pamose, kmure, mornasiba. Jlogatu motpeGan
’ Opoj penosa. Kopuctuty uetu cTin 3a Haohere cBux pedepenun y 2.4
IIpanansocT paga yxoj Hayanoj 06/1acTH K0Ojoj NpuNaja mpeamer TIA HE
HCTPAXHBAKA JOKTOPCKE JHCEPTANH]e
Pb Kareropuja
1 Kapié, E. (2010/2011). Komunikacija sa delikventnom djecom. Post Pap Huje
’ Scriptum, casopis za obrazovanje, nauku i kulturu, 1, 82—86. KaTeropucan
IIpunaguoct pama yxoj HaydHoj o6aacTH KoOjoj npHODAAA NpeaMer A HE
HCTPAKHBAMKA 10KTOPCKE THCEpPTaNHje —
Pb Kareropuja
Kapi¢, E. (2012). Predrasude i etni¢ki stereotipi izmedu udenika
5 osnovnoSkolskog uzrasta tri nacije u Bosni i Hercegovini. Hawa wxona, OpUruHAITHHA
' yaconuc 3a meopujy u npakcy eachumasja u obpasosarva, 3-4, 129— HayuHH paj
145.
IlprnanmocT paga yxoj mayunoj obaacTm Kojoj mpmmaga mnpeamer | JA HE
HCTPAKHBAKA JOKTOPCKe JHCEPTANHjE
Pb Kareropnja
3. Kapié¢, E. (2012/2013). Partnerstvo porodice i predékolské ustanove. Pan nuje
Post Scriptum, ¢asopis za obrazovanje, nauku i kulturu, 3, 83-86. KaTeropucaH
IIpuunagsocT pana yxoj Hay4Hoj 061acTH K0joj npHnaja npeamer A HE
HCTP2KHBAKA TOKTOPCKE JHCEPTALHje ot
Pb Kareropuja
4. Rosi¢, F. 1 Kapi¢, E. (2013). Vaspita¢ kao faktor u izgradnji partnerstva
R . OpHrunamHu
porodice i predikolske ustanove. Hawa wxona, vaconuc 3a meopujy u
. . Hay4HH paj
npaxcy eachumanja u obpazosanja, 2, 719-94,
IIpanaguoct pana yxoj Bay4unoj 06,1aCTH K0joj Npunaja npeamer A HE
HCTPAKHBAKA 10KTOPCKE JHCEPTANHje e
Pb Kareropuja
5. Kapuh, E. i Kanuh, E. (2014). Etnuuku crepeotunn y BocHu u 0
PUTHHATHA
XepueroBunH. Iledazomka cmeapHocm, 4aconuc 3@  WIKOACKA U

! Kareropnja ce oasocu Ha OHe uacomMce M HayyHe CKYNOBE KOjM Cy KaTeropHCaHu y ckiaxy ca [IpaBHIHMKOM O
nyGnukosarby Haywmux my6mikaumja (,.CryxGenn rmacuuk PC”, 6p. 77/10) u IlpasunuukoM o Mjepuauma 3a
ocTBapuBame M (unancupame Ilporpama onpkapawa Hayusux ckynosa (,Cuyx6emm raachux PC”, 6p. 102/14)
OJHOCHO NPHNAIHOCT pala YacoMHCHMa HHIEKCHPAHUM Y CBjETCKHM LIMTaTHHM Gasama.
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KYImypHO-npoceemua numarea, 2, 369-381. Hay4YHH paj
IIpunagsocT paja yxoj Hay49Hoj 00.,1aCTH K0joj NpHOAAa NpeaMeT 1A HE
HCTPaKHBaKka JOKTOPCKe JHCEPTaNHje
PBb Kateropuja
6. Kari¢, E. i Kapié, E. (2016). Emancipatorsko vaspitanje u alternativnim :

T = : Gy Sy , Pan unje
$kolama. Nasa $kola, éasopis za teoriju i praksu odgoja i obrazovanja, SSTeroasEa

76/246, 21-28. P
IIpunagsocT pajga yxoj Hay4Hoj 06.,1acTH K0joj npHNaja npeaMer A HE
HCTPa’kKHBaKka JOKTOPCKe JHCEPTANHje —
Pb Kareropuja

Kapié, E. (2019). Osobine nastavnika i uklju¢enost uéenika u nastavu. R
7. | Drustvene i humanisticke studije DHS, 3(9), 277-294. ERIH PLUS, | pm yARd

DOAJ, CEEOL
IIpunagaocT pajga yoj Hay4Hoj 00.,1aCTH K0joj NpHOAjaa npeamer 1A HE
HCTPAKHBAKHA JOKTOPCKe JHCEPTANHje
Pb Kateropuja

Kapié, E. (2019/2020). Zainteresovanost i ukljufenost uenika u Wsso S
8. nastavu. Post Scriptum, Casopis za drustvene, humanisticke i prirodne ? pm;; o

nauke, 8/9, 243-260. CEEOL P
IIpanagnocT pajga yoj Hay9HOj 00/1aCTH K0jOj NpHIaja npeaMeT A HE
HCTPAXKHBAKHA JOKTOPCKE JHCEpTANH]e ’

Pb Kareropuja

Kapié, E. (2020). Vrijednosti i vrijednosne orijentacije. DruStvene i
9. humanisticke studije DHS, 1(10), 273-290. ERIH PLUS, DOAIJ, Ilpernensu pan

CEEOL
IlpanagHOCT paja y’koj Hay4HOj 00/12CTH KOjOj NPHIIAAa NPeAMeT 1A HE
HCTPaKHBAKHA JOKTOPCKeE IHCEPTANHje

3

YBOJHMU JUO OLJEHE JOKTOPCKE JUCEPTALIMJE

. Hacno noxropcke amcepraumje: BpujeiHocHe opHjeHTalMje M YKJBYYEHOCT YYeHMKa Y

HacTaBy

HayuHo noJbe M yka HaydHa oGnact: Ilegaromke Hayke, MeToaMka BacIMTHO-00pa3oBHOr

pana

JaryM npuxpaTtama TeMe JOKTOpPCKe auceprauuje n 6pojeBn ongnyka oarosapajyfinx oprana
wiaHuia 1 YHuBepsurera: Tema JOKTOpcKe auceprauuje ogobpena je Opnykom 6p. 02/04-
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3.1604-29/20 xojy je nonmo Cenar YuuBepsureTa y bamoj Jlymu 23. 7. 2020. roause, Ha
ocHoBy Ilpujemnora ommyke Haywso-nHacrasHor Bujeha ®unozopckod dakynrera, 6poj
07/3.1070-3/20, ox 13. 7. 2020. roguse
. Harym npuxsatama M3Bjemraja KOMuCHje 3a oLjeHy noJ00HOCTH CTY1eHTa, TEME U MEHTOpa
33 W3pady JOKTOPCKe AMcepTaumje M OpojeBM OUTyKa oiropapajyhux opraHa 4iaHuLa H
Vuupepaurera: M3gjemraj koMucHje 3a oljeHy NoZoOHOCTH CTYJEHTa, TEME H MEHTOpa 32
H3paly JOKTOpCKe aucepTaumje onobpeH je Omtykom 6p. 02/04-3.1604-29/20 kojy je A0HHO
Cenar Yuusepsuteta y Bawoj JIyunm 23. 7. 2020. rogune, Ha ocHoBy Ilpujeanora omryke
HayuHo-HactasHor Bujehia @unosodekod pakynrera, 6poj 07/3.1070-3/20, ox 13. 7. 2020.
roauHe
. Cagapkaj JOKTOpCKe AucepTauyje y3 HaBoheme Opoja cTpana:
VBOJ (1)
BPHJEJHOCTH, BPUJEJHOCHHU CHUCTEMH 151 BPUJEJHOCHE
OPUJEHTAITMJE (2) -
Jedunncarme BpujeHOCTH, BPHjEIHOCHUX CHCTEMA M BPHjeJHOCHMX OpHjeHTauuja (2)
Bpujennocre kiacudukamuje (7)
TEOPHUJE BPUJEJHOCTHU 1 BPUJEJHOCHHUX CUCTEMA (10)
IlInpanrep-OnmopTor BpujeaHocHHU cucteM (10)
Poxuyer BpujeaHocHH cucteM (13)
11IBapuoBa cTpyKTypa BpHjeHocTH (15)
MPETJIE] PAHHJUX HCTPAXUBAKHA O BPHJEJHOCTHMA H
BPUJEJHOCHHM OPUJEHTAIIMJAMA YUEHHUKA (25)
BACIIUTHH IMPOLIEC ¥ PA3BOJ BPUJEJTHOCTH (34)
ITnsbeBH BacnuTaba 1 BpHjeaHocTH (35)
TEOPUJCKH IIPUCTYIIMN BACIUTABY M PA3ZBHJABY BPHJEJHOCTH
YUYEHHKA (39) -
Counoorujcka TeOpHja BacliuTamba U Bpujeasoctu (39)
[TparmaTucTHYKa TeOpHja BacIMTama 1 BpujeaHocTH (40)
BuxeBHOPHCTHYKA TEOpHja BaCTINTamka U BPUjeHOCTH (42)
EceHumjanucTiyka TeOpHja BaCIIUTama U BpHjeIHOCTH (43)
ErsucTeHuMjancTHYKa TEOpHja BaCIIMTaba U BPHjeJHOCTH (45)
EtaTcTiuka Teopuja BacnuTama u BpHjeAHOCTH (47)
IepcoHanicTHYKA TEOPHja BaCIMTama U BpujeaHocTH (48)
Penurujcku OKBUp pa3Boja BpHUjeHOCHUX cucteMa (49)
Henamcxku epujednocru cucmem (49)
Xpuwhanerxu epujednocnu cucmem (52)
Jyoauzamexu epujednocru cucmem (54)
IIKOJIA U PA3BOJ BPUJEJHOCTH, BPHJEJHOCHHUX CHCTEMA H
BPHUJEJHOCHHUX OPUJEHTAITUJA (57)
BPUJEJJHOCHO-BACIITMTHA KPH3A (67)
YK/bYUYEHOCT YYEHHUKA Y HACTABY (74)
JeduHuIpje 1 TEPMHUHOJIOIIKO oapeheme YK/byYeHOCTH Y4eHHKa Y HacTasy (74)
KOI'HUTHBHA YK/bYUYEHOCT (81)
Jebnnuimje KOTHUTHBHE YKJbY4eHOCTH y HacTaBy (81)
Teopuja JIaBa BUrorckor o KOrHUTMBHOM pa3sBojy (82)
ITujakeoBa TEOpHja O KOTHUTHBHOM pa3Bojy (85)
JleTepMHHaHTe KOTHUTHBHE yKJbyueHOCTH (90)
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EMOILMOHAJHA YKJbYYEHOCT (97)
Jebunuinje eMOlIMOHANHE YK/bY4eHOCTH y HacTaBy (97)
Teopuja [Jona bon6uja o npuspkeHocTH (adpexTBHOj Be3aHocTH) (98)
Emounje, HUX0B 3Ha4aj U noacTMlame v Hactasu (100)
JetepmuHanTe eMoLHOHANHE YKIBYdeHocTH (103)
COIIMJAJITHA YK/BYYEHOCT (107)
Hebununuje conmjanHe ykpyueHocTH y HactaBy (107)
Teopuja Epuka Epukcona o neuxocouujanHom passojy (108)
JleTepMuHaHTe colMjaiHe YKbydeHocTH (112)
IIPETJIE] PAHHMJUX MHMCTPAJKUBABA VYK/BYYEHOCTH VYYEHHUKA VY
HACTABY (116)
METOJOJIOT'NJA HCTPAJKKHBABA (129)
IIpucTyn npeamety U npoGnemy ucTpaxkiBama (129)
IlumbeBn uctpakusama (130) '
3apaum uctpaskusama (130)
Xwurnorese uctpaxusama (131)
[Toce6ue xunorese (131)
Bapuja6ne uctpaxusama (132)
Merone uctpaxusama (132)
UnctpymeHTH HeTpaxusama (136)
Ilnan u Tok ucTpaxueama (143)
ITonynanmja 1 y3opak uctpaxkuBama (143)
Etnuka pasmarpama uctpaskuama (145)
Hueon cratnctuyke aHanuse (146)
PE3YJITATH HCTPAXKUBABA U lbUXOBA UHTEPIIPETAILIMJA (147)
Kapakrepuctuke anctpubyimje dhpeksenimja (147)
Tectupamwe xunoresa (154)
Viwywenocm y nacmasy u cmamycrha obumeosicja uchumanuxa (mecmuparbe
nocebue xunomese 1) (154)
Bpujednocne opujenmayuje y ooHocy Ha cmamycHa obumedcja UCNUMAHUKA
(mecmuparee nocebue xunomese 2) (165)
Bpujednocne opujenmayuje xao npeduxmopu Hu0a YKAY4eHOCMU y HACmagy
(mecmuparbe nocebre xunomesze 3) (176)
3AKJBYYIIH (196)
JIUTEPATYPA (204)
I[TPHJIO3H (219)
. Hcrahu ocHOBHE nojaTke 0 JOKTOPCKOj AMCepTaluju: o6aBe3Ho ykpy4yjyhu o6um, 6poj u
Ha3MBE I10TJ1aBJba, Opoj Tabena, cnuka, mema, rpagukona u 6poj TMTEepaTypHHX HABOA:
JloxkTopcka aucepTalija HamucaHa je JaTHHUYHMM mcMoM (dontom Times New Roman,
BenuunHe 12, npopex 1,5). Mma ykynHo 232 cTpaHe M 9 cTpaHa Koje caap)ke: HaclOBHY
cTpaHy, HH(OpMalHje 0 MEHTOPY M JOKTOPCKOj AMCEPTALMjH U caapxKaj. Y JucepTauMju je
KopumTeHO 166 OuOmMorpadckMx jeaWHHMIIA, peNeBaHTHUX IEeJarolIKUX HAYYHHX H
CTPYYHHX Paf0Ba, KHUra, JUIUIOMCKHX H MarucTapCKuX paJoBa M JOKTOPCKHX JMCepTauHuja.
CTpyKTypy [OKTOpCKe aMcepTalije 4YMHH cegaM cibeaehumx mnornasiva: 1. Veonm, 2.
Teopujcxu npucTyn npobaeMy UCTpakuBama, 3. MeTonosnoruja ueTpakusama, 4. Pesynratu
UCTpa)KMBama M HbHX0Ba MHTEepnpeTauuja, 5. 3akbyuuy, 6. Jluteparypa u 7. [Ipunozu. V
CKiomy mnornae/ba IIpuiosy Hanase ce MCTpakKMBauKM MHCTPYMEHTH, CIucak 42 Ha3uBa
tabena u comcak 7 HasuBa rpadMKOHa KOjU Ceé Hanase y JOKTOPCKO] AMCEPTALMiH.
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Hoxropcka aucepTalija HamMcaHa je akaJeMCKHAM CTHIOM y3 nomTosame AITA cranpapna
LIUTHPamka.

4. YBOA U ITPETJIE] IUTEPATYPE

JokTopcka auceprauyja je ycMjepeHa Ha TEOPHjCKO NpOydYaBame M E€MIIMPHjCKO
HCTPAXKMBAKE BPHjeHOCHUX OPHjE€HTalMja U YK/bYYEHOCTH Y4Y€HMKa y HactaBy. M3a30BHOCT M
aKTYeJIHOCT TeMe je Yy MOACTHLAY BpHjeJHOCHHX OpHjeHTAUWja KOje Cy Ce y NpeTXOIHHUM
HCTpaOKHBAKUMA NOKa3ale Kao MpPeJUKTOPH Y HHBOMMA YK/bYYEHOCTH Y HacTaBy M YKYyNHO]
YK/bY4eHOCTH Yy HacTaBy. C 003uMpoM Ja cy MaaaM noj yTHUAjeM BPHjeHOCTH ¥ BpHUjeIHOCHHX
OpHjeHTallMja KOje y4e ¥ YCBajajy ¥ MOPOAMLM, M3 Me/IMja 1 APYIUTBEHE CpeUHe, Ilje HajBUlle
YTHIAja WMMa BpLIkAdYKa IPyNa M IIKOJCKM CHMCTEM, cariefaBame (akTopa KOjH MOry
yCMjepaBaTH Mpoliece ycBajama HCIIPaBHAX BPHjeIHOCTH H BPHjEJHOCHHX OPHjEHTALIH]a MIaTHX
071 3HaYaja je 3a TeOpHjy U NMPaKCy BacIUTama i 00pa3oBama.

[Ipenmer oBor McTpaxkuBama oOyXBaTa BpHjeJHOCHE OpHjeHTALHje M YKJbYYeHOCT
y4yeHuka y Hactasy. IIpoGnem McTpaskuBamba OJHOCH ce Ha yTBphHUBame pasjiiKa M3pa)KeHOCTH
YKJBYYEHOCTH y HAacTaBy M BPHUjeJHOCHHX OpHjeHTalMja Y 3aBUCHOCTH O 110713, y3pacTa, OILITEr
ycrjexa M COLMO-eKOHOMCKOI CTaTyca y4eHMKa M yTBpljHBame [0BE3aHOCTM BpPHjeJHOCHHX
OpMjeHTaLMja ¥ yK/bYYEHOCTH Yy HACTaBy y 3aBMCHOCTH O] MO, y3pacTa, OMUTer ycrjexa u
COLIHO-EKOHOMCKOr cTtaryca. lluibeBM uHCTpakuBama rnace: 1) MCTPaKWUTH pasliuke y
M3PAKEHOCTH YKYIHE YK/bYYEHOCTH Y HACTABY U HEHUX AMMEH3Hja: KOTHUTUBHA, EMOLIMOHATIHA
M COlMjaiHa ¥ 3aBHCHOCTH O] 110J1a, y3pacTa, OINIUTEr yCIjeXa M COLMO-EKOHOMCKOT cTaryca
YY4eHHKa, 2) MCTPAKXHTH pasivKe H3PAKCHOCTH BpPHjeJHOCHMX OpHjeHTALMja YYEHMKA Y
3aBHCHOCTM O] 10714, y3pacTa, OMIUTer yCrjexa M COLMO-€KOHOMCKOr CTaTyca Y4eHHKa, 3)
HCTPAKUTH TIOBE3aHOCT (y BHIY NPEAMKTOPa) BPUjEIHOCHMX OpPHjEHTAllNja Ha YK/BYYEHOCT Y
HacTaBy y 3aBHCHOCTH O] 10f1a, y3pacTa, ONMIITEr YCIjexa W COLHMO-€KOHOMCKOI CTaTyca
YYeHHKa.

I'naBHe xunorese HCTpaKHBakha rjace:

1. ITpeTnocTaBsba ce a Cy 10, y3pacT, ONINTH YCIjeX U COLMO-eKOHOMCKH CTaTyC IOBE3aHU ca
H3paKEHOCTH Pa3jiMKa yK/by4eHOCTH Y HaCTaBy M BPHjeJHOCHHX OpHjeHTallHja.

2. llpernocTasba ce 1a Cy BPHjeHOCHE OpHMjEHTALMjE NPEIUMKTOPH YKJbYYEHOCTH Y HAcTaBy
(yKynHa yK/bYYeHOCT Y HACTaBY M HeHe JUMEH3Mje: KOTHUTHBHA, EMOLMOHAIHA H COLUjanHa) Y
3aBHCHOCTH OJI I10J1a, Y3pacTa, OMIITET yCIjeXa H COLHO0-eKOHOMCKOT CTaTyca Y4eHHKa.

3a moTtpebe TecTHpama ITIABHHX XHIIOTe3a HCTpakuBama yTepheHe cy cibenehe
nocebHe XUnorese:

X-1: IlpetniocTaB/ba ce /1a ce H3PAKEHOCT YKYIHE W AMMEH3Hja HUBOA YKJbYYEHOCTH Y HACTABY
(KOrHMTHBHA, EMOLIMOHANHA M COLIMja/THA) Pa3HKyje Y 3aBHCHOCTH OJ I0JIa, y3pacTa, ONIITer
ycIijexa H COLIHO-eKOHOMCKOT CTAaTyca YYEHHKA,

X-2: [lpeTnocTaB/ba ce Aa ce U3PaKeHOCT BPHjEJHOCHHUX OPUjeHTALMja ONepalOHAIH30BaHHX
nomohy llIBapuoBe CTPyKType BpHjeIHOCTH pa3aMKyje y 3aBUCHOCTH O 110714, Y3pacTa, ONLITer
ycnjexa u COLMO0-eKOHOMCKOT CTaTyca Y4eHHKa.

X-3: BpujeaHocHe OpHjeHTaLMje NpeCTaB/bajy CHCTeMATCKe NMPEIUKTOpe YKYNHE H AMMEH3uja

HHBOA YK/bYY€HOCTH Yy HacTaBy (KOTHMTHBHA, €MOLMOHA/HA M COLMja/iHA) 4YaKk M Kaja ce
CTaTUCTHYKH KOHTPOJMINY €(eKTH I10J1a, y3pacTa, OMMITEer yCrjexa M COLMO-€KOHOMCKOT
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cTaTyca yuyeHuKa.

Y TpBOM JHjesTy TEOPHjCKOT pajia, KaHIHWIaTKHba CBeoGyXBATHO aHATH3Mpa nocTojehe
TEOPHjCKe NPUCTYTIE Be3aHe 3a NpobIeMaTHKy BPUjEIHOCTH H BPHjeHOCHHX OpHjeHTaIMja Mely
YYeHHIIMMA M MJIaJnMa, KOpHCTehM ce pa3TMuMTUM TEOPHjCKMM MOZEIHMMA, TNpHje CBera
UInpanrep-OnnopToBUM BpHjeJHOCHUM CHCTEMOM, POKHYEBHM BPHjeJHOCHHM CHCTEMOM M
I1IBapLOBOM CTPYKTypOM BpHjeQHOCTH. Y CKIaly ca THMe, Jaje MCLpNaH Nperiel paHHjux
HCTpaXMBaka O BPHMjEJHOCTMMA M BPHjeHOCHHM OpHjeHTauMjama ydenmka (Al-Kahtani u
Allam, 2013; Bojovi¢ u cap., 2015; Bol&evié, 2017; Bouillet, 2004; Cekrlija 1 cap., 2004; Franc
u cap., 2002; Havelka, 1998; Hossain u cap., 2011; 1liin, 2011; Lacey, 1998; Mikanovié, 2013;
Pehli¢, 2007; Schwartz u Rubel-Lifschitz, 2009; Schwartz u Rubel, 2005; Svigir, 2016). basu ce
H MUTab¥Ma 0HOCA BACIMTHOT mpoieca u Gopmupama BpHjeJIHOCHUX OpHjeHTALMja YYeHHKa,
ycMjepaBajyhu ce ka 0JHOCY Li/beBa BACTIMTaka W JPYINTBEHUX BPHjeIHOCTH, Harnamasajyhu
ApYLITBEHO-UCTOPHMJCKY YCIOBJBEHOCT BACIIMTHOT IMpoleca, IAje Cce ,UM/beBH BACIIHTAMA
GopMynily H3BaH Nearolke TEOPHje Kao HELITO WITO NpeaCTaBiba Hieal APYyIITBa, OAHOCHO,
OHMX CHAra Koje penpeseHTyjy jelHo YKYIHO ApyiuTBeHo ctame” (Krneta, 1978, c1p. 28). V Tom
KOHTEKCTY, y jeHOM NOI/1aB/by cBeoOyXBaTHO aHATH3MPA yTHLA] IIKOJE, NoceGHO M3Bajajyhu
OJIHOC TIpeMa MOpAJTHOM BaCIHTaly YYEHHKA Ka0 OCHOBH CIJOpMHpaH:a norsieaa Ha CBHjET H
yCBajara JApYINTBEHHUX BPHjeIHOCTH.

Jpyrn nuo moceeheHn je onpehuBamy KOHLENTa YK/bYYEHOCTH YYEHMKA y HACTaBy.
Kanannatkuwa, koncynryjyhu sehm Gpoj mseopa, moctasba geduHMLMje M pacrpaBiba O
TEPMHHOJIOLIKOM ofipeliery YK/bYYeHOCTH yueHMKa y HactaBy (Abrami u cap., 1995; Boras,
2009; Erdogdu, 2016; Fredricks, Blumenfeld u Paris, 2004; Imsiragié, Cati¢ n Catié, 2016;
Jensen, 2003; Kafedzi¢, 2015; Rimm-Kaufmann u cap., 2015; Rosi¢, 2015; Rovan u cap., 2017;
Skinner u Belmont, 1993; Crankosuh-Jankosuh, 2012; Svedruzié, 2012; Tot, 2010; Zegié¢ u
Jeina, 2006). Ha ocHOBy Teopujcke aHanuse, M3ABaja TPH AMMEH3Hje YK/bYYEHOCTH:
KOTHUTHBHY, €MOLMOHA/IHY M COLMjaHy YK/bY4YEHOCT yueHHKa. CBaKy I0jeJHHAYHy TUMEH3H]Y
pa3sMaTpa Kpo3 HCLPIIHO TEOPH]CKO MpOy4aBae Koje 00yxsara AeUHHLMjE, TEOPHjCKE OKBHPE,
TEOPHjCKe NpHUCTyne M JeTepMHHAaHTe. TEOPHjCKH [MO paja, KAaHIMJATKHIbA 3aBpINaBa
MPErNeoM HCTPAKHBABA Koju ce GaBe mpobieMaTHKOM YK/bYYEHOCTH YYeHHMKAa Y HACTaBy,
koHcynTyjyhu Behu 6poj pedepenim.

Y uctpaxuawy (Pakac-/Ipban u Mammh, 2013) notspheno je aa cy yyeHuue Buiie
3aMHTEPECOBaHE M YK/bYYCHE Yy HAacTaBy y OJHOCY Ha y4eHHKe. Y HanasMMa MCTPa)kuMBama
HaBe/ICHUX ayTOPKM [00MjeHO je Ja y4eHHUEe BHIIe aKTHBHO IpaTe paj HAa HACTABM M BHLIE
cyajenyjy y HacTaBH y OJHOCY Ha yueHuke (Pakac-/Ipsban 1 Mawuh, 2013).

Jlykeruh (2018), y exciepuMeHTANHOM AHjeNy HCTpaKHUBAKba, 1061IA je 1a je MKONCKH
yemjex Mo BeMKHM YTHIIajeM MOpouLe. Y HCTOM HCTpakuBamy YTBpHEeHO je 1a Ha MIKONCKH
YyCrjex y4eHHKa yTHdy M POJMTEJbCKM CTHJIOBH Boljera. YYeHHIH KOjH MMajy BMIIM MIKOICKH
yenjex (oanugaH, Bpiogo6ap) H3jaCHHIM Cy Ce 1a MyHO BpeMeHa MpOBOJIE Ca POJAMTE bHMA, 1a
MMajy KOPEKTaH OJHOC Ca POJMTE/bHMA U J]a MM POIHTE/bU Jajy NIOAPIIKY Y OHOCY Ha YHYEHHKe
Cca HIKHM LIKOJICKHMM ycIIjeXoM (1o6ap, noBosbaH, HenoBosbaH) (JIyketuh, 2018).

Y4eHNUM ca OMIMYHHM  COLHO-€KOHOMCKHMM CTATYyCOM TOKasanu cy  Behy
3aUHTEPECOBAHOCT M YKJ/bYYEHOCT Yy HACTaBy y OJHOCY Ha Y4YeHHKe ca clabMjuM coumo-
CKOHOMCKHMM cTaTycoM. OHM y4eHHIHM KOji MMajy G0/bM COLMO-EKOHOMCKH CTaTyc uMajy Gosbe
YCI0BE 32 y4EHEM Y O/IHOCY Ha y4YeHHKe ciabMjer colmo-eKOHOMCKor cTatyca. Takobe,
YYEHHIM ¢a GOJBHM COLHMO-€KOHOMCKHM CTaTyCOM MMajy MOJpPUIKY Ofl CTpaHe pOaMTe/ha 3a
YUCHEM H OCTBAapHBAKEM PE3y/TaTa Kao M MOACTHLAjE 32 PasfMKy O] y4YeHHKA ca Crnabujum
COLMO-CKOHOMCKHM CTarycoM. Poxure/bH ydeHMKa ca GOJBMM COLMO-€KOHOMCKHMM CTaTyCOM
MOACTHYY CBOJy Jjelly Ha yd4eme M rOBOpe MM H MPHMjepoM MOKa3yjy Jia 3aBpIIEHOM IIKOJIOM
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MOTy MMAaTH CHUTYPHOCT Yy JKHBOTY. Y INpPWIOr HAaBEJECHOM Cy HCTpaxuBama aytopa (Pypuh,
2015; I'aBpuh, 2019; Cunanosuh, 2021).

lIBapy u Py6en (2005) y Hanasmma MCTpakuBama A06HIH Cy /1a je TION MCIIMTAHHMKA
CTaTHCTHYKM 3Ha4ajaH Ha CyGckanama BIacTHTO OpHLAke Y KOPHCT HCIIMTAHMKA XKEeHCKOT [10/1a
M B/IaCTHTH HaNpeJaK y KOPHCT HCITHTAaHHMKA MYILKOT [10J14.

Herpaxusame (Mwuxanoenha, 2013) 0 BpHjeHOCHWM OpHjeHTalMjaMa Y4YeHHKa
OCHOBHE MIKOJIe MOKAa3alo je Ja y4YeHHUM npedepupajy TeopHjcke, eCTETCKe W pPelTuIHjcKe
BPHjeIHOCTH.

C oG3upom aa Hucy nponaliena HCTpaXKMBAKba APYTHX AYTOPA y BHAY NPeAMKTOPHOCTH
M TOBE3aHOCTH BPHMjEJHOCHMX OpMjeHTaluMja ca yKibydyeHoluhy y HacTaBy, HHCY Ceé MOIIH
JIOBECTH y Be3y Hajla3u MCTPaKHBama J00HMjeHH Y 0BOj JOKTOPCKO) JUCEPTALMjH Ca Hala3uMma
HCTPAKHBARA IPYTHX ayTOpa. IIponalien je Benuku 6poj HCTpakuBawa APYTHX ayTopa Ha TEMY
BPHjEHOCHHX opujemaunja H YK/bYYEHOCTH Yy HacTaBy Ha HayMH Ja Ce I0BE3aHOCT
BPHj€IHOCHUX OpHjeHTalMja H YK/by4EeHOCTH Y HACTaBY [I0BO/IM y Be3y ca ApyrMM Bapujabrama.
Jletalban npernen MCTpaxkuBama APYrUX ayTopa O BpHjEIHOCHMM OpHMjeHTauMjamMa H
YKJbYYEHOCTH y HacTaBy, ynpaBo 300r HaBeaeHe npoGiemaTHke, JaT je y TEOPHjCKOM AMjeny
pana. MehyTiwm, oHH cy ce GaBHIHM BpHjeTHOCHHM OPHjEHTALMjaMa ¥ YKJbYYEHOCTH Y HACTABY U
HaBe/leHe Bapujabne JOBOJMIIM CY y Be3y ca HeKHM apyrum Bapujabnama (Andrabi m Jabeen,
2016; Baucal, 2012; Bol¢evi¢, 2017; Bradley i Corwyn, 2002; Erdogdu, 2016, 2020; Felizardo u
cap., 2016; Herceg, 2019; Kapi¢, 2019, 2019/2020; Lalié-Vugetié, 2015; Lakotié, 2020;
Metallidou 1 Vlachou, 2007; Negotié¢, 2020; Posavec, 2019; Putarek u cap., 2016; Rovan u cap.,
2013, 2017; Rubié, 2021; Crauxosuh-Jankopuh, 2012; Svedruzié, 2012; §1m1c Sai¢ u Sorié,
2011; ﬁwglr 2016; Vlah u cap., 2011; Wentzel, 1998).

Kanannarkuwa je cBeoGyXBaTHO M KPHUTHYKHM NPHCTYNHIA TEOPHJCKO] M3paad TeMe
AOKTOPCKE AMCepTaLyje WTO je CTBOPU/IO KBATHTETHY OCHOBY 3a M3pady METO0/OLIKOT OKBHpA
33 HCTPAKHBAE BPUjETHOCHHUX OPHjeHTaLMja i YK/bYYEHOCTH Y HACTABY.

TeopHjcko-MeTON0IOMKa OCHOBA JIOKTOPCKE MCEpTALIHje Jaje ZOMPHHOC Y TyMauemny,
pasymujeBamy H HCTPOKHBARY BPHjEJHOCHHX OpPHjeHTAalMja M YK/bYYEHOCTH YYEHHKA Y
HacTaBy.

Hay4Hn v npakTtiyHn 1onpuHOC JOKTOpCKe JUCEpTALHje je Y 3Hauajy HCTpakuBaba 3a
HACTaBHY Mpakcy kpo3 MoryhHoct yHanpeljema HacTaBe npoMoBULIYhH pasnuuuTe MOJANHTETE
YK/bYYEHOCTH M BPHjeHOCHHX OpHjeHTaLMja Y4eHMKa KOjU CY Ce IOKa3alH CTATHCTHYKH
3HAaYajHUM 33 HCTPAKMBarbe HAKOH YKITamarka yTHIaja nocpexyjyhux sapujabu mona, y3pacra,
MIKOJICKOT yCIjeXa M COLMO-eKOHOMCKOT CTaTyca M yckialjuBame 06pa3soBHMX MCX0Za ca
BPHjeIHOCHHM OpHjeHTaLjaMa BIACTHTO OJPHLARE M 3a]p)KABarbe TPaIHIMOHATHAX OJHOCA
KOje Cy ce MoKasase Kao NpeUKTOPH YK/bY4EHOCTH Y HACTaBY.

1. VkpaTko ommcari pasnore 360r Kojux Cy HCTpaKHBamba MPEIy3eTa H NPEICTABHTH Npo6eM, NpeaMeT, HbEeBe
H XHIIOTE3E.

2. Ha OCHOBY Tper/ie/1a IMTEpaType, CAKETO NPHKA3ATH PesyJITaTe NPETXOMHHX HCTPAXHBAMA Y BE3H mpobiema
KOjH je MCTpaxuBaH (BOJHMTH padyHa 4a 00yXBaTa HAjHOBHja i Haj3Ha4ajHKja CasHamba U3 Te 06/1acTH KOJ HAC U
y cBujery).

3. HasecTu 10npHHOC Te3e y pjeluasary H3y4aBaHOT NPEIMETA HCTPAKUBALLA.

4. HasecTu ouexkuBauu Hay4YHM W NPAaKTHYHH JOTIPUHOC MCEPTALIH]E.
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S. MATEPUJAJI U METOJOJIOTJA PAJTA

Matepujan unHE MCTPaXMBAadKM MHCTPYMEHTH KOjH Cy KODMINTEHHM 3a noTpeGe
UCTpOKMBamka OBe JOKTOpcke nuceprauuje. Kopumrenn cy cibenehu ucTpaskvBauku
MHCTPYMeHTH: PVQ ckanep — Illsapuos ynurhuk BpujenHoctn W Cxanep VVH — Ckanep
YK/bY4CHOCTH y HacTaBy. Kputepunjymu 3a u36op HaBeeHUX MHCTpyMeHaTa cy cibenehu: y PVQ
MHCTPYMEHTY KOju caapxu 40 BepGaiHMX MOpPTpeTa HCIHMTaHUK oapelyje KOIMKo My je ocoba
KOja je omucaHa MopTpeToM cinyHa, PVQ MHCTpYMEHT MCIMTAHHMIMMA jé BEOMA 3aHMMJ/bUB U
JeHOCTaBaH 3a ucmymaBamwe, PVQ HHCTPYMEHT AaHac je jenas oa HajBmiue NIPUMjeBHBaHMUX
MHCTPYMEHATa 33 NCIINTUBAkE BPHj€AHOCHUX OpHjeHTaunja, PVQ nHeTpymeHT omoryhyje na ce
3a CBaKOI' HCIMTaHHKA HA OCHOBY HErOBUX OArOBOpa YTBPAM KOja je 01 YEeTHpPH BpHjelHOCHE
OpHjeHTaLMje 3a Hera JOMMHAHTHA, OHOCHO, KOjOj BpHjeAHOCHO] OpHjeHTaluji npunazga, YYH
Ckanep Mjepu cTaBOBe yYeHHKA O YK/bYYEHOCTH y HACTABY KPO3 KOFHMUTHBHY, eMOLMOHAIHY H
coumjasdy cybckamy u ckany yKyIHe YK/bY4YEHOCTH y HACTaBy, MHCTPYMEHT je JM3ajHHpaH Ha
Ha4YMH 1a 00yXBaTa CTABOBE YUEHHKA O YK/BYYEHOCTH Y HACTaBY Kpo3 cyOckane (KOrHHTHBHA,
EMOLIMOHATHA ¥ COLMjaTHA YK/BYHEHOCT) M CKATTy YKYIIHE YKJbY4€HOCTH Y HAaCTAaBYy.

Cryauja je nMana KBaHTUTATHBHM NIPUCTYTI, A 11O AM3ajHY eMIIMPH]CKO HCTPaKUBAKE je
HEEKCNIEPHMEHTAlIHA, KOPE/IATHBHA CTY/I1]a, 1eCKPMNTUBHO-aHAIMTHYKOT KapakTepa, ycMjepeHa
npeMa eKCIUIOpauMji M JeCKPHIUHMjH YK/bYYEHOCTH YYeHMKA y HACTABM M HHXOBHX
BPHjEeJHOCHHX OpHjeHTaLHja.

Ilpuinkom u3pajie NOKTOpPCKe AMCEpTALMje KaHIWIATKHIbA je KOPHCTHIA aJeKBaTHe
UCTpaXMBayKke MeToje. MeToly TeopHjcKe aHanM3e M CHHTE3e KOPHCTHIA jeé y TEeOpHjCKOj
paspanm TeMe MCTpaXMBaba 3a aHaIM3y W cuHTe3sy KopucTehm Behu 6poj Hayunux H3Bopa.
HeckpunTiBHA MeTO/A je IPUMHjeeHa y LIWbY ozpeljea U ONHUCHBamka NojaBe KOjy je MoToM
KaHIMJaTKHba eMIMPHjCKM HCTpakuBana. IToCTymak KojH ce KOPHCTHO 33 NpPHKYILbame
NoJIaTaKa y MCTPaXHBAkY JeCTe aHKETHPaMwe, a HHCTPYMEHT KOjH Ceé KOPUCTHO Y CKIOMY
01a0paHor NOCTYIKA jeCTe aHKETHH JIUCT.

w

Y NpBOGHTHOM ILIaHY HCTPaXKHBAMba, HCTPAKMBAIE je TPeGAIO YPaaHTH ¢a jOII jeTHHM
HCTPAKMUBAYKHM  HHCTpyMeHTOM, AVL wuHcTpymentoM — Omnopr, Bepuon, Jlunin
MHCTPYMEHTOM BPHjeHOCTH. APIYMEHTH KaHJIHIAaTKHIbe [a OyCTaHe Of NMpUMjeHe pe3ysraTa
HCTpakuBamwa 106HjeHrx AVL HHCTpyMeHTOM Cy cibeaehu:

1) y ucTpaxwBamy Huje KOpHMINTeH y wjenuHd AVL MHCTPYMEHT KOjH ce cacToju ox
Aujena 1 u 2, Hero je KOPHULITEH CaMo MPBH MO HHCTPYMEHTA;

2) NpuIMKOM NpHMjeHe MHCTPYMEHTAa Ha y30pKy, Ajemd je AVL MHCTpymeHT 6mo
M3Y3€THO TeXaK 3a MoNymasawe. J[ocTa TBpAMH HHUCY pasyMjeiH, 1la UM j€ MCTpaKHBay
nojammasao. Takohe, HHCTpYMeHT je cam mo ceGHM, Ha HAYMH KaKO 3aXTjeBa 4a ce NOITyHE
OJIrOBOPH, GHO KOMILIHKOBAH 3a paj JjeLi OCHOBHOLIKOJICKOT M CPE/IHOIIKOJICKOT Y3pacTa;

3) xoepuumjent penujabunsoctu (Cronbach alpha) je wsysetHo Huszak 3a AVL
WHCTPYMEHT M HHje 3a [ajby aHAIH3y HUTH ynoTpeGy AOGHMjeHMX pe3ysiTaTa MCTpaXHBama:
MOJIMTHYKA BPHjeHOCHA opujeHTaumja 0,022, yMjeTHHYKa BpHjeaHOCHA opHjeHTammja 0,052,
peMrujcka BpHjeaHocHa opHjeHTammja 0,038, Hayyna BpujeaHocHa opwmjeHTammja 0,060,
€KOHOMCKa BpHjeJHOCHA opHjenTammja 0,167, coupjanna BpujeaHocHa opujenTaimja 0,136;

4) aHanm3a 106MjeHNX pesyNTaTa HCTPaKHBARba HHje NIOKa3ana Ja je mjeana KaTeropuja
BpHjeAHOCTH N0 AVL -y NpeKTOp 32 yK/bYYEHOCT Y HACTABY.

O6um neTpakuBama je J0BO/bAH 3a JOHOIIEHE MOY3IAHUX 3aK/bydyaka. CTATHCTHYKA
o0paza nojaraka Kojy je KaHIMIATKMIba KOPHCTHJIA NP OOpamM pesyIrara je ajgeksaTHa. Y
o6paay nonaraka KaHIMIATKMBbA je KOPMCTMA TOCTYNKE NECKPUITHBHE M HH}epeHLH]janHe
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cTaTHCTHKE npuMjeHoM SPSS nporpama, a yrephenu cy c/beaelin napaMeTpy M nokasaTe/by 3a:
1. koedpuumjente penujadbunnoctu (Cronbach alpha) 3a cBe KopHIITEHe ckane U cyOckane;

2. KapakTepuMCTHKe OCTBapeHuMX aucTpuOyumja Bapujabne (apuUTMETHYKE cpeauHe,
CTaHJap/He JeBHjauuje, MeaujaH, CKjyHMC, KypTOCHMC), IIpOBjepa Ba/baHOCTH
NPUKYTULEHHX M0/1aTaKa, Te€ ANeKBATHOCTH AMcTpubylMja Bapujabne 3a KOpHIUTEHE
HaMjepaBaHMUX CTATHCTHYKHX TEXHHKA;

3. TecTHpame 3HayajHOCTH pa3/iiKa apUTMETHYKHX CpeHuHa T-TecToM (Indipendent Simple
Test) kaja ce paau O paznukama u3Mely aBuje rpyne, Te (haKTOPCKHMM aHalIM3aMa
BapujaHce (ANOVA) kana ce paay O TeCTHpawy 3HAYajHOCTH Pas/IMKe apUTMETHYKHMX
cpe/nHa Y 3aBUCHOCTH OJ1 BuIle Bapujabiu;

4. xoeduimjeHTe Kopenaumje (Pearson) M TeCTHpame BUXOBE 3Ha4YajHOCTH;
CTaHJapau30BaHe BelHYMHe edexara 3a cBe TecTupane oaHoce (Cohenov d, Eta?, R?);

6. perpecMOHa aHa1M3a 3a TpOBjepy TNPEIMKTHBHOCTH BPHjEJHOCHMX OpHjeHTalMja Yy
OJIHOCY Ha KpPUTepHjCKy BapHjablly yK/byHEHOCT Y HACTaBYy;

7. Xujepapxujcka perpecMOHa aHanuM3a 3a KOHTpoly edekara couuoaeMorpadekux
Bapujabiy Ha NOMEHYTH OHOC.

Cge HaBeJeHE METOJE, TEXHHKE IpPHKYIUUbaka II0JaTaka H CTaTHCTHYKaA oﬁpana
nojaTraka YBjep/bHBO M IIOY3JaHO OCBjeT/baBajy IpoOieMaTHKy HWCTpaKHBama Kojy je
KaHOHJaTKHHa onaﬁpa.rla H BOJE pe3ynTaTuMa 10 KOjI-‘IX Cce no1Lno.

1. Onucarti ¥ 1aTH OCHOBHE KapakTepPUCTHKE MaTepujana Koju je obpaljusan, KpUTEpHjyMe KOjH Cy y3eTH Y 063up
3a u3bop MarepHjaa.
2. Jlath kpaTak YBHI Y IPHMHjereHH METOI HCTPaXHBAma, TIPH YEeMY je BaKHO OLIMjeHHTH cibenehe:
a. [Jla nu cy npuMujemeHe METOe HCTPAKHBARA ANCKBATHe, JOBOJBHO TaWHE M caBpeMeHe, nmajyhin y puay
JaocTurHyha Ha TOM NOJbY Y CBjeTCKOM OKBHPY;
O6pa3noxuTH eBeHTyalHe W3MjeHe NPBOGUTHOT MJ1aHa HCTPAKMBAK:A;
c. Jlaau je 06MM HCTpakKHBamka N0BOJBAH 3a IOHOLICH:E N0Y3AaHHX 3aK/by4aKa HiH je NoTpeOHO NpOIIHPHTH
nocrojelie HaK YBECTH HOBE METOIE;
d. Jlanm je cratucTHdKa o6pana noaaTaka aneKBaTHa, ako je KOpHINTeHa npu o6pann pesysrara.

“

6. PE3YJITATH U HAYYHH JOIIPUHOC UCTPAXKUBAIHA

Kan,unna‘nmma je PE3VITATE KBAHTHTATHBHOI HCTpaXKHMBamka TIIPEACTAaBHIaA Kpo3
TecTHpame cibeiefiuX Xunoresa:

VK/by4eHOCT y HacTaBy M cTaTycHa OoOMJbeKja McnMTaHMKa (TecTupamwe mnoceOHe
xunorese 1),

BpujeaHocHe opujeHTaLMje y OJHOCY Ha cTaTycHa oOMsbeiKja HCIIMTAaHMKa (TecTHpame
nocebHe xumnorese 2),

BpujenHocHe oOpmjeHTalMje Kao NPEAMKTOPM HHUBOA YK/bYYEHOCTH Yy HAacTaBy
(Tectupame nocebHe xunorese 3).

Kowmiicuja ce outyvyje na npeacraBu Haj3HauajHHje pesysiTaTe MCTPaKMBAHa 10 KOjHX
je KaHOUIAaTKHUIba JOILIA Y JOKTOPCKOj JHCepTALHjH.

Vpaliena ananusa 3a motpebe TecTHpama mocebHe xumoTese | mokasana je ga cy
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pasiHKe apUTMETHYKUX CpeluHa pesyarara ¢ O03MpPOM Ha MO/ WMCIMTAHMKA CTATHCTUYKH
3HayajHe Ha cyGckanama KorHuTHBHe (t = 2,373; p = 0,018), counjanse (t = 5,558: p =0,000) u
YKYIIHE yK/bY4EHOCTH y HacTaBy (t = 2,916; p = 0,004) y KOPHCT HCIIMTAHMKA JKEHCKOT 110713, a C
003MpOM Ha y3pacT MCIMTaHMKa Ha cyGckanama KoruutuHe (t = 7,066; p = 0,000),
emouHoHanHe (t = 9,162; p = 0,000) u yKynHe yk/by4eHOCTH y HacTaBy (t = 7,222; p = 0,000) y
KOPHCT HCITHTAHHKA OCHOBHE IKOJIE.

Pesyntatu ucTpaxuBama nokasyjy aa je moceGHa xumoresa | Koja ce OJHOCH Ha
pasjiiKe y yK/bYYCHOCTH Yy HAcTaBy ¢ 003MpOM Ha INKOJCKM YCIjeX MCIMTaHMKa NOTBpheHa y
clyyajeBUMa:

a) KOTHHTHBHE YK/bY4EHOCTH y HACTaBy M3Mely y4YeHHKa Ca OUTMYHHM YCITjeXOM H
ydeHuka ca HenoBosbHHM (MD = 5,400; p = 0,000), nosomauM (MD =7, 818; p = 0,024),
no6pum (MD = 3,001; p = 0,000) u BpnonoGpum yenjexom (MD = 2,397; p = 0,001), Te usmehy
YUYEHHKa ca Bp/I00OpHM M y4eHHKa ca HeIoBoJbHIM ycrjexoM (MD = 3, 003; p = 0,005);

6) coumjanHe yK/by4eHOCTH y HacTaBy HM3Mely yueHMKA ca OJJIMMHHM YCIjeXoM H
y4eHuka ca HenoBosbHUM (MD = 3,344; p = 0,000) 1 no6pum ycmjexom (MD = 1,995; p =
0,005), Te n3mely yueHuka ca Bpaoa06pHM M YYeHHKA ca HeJOBObHUM yenjexom (MD = 2,135,
p=10,048);

B) YKYTIHE YK/bY4EHOCTH y4eHHKA y HACTaBy M3Mel)y y4eHMKA ca OJTHYHMM YCIIjeXOM H
yyeHuka ca HeaoBosbHUM (MD = 11,200; p = 0,000), no6pum (MD = 5, 011; p = 0,025) n
Bpaoa06pum yenjexom (MD = 4,356; p = 0,043), Te usmely yyeHuka ca Bpioao6puM M yueHHKa
ca Hel0BOJbHUM yerjexom (MD = 6,845; p = 0,020). OBu pe3ysTaTi nokasyjy Ja Cy OUTHYHH K
BPJIOZOOpH y4eHMUH BHIIE 3aMHTEPECOBAHM M YK/bYYEHM Y HACTAaBY Ol YYEHMKA €A HHKHM
LIKOJICKMM YCI1j€XOM.

Takobe, pesynratu nokasyjy aa je moceGHa xuroTe3a 1 Koja ce OJHOCH Ha pas/iKe y
YK/bYHCHOCTH y HACTaBy ¢ 003MPOM Ha COIMO-eKOHOMCKH CTAaTyC MCIMTaHWKAa moTepheHa y
cTyJajeBuMa:

a) KOTHUTHBHE YK/bY4YEHOCTH y HacTaBy u3Melly yuyeHMKa ca OIIMYHMM M y4YeHHKa ca
3a710B0JbaBajyiuM conmo-exoHoMcKHM cTatycom (MD = 3,454; p = 0,022), Te naMely yueHuka
¢a OJUTHYHMM M 06PHM COIHO-eKOHOMCKHM cTatycoM (MD = 1,266; p = 0,048);

6) eMOLMOHAHE YKIBYYEHOCTH y HAcTaBy H3Mely yueHMKa ca O/UIMYHMM M YYeHHKa ca
3a710B0JbaBajyfium couno-exoHoMckuM ctarycoM (MD = 4,193; p = 0,019), Te u3Melly y4yeHuka
Ca OJVTHYHUM H 100PHM COLMO-EKOHOMCKMM cTaTycoM (MD = 1,715; p = 0,018);

B) COLMjaJIHe YK/bY4EHOCTH y HacTaBy M3Melly ydeHHKa ca OJUIMYHUM M y4eHMKa ca
3a/10B0JbaBajyhuM commo-exoHoMcKkHM cTatycoM (MD = 2,710; p = 0,048);

r) YKYNHe yK/bY4eHOCTH Y4eHHKA Y HacTaBy M3Mely ydeHHKa ca OJUTMYHMM H Y4YeHHKa
ca 3a10BoJbaBajylinM coumo-exoHoMckuM cratycom (MD = 10,357; p = 0,003), Te u3zmehy
YYCHHKA Ca OUIHYHMM H A00pUM COLMO-eKOHOMCKMM ctatycoM (MD = 3,787; p = 0,011).
YyeHuun ca 60/bUM COLMO-eKOHOMCKHM CTAaTyCOM Cy 3aHHTEPECOBAHH M YK/bY4YeHH Y HACTABY,
AOK Cy Y4YeHMIM ca clabHjuM COLMO-eKOHOMCKHM CTaTycoM cNafo 3aMHTepecoBaHH K
VKJbYU€HH Y HacTaBy.

Pesynraru usBpuieHe aHanuse 3a notpebe TecTHpama nocebHe XUIoTese 2 oKa3aiu cy
Aa Cy pasiuMKe apHTMETHYKHX cpeauHa Ha cyOckanama PVQ ckanepa ¢ o63upom Ha mon
MCTIMTAHWKA CTATHCTHYKH 3HaYajHe Ha cyGcKanama: BAacTMTO oipuuame (t = 5,521; p = 0,000)
Y KOPHCT MCNMTaHHMKA KEHCKOr I10f1a, BNAaCTHTH Hampenak (t = 3,310; p = 0,001) y xopucr
HCNMTaHHKa MYIIKOr IOJIa M OTBOPEHOCT 3a mpomjeHe (t = 3,525; p = 0,000) y xopucT
MCIHTAHMKA EHCKOT 10/1a, a ¢ 003MpOM Ha y3pacT HCIIMTAHUKA CaMO Ha cybcKkanama BNacTUTOr
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Hanmperka (t = 2,895; p = 0,004) y KOPHCT MCIIMTaHMKa Cpefilbe WIKOJAE M 3a[p)KaBamba
TPaAUMOHATHUX ojHoca (T = 5,264 p = 0,000) y KOpHCT UCMIUTAHMKA y3pacTa OCHOBHE LIKOJIE.

Auo moceGHe xumotese 2 KOjH Ce OJHOCH HA PAa3MKe apUTMETHHKHMX CpeIMHA Ha
cy6ckanama PVQ ckanepa ¢ 063MpoM Ha MIKOJCKM YCIjeX MCIHTAHHMKA noTtepheH je Ha
cybekanama:

a) BIIaCTHTO OJpHLiarse H3Mely yueHHKa ca OJUTHIHUM U HedoBossHUM (MD = 4,735; p
= 0,034), Te namely yuenuka ca ommHaHEM 1 106puM yerjexom (MD =4,133; p= 0,004);

6) 0TBOpEHOCT 3a MpoMjeHe u3Mely yueHHKa ca BpJOAOGPHM M J0BOJBHHM YCIjEXOM
(MD = 8,074; p = 0,047), Te usmely yueHHKa ca OJIUYHHM M AOBOJBHUM ycmjexom (MD =
8,334; p=0,020).

Auo nocebHe XmmoTese 2 O CTATHCTHYKOj 3HAYajHOCTH Pa3fMKa Y TIPOC|EHHO]
M3POKEHOCTH BPHjeHOCHHX OpMjeHTallHja MjepeHHX ckaiepoM PVQ ¢ o63upom Ha cormmo-
€KOHOMCKM CTaTyC WCIIHTAaHHKa NOTBphEH je 3a BIACTHTO OJpHLIAE y KOPHCT YYeHHKa ca
OJUIMYHHM y OJIHOCY Ha y4eHHKe ca 3a/10BoJbaBajyhum coumjanuum cratycom (MD = 5, 896; p =
0,027) u 3a 3agpkaBame TpaaUMLMOHATHHX OQHOCA Y KOPHCT Y4EHHKA Ca OUTHYHHM Y OJHOCY Ha
OHe ca J06PUM COLMO-eKOHOMCKMM craTycoM (MD = 2,674; p = 0,011).

Y TecTupamy noceGHe Xunorese 3 KOPHIITEH je MOCTYNAK KATETOPHjCKE perpecuje miH
ONTHMAJTHOT CKAIMpara Ijje Cy NpeauKTopcKe Bapyjabie MOTHBALMOHA THIIOBH BPHjeIHOCHHX
opujeHTaumja (mo PVQ), a kpurepujcka BapujaGiia yk/by4eHOCT y HACTaBY KoOja je MjepeHa Ha
TPH CyOCKase H CKOPOM YKYITHE YKJBYYE€HOCTH.

Pesynratn m3spimene aHanuse Nokasatu Cy Ja MOTMBALMOHM THNOBH (o PVQ) kao
NpeMKTOPH 3a KPHTEPHJCKY BapHjabily KOrHUTHBHA YKJbY4YEHOCT Y HAaCTaBY:

a) objammasajy 22,5% BapujaHCe KOTHUTHBHE YK/bYYE€HOCTH y HACTABY;

6) BpujeaHoct 3a F-koeuIMjeHT CTATHCTHYKH je 3HAYajHA caMoO 3a NMPEIUKTOP 3aAPiKABAMbE
TPaZMLMOHATHUX 0HOCA;

-

B) 3a/Ip)KaBarbe TPAAMUHOHATHHX OJHOCA KA0 NPEIMKTOP MMA HajU3pakeHH]H YTHIIA];

I) 32 jejaH NpeaUKTOp BPHjeHOCTH 3a P-koedHUMjeHT Cy HeraTMBHe LITO ykasyje Ja 6u ce
nosehameM aucnep3uje y TOM NpeAHKTOPY CMambIIIa IUCIIep3Hja y KpHTEpHjcKoj BapHjabim.

Hasbe, pesysTaTi U3BpIIeHe aHATH3E NOKA3AIM Cy Ja MOTUBALMOHM THIOBH (110 PVQ)
Kao MpeMKTOPH 3a KPUTEPH]CKY BapHjabily eMOLMOHANHA YK/bY4YEHOCT Y HACTAaBY:

a) objamrmasajy 24,9% BapHjaHCe eMOLMOHATHE YK/BYYEHOCTH Y HACTABY K30 KPHTEPH]CKe
BapHjabne;

6) BpujeaHocT 3a F-koeMIMjeHT CTaTMCTHYKH je 3HAYajHA CamMo 3a NpPEaUKTOp 3a[p)KaBame
TpPaAMLIMOHAITHUX 0JIHOCA;

B) 3a]ipKaBarbe TPAAMUMOHATHHX OJJHOCA KA0 NPeNKTOP MMa HAjU3pakeHUjH YTHIIA];

r) 3a jeAaH NpeJMKTOp BPHjeJHOCTH 3a B-KOeHLMjeHT Cy HeraTMBHE IITO yKa3syje ga Ou ce
noseharmeM aucrnepsuje y ToM NpeanKTOpy CMalbWiIa AMCIIEP3Hja Y KPUTEPH]CKOj BapHjabiim.

MotuBaunonn Tunosu (mo PVQ) kao mpeguKTopu 3a KPUTEPHjCKY Bapujabiy
COLMjaJHA YK/bYYEHOCT y HACTaBy:

a) objawmasajy 21,3% BapHjanHce coLMjaIHe YK/bYYEHOCTH Y HACTABY;

0) BpujenHocT 3a F-kOeQHUMjeHT CTATHCTHYKM je 3Ha4ajHa Ccamo 3a NPEIHKTOP BIACTHTO
OZipHLiaibe ¥ 0Baj NPeINKTOP UMa HaJH3PXKSHHJH YTHIIA];

B) TpeocTasia TPH NPEANKTOPAa BPUjeJHOCTH 3a B-KoepMUHMjEeHT Cy MO3HTHBHE ILTO JI0Ka3yje ga
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Ou ce nosehawem aucnepsuje y TMM npeamKTOphMa nosehana AUCTIEP3Mja Y KPUTEPHjCKO]
BapHjab/n, anu NOWTO y OBHM ClyyajeBHMA HHje CTATHCTHYKH 3Ha4ajaH F-koeduumjent oaaj
YTHLAJ Ce He MOJKe OYeKMBATH U y MOy TALjH.

MOTHBAaHOHH THIIOBH M BpHjeZHOCHE OpHjeHTaLlMje Kao NpPEIHKTOPH 3a YKYIIHY
VK/BYHEHOCT y HACTaBy:

a) objammasajy 29,5% BapujaHce yKynHe YK/bYYEHOCTH y HacTaBy WIPO NpeicTaB/ba OJM3y
JeaHe TpehuHe BapHjaHce OBe KpHTepHjcke Bapujabie;

0) BpujeqHOCHA OpHjeHTaLMja 3aJpXaBame TPANMLMOHATHMX OJHOCA KAo NpPeauKTOp HMa
HajU3paKEHU]H YTULA], 2 APYTH 10 BeTHYHHH YTHLIEja j€ NPeUKTOP BNACTHTO OAPHLAE;

B) 32 jeJlaH NMpEIMKTOP BPHjeJHOCTH 3a B-koeduuMjeHT Cy HeraTHBHe mTO ToKasyje na 6u
noBehameM mucIIep3Hje Y OBOM MpEeIHKTOPY JOLUIO A0 AMAHmeHha AUCTIEp3Uje Y KPUTEPHjCKO]
BapHjabiu.

Pesynraru usspiiene ananuse 3a notpe6é TecTupama nocebHe xunorese 3 NOTBPAWIN
Cy OBY XHIIOTe3y y ClIy4ajeBuMa:

a) TpeIMKTOpa 3a]piKaBarbe TPAJHIHOHATHHX 0JHOCA 32 KOTHHTHBHY, EMOLMOHAIHY M YKYIIHY
YK/BYHEHOCT y HaCTaBy U

6) npemukTopa BJIACTHTO O/pHLAKe 3a COUMjalHy M YKYNHY YKJbYEHOCT Y HACTaBYy Kao
KpHTEpHjCcKe BapHjabire.

[TocTynkom kaTeropuuke perpecuje y ocraamum cilyyajeBuMa noceGHa xunoresa 3 Huje
NOTBpljeHa, OIHOCHO, Hije Ce MOKA3a0 CTATHCTHYKHM 3HAYAJHUM YTHLAj OCTATMX NPeaUKTopa Ha
OBE KpHTEpHjcKe Bapujabie.

PesynTatn mu3BpmeHe Xujepapxujcke BHIIECTpYKe CeKBEHIMOHATHE perpecuoHe
aHanuse 3a noTpeGe TecTHpama XWIOTe3e 3 O YTHMIA]y BpPHjeIHOCHHX OpHjeHTaLMja, Kao
He3aBHCHE BapWjabiie, Ha YK/bYHCHOCT y HACTaBy, Kao 3aBHCHE BapHjable, y3 CTATHCTHUKO
YiIamawe yTHIAja nocpeayjyhux BapujaGmm: mos, y3pacT, IIKOJICKH ycmjex M COLMo-
CKOHOMCKH CTaTyC IIOPOAMLE MCNMTaHWKA, TOKA3AIH Cy 1a BPHjeJHOCHE OpHjeHTallje MOry
objachuTH 2,1% BapHjaHCE eMOLHMOHATHE YK/bYYeHOCTH y HactaBy, 1,4% BapujaHce yKynHe
YKIbY4eHOCTH, 1,2% korHuTHBHe Bapujauce u 1,0% Bapmjamce COLMjalHe YK/bYYEHOCTH Y
HAacTaBy.

Bpujeanoctu 3a B-xoeduumjent noxasyjy na najeehy CHary noBe3aHOCTH He3aBHCHE U
3aBHCHe BapWjablle, HAKOH yKJamama yTHIAja nocpenyjyhux Bapujabiu, MMa BpHjeIHOCHA
OpHjeHTalMja BJACTHTO OAPHLIAKE KOJ KOTHHTHBHE, COLIMja/lHE M YKYIHE YKJbYYEHOCTH, a
BPHje[HOCHa OpHjeHTalHja 3aipkaBame TPAIMIMOHATHHX OJHOCA KOI €eMOLIMOHAIHE
YK/bYYEHOCTH y HACTaBy.

Hajmary chary nosesaHocTs BpujeaHOCHHMX OpHjeHTaLMja ca YK/bY4€HOCTH y HacTaBy,
npemMa BpHjeIHOCTHMA 3a P-KoeQULMjeHT, HMa BJIACTHTH ycmjex 3a CBakM Of BMIOBa
YKJbYYECHOCTH H 3@ YKYIHY YK/bYYEHOCT Y HACTaBYy.

Ha ocHoBy cBera nasezenor, Komucuja KOHCTaTyje 1a je KaHIMJAaTKHIba Pe3yJTaTe
MCTP)KHBakba JACHO MPHKA3aIa, JIOTHYHO M jaCHO TYMAdiiia, Te X je KpuTHYKH yriopeluBana ca
pe3y/iTaTHMa UCTPAXKMBaKha JPYTHX ayTOpa.

Hayunu nonpunoc nokropeke auceprammje kanauaatkume Emmne Kanuh oriena cey
TNOBE3NBAILY NPEINKTOPHOCTH BPHjeIHOCHHX OPHjeHTALIMja H YK/bYYEHOCTH YYEHHKA Y HacTagy.
Phjetka cy ucTpakuBama koja Ha oBaj HauyMH TPETHpajy OBa [Ba (peHOMEHa W IOBe3yjy HX.
Panuja uctpaxusama apyrux ayTopa O BPHjeJHOCHHM OpHjeHTallijaMa M YK/bYyYEHOCTH Y
HacTaBy Omia Cy ycMjepeH Ha MCIHMTHMBama Koje BPHjEJHOCTH M BpPHjeHOCHE OpHjeHTaLHje
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3ay3uMmajy Hajeehu paHr, a Koje HajMawM paHr KOJ Jjeue, cTydeHaTa M ojpaciux. Takobe,
paHMja MCTpaskuMBama HHUCY OWi1a ocMHuULbeHa M ypaheHa Kpo3 TpM AuMeH3Uje (KOTHUTHBHY,
€MOLIMOHAJIHY M COLWjalIHy) Hero ce MCIMTHBAA YKyNHA YK/bY4YEHOCT Y HacTaBy. Y JOKTOPCKO]
JMCEepPTalMjy Ccy JaTe U onepaTHBHe NeUHMLMje BPHjeJHOCTH, BPUjeIHOCHUX OpHjeHTaLMUja U
YKJbYYEHOCTH Y HACTaBy Kao M HEHUX AUMEH3Hja (KOTHUTHBHA, eMOLMOHAIHA M COLMjaTHa).

IlpakTHyHU JONIPUHOC JOKTOPCKe aucepTauuje kanauaaTkume Emune Kanuh ornena ce
y TOMe Ja BpHjeJHOCHE OpHjeHTallHje Koje Cy ce MokKasaie Kao INpeIHKTOPH YKJbYYEHOCTH Y
HacTaBy (BJIACTHTO OJpHLIake U 3aapiKaBare TPATULIMOHATHAX 0/IHOCA) MOTY Ja C€ NMOACTHYY ¥
HACTaBM KpO3 MeToJe BAaCIMTHOI paja NONMyT MeTolde YyBjepaBama M yGjehuBama, merone
NoAcTULaKka, MeTole Bje:xkOama M HaBMKaBawa. Hajborsu u3bop BacIMTHHUX cpeacTaBa 3a
NOACTHLIAKE BPHjeJHOCHUX OpHjeHTallija BIaCTUTO OAPHIake U 3aJpKaBakhe TPaJULMOHATIHUX
ogHoca 6unaM OM: paj Ha MOJeNMMa, Mrpame yJora, pajg y MajiMM rpynaMa, NpUMjepH H3
BJIACTUTOT M APYINTBEHOT MBOTA, Ka0 U NMpPHMjepH U3 uTepaType rije 6M yu4eHMLH NOCTHIIH
CBMjeCT O BJACTUTHM CBOjCTBHUMA.

Kanpunatkuma je y [OKTOPCKOj [MCepTalMju Hagena W npenopyke Oyayhum
MCTPaXMBAYMMAa 32 Jasba HcTpaxkuBama. [Ipenopyke cy cipenehe: ucTpaxkusame npobnemaruke
YTHLIAja BpHMjelHOCHMX opHjeHTammja npema Omnopr, BepHon wu Jlunsu, PokuueBoj u
[11BapLiOBOj CTYAMjH BPHjeJHOCTH Ha IO, Y3pacT, IIKOJICKH YCIjeX U COLHO-eKOHOMCKH CTaTycC
YYEHHKAa M Ja JoOHjeHe pe3yiTaTe WCTpaXHBama yCriopeae M BHIE Koje Cy BpHjeJHOCHE
OpMjeHTalMje KOJ y4YeHHKA MO KO0joj CTyOHjH BpHjeIHOCTH JoMuHaHTHe. Cyrepumie ce jaa ce
HCTpakyje M IMOCTOjale pa3iuKa y HHUBOY YK/bYUEHOCTH Yy HacTaBy Mel)y ydeHHMUMMa HCTe
BpUjeHOCHE OpHjeHTauuje ¢ 003MpOM Ha HBHXOB I0JI, Y3pacT, IIKOJCKM yCIjeX M COLMO-
€KOHOMCKH CTATyC, 3aTHM, KOjH HACTaBHHU NPeIMETH Y4eHUKe HajBUIIE JOBO/IE 10 YK/bYUYEHOCTH
Yy HAacTaBy M KOjU MHTCPAKTHUBHM OO/IMLM paja HajBHIIE JOBOJE N0 YK/BYYEHOCTH YYEHHKA Y
HACTaBy.

1.  VYxpartko HaBecTH pe3y/Tare 10 KOjJHX je CTYAEHT J01ao. .

2.  Ouwmjenuty na u ¢y 106MjeHn pesynTaTH jacHO IPHKA3aHH, TPABUITHO, JOTHYHO M jaCHO TYMadeHH,
ynopehyjyhu ux ca pesynraruma Apyrux ayTopa u 1a JiM je CTYJIEHT NPH TOME HCI0JbaBao J0BOJEHO
KPUTHYHOCTH,

3. TIloce6ro je Bakno HcTahil 10 KOjHX HOBUX Ca3Hamka ce JI0III0 Y HCTPOKUBAILY, KOjH j& IbHXOB TEOPH|CKH H
TNPAKTHYHY JONPUHOC, Te J1a JIM YKa3yjy Ha HOBE NPaBlie UCTPAKUBALA,

7. 3AKJbYYAK ¥ IPHJEJLJIOT

Hoxtopcka auceprauMja kaHaunatkumbe EmmHe Kanuh nox Hasueom Bpujedwoche
opujeHmayuje u YKAYYEHOCH YHeHUKa y HAcmasy jé HweH caMocTalaH, CTYIHO3aH HayydHO-
MCTPOXKMBAYKH paj, YCMjepeH Ha Iejaromk# npobreM Kkoju ce 0aBM TOBe3UBameM
BpPHjEJHOCHHX OpHjeHTAllija M YK/bYUEHOCTH Y4eHHMKAa Y HacTtaBy. J[OKTOpcKa mucepraluja
CBOjOM TEOPHjCKO-METOIO0JIOIIKOM OCHOBOM Jajé 3HauajaH JONMPHMHOC IeJarolikoj HayLH, jep
Npe/ICTaB/ba OPUTHHANAH HAYYHH pajl KOjU Jaje HOBa Ca3Hama O MOBE3aHOCTH BPH)eIHOCHUX
OpHUjeHTauuja y BUAYy NPeJIHKTOPHOCTH HA YK/bYYEHOCT Y HaCTaBy.

PesynraTtu KBaHTHTATHBHE aHAIW3€ W HABEJCHHM 3aKJbYYIM MpEICTaB/baj)y OPHTHHATHA
Hay4YHa Ca3Hamba M M3Y3eTHO Ba)kaH M3BOP 3a pasyMHjeBame BPHje[IHOCHHX OpHjeHTalHja M
YKJbYUEHOCTH Yy HacTaBy. Ha OcCHOBY yBHMIa y CTPYKTypy LMjelle IOKTOpCKe AMcepTalyje,
TeMebUTO ypaljeHe TeopHjcKe paspade TeMe, KBaJIMTETHO ypalieHe KBaHTHUTATHBHE aHA/M3e
noGujeHnX pesyniTaTa MCTpaxuBama, Komucnja 3akibydyje Ja je KaHAWIATKHMIbA TEOPHJCKO-
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METOZOJIOUIKH yTeMEbHIIa JOKTOPCKY TMCEPTAlHjy M J0NLIA 0 H3Y3€THO BAXKHUX Pe3yJ/ITara 3a
MEAAromIKy MpaKcy.

Komucuja nosutuBHO onjemyje 10KTopeky aucepranujy Bpujeonocne opujenmayuje u
YKpyuenocm ydenuxa y nacmaey Kauauparkume Emune Kanmh, te mnpemnaxe Hayuno-
HacTaBHOM BHjehy ®unosodckor daxynrera u Cenary Yuusepsurera y bawoj Jlyuu na ce
JOKTOpCKA JiMCEepTallija NpPHXBATH, 4 KaHJHAATKHIGH ON0OpH jaBHa oabpaHa JOKTOPCKE
muceprauuje npes KoMucrjoM y HazHadeHOM cacTasy.

| ‘_7//8@4 A

Mjecto u garym: Ipogh. op Targ Cmankoeuh-Janxosuh, pedosnu
Bama Jlyka u Konap, npogpecop
5.2.2024. rozmune UpCHGIC2RmE RonrcHie

U
IIpogh. op Anexcanopa Illunouh-Paduh, pedosnu
npogecop
Unan

Al

Ipogh. op Jypka WUYHY, ‘-B(Jaonuseu, peooeHu
oghécop
Ynan
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IIpunor 3.

H3jasa 1

H3JABA O AYTOPCTBY

H3jaBmyjem
Aa je NOKTOpPCKA JHCEPTANHja

Hacnoe nuceprauuje BpujeqHocHe opujenTalmje U yk/bydeHOCT YYeHHKa y HacTaBy

Hacnos nucepraumje Ha enrneckom jesuky Value orientations and students' involvement in

teaching

pesyiTar CONCTBEHOr UCTPAXKUBAUKOT paja,
Aa IOKTOpCKa ANCepTalija, y LjeTMHN UK Y THjelIoBHMa, HHje GHIa Npeioxkena 3a

ao0ujarse GUI0 Koje JMIIOME NpeMa CTYAM]CKMM NporpaMuMa JAPYTHX BUCOKOLIKOJICKHX
YCTaHOBA,

Jia Cy pe3y/ITaTi KOPeKTHO HABEJEHH U
Jla HMCaM KPIIHO/Na ayTopcka npaBa M KOPHUCTHO/MA MHTENEKTyasHy CBOJUHY ApYTHX

-9~ o 3

Y bamoj Jlyun, nana 14.03.2024. rogune

Ilornuc nokropanna
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H3jasa 2

H3jasa kojom ce opramhyje
Yuusepsurer y bawoj Jlyuu aa goxkropeky AncepTauujy y4HHH jaBHO JOCTYITHOM

Osnawhyjem YHusepsuter y bawoj JIynu aa Mojy TOKTOPCKY AMCEPTALM)y MO/ HACIOBOM
BpujenHocHe opHjeHTalMje M yKIbYYEHOCT yYeHHKA y HacTaBy Koja je Moje ayTopcKo Jjelo,
YUMHH jJaBHO JOCTYITHOM.

JloKTOpCKy AMCepTAalnjy ca CBUM MPHUJI03MMa MPeao/1a caM y eNeKTpOHCKOM (opMmary,
MOroJHOM 3a TPajHO apXUBHPAHLE.

Mojy noKTOpCKy AucepTauujy noxXpameHy y IUTHTalHU Pero3HTOpujyM YHuBep3utera y Bamoj
Jlyuu mMory na KOpUCTe CBH KOjH MOWITYjy oApeade caapkaHe y ogabpaHoM THUIY JTHLEHLE
Kpearusne 3ajennuue (Creative Commons) 3a K0jy caM ce 0JJ1y4Ho/na.

1. AyTopcTBO
2. AyTOPCTBO - HEKOMEPLIHjaTHO
YTOPCTBO - HEKOMepLHjaIHo - Oe3 rpepaje
. AYTOpPCTBO - HEKOMEPLIMjaJHO - JUjeITUTH MO/ UCTUM YCIOBHMA
5. AytopcTBo - 6e3 npepaje
6. AyTOpCTBO - AMjENUTH NOJ UCTUM YCJIOBUMA

(MonumMo fia 3a0Kpy KHTE CaMo jeiHy OJ IIECT NOHyheHuX JMUEHIM, KpaTak OMUC JTHLEHLH AT
je Ha nosiehuuu nucra).

YV Bawoj Jlyuu, nana 14.03.2024. roguse

IToTnuc nokropanaa
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THUITOBHW JIMILEHIIH KPEATUBHE 3AJEJHUILIE

Ayrtoperso (CC BY)
Jo3BosbaBaTe YMHOMKABAE, AMCTPHOYLIM]Y M JABHO CAOMLUTABAILE AJe/1a, U Npepae. ako ce HaBejle
MME ayTopa. Ha Hauun oapehen 04 ayropa MM JaBAOUA JAHUCHUE, YaK M Y KOMEpLMjaiHe CBpXE.
Ogo je HajcnoboaHM]a 01 CBUX JTMLEHLLM.

AyTtopero - nekomepunjanno (CC BY-NC)

JlossobaBate yMHOZMKaBame, AMCTPUOYLIM]Y M JABHO caonluTaBame jena W npepaie, ako ¢e HaBeae
MMe ayTopa. Ha HauuH oapehen o aytopa wau Aasaoua avuenue. Opa AMUCHUA HE 103B0/bABA
KOMepUMjaiHy yrioTpedy ajena.

AyTOpCeTBO - HeKoMmepunjaano - 6e3 npepaaa (CC BY-NC-ND)
Hossomagare  ymHoKasarbe, AucTpulyuujy W JaBHO caonuuraBarbe Ajena, 0e3  npomjexa,
npeodanKoBatba Wi ynorpebe ajefia y CBOM AMjeny. ako ce HaBeae UMe ayTopa. Ha Haunt oapehen
0[1 ayTopa MiM aapaoua JuueHue. OBa ITULEHIA He 03B0/baBa KoMmeplujanny ynotpedy ajena. Y
OJIHOCY Ha CBE OCTa/E JMLEHLE, OBOM JIMLUEHLOM ce orpaHnyasa Hajsehn oOum npasa kopuuiherba
ajena.

AYTOPCTBO - HEKOMEPUHjAIHO - Aujenntn nod nerum yeaosuma (CC BY-NC-SA)

Jo3pobapare yMHOKaBarbe, AUCTPUOYUM]Y M JaBHO CAOMINTABAILE AMjENa. W Mpepane, ako ce
HABEAE HME ayTOpa, Ha HauuH oapeheH oA ayropa win apaoua JMUCHLE. M ako ce npepaia
AMCTPUOYMpA MOA MCTOM MM CAMUHOM JuueHuomM. OBa JIMUCHUA HE /103BOJbABA KOMEPLH]aTHY
ynotpedy Ajena u npepaia

AyTtoperso - 6e3 npepaja (CC BY-ND)

Jo3BobaBaTe  yMHOMKaBakbe, AMCTPHOYUH]Y W JaBHO caonwtaBawe Ajeta, Oe3 npomjeHa.

NpeodanKoBatba WK ynotpede jjesia y CBOM Ajefy, aKO Ce HABCAC MME ayTopa, Ha HauuH oapehen
Ol ayTopa MK Aasaoua JmueHue. OpaJiMuenLa J103B0/baBa KOMEpUMjaaHy ynoTpedy ajena.

AyTopeTBo - anjennti noa nerum yeaosuma (CC BY-SA)

Ho3BosbaBate yMHOMNKaBaKE, AHCTPHOYLM]Y W JABHO CAOMIUTABAME Ajena, W Npepaie. ako ce HaBeae
MME ayTopa, Ha HauuH oapeheH 01 ayTopa WM aapaolla THUCHLE, M aKo e npepana aucrpudyupa
MOA MCTOM WM CIHUHOM JHUCHLOM. UBa NHUCHLA J03B0/baBa KOMEPUHjanHY ynoTpedy ajena
npepaia. Cauuna je copTBepekuM InLeHLaMa, OAHOCHO TULEHIIAMA OTBOPEHOT KO/,

Hanomena: Opaj TeKkcT HUje cacTaBHM AHO M3jaBe ayTopa.

Buie uapopmaumja Ha AnHKky: hitp:creativeconimaons.org.is’



Hzjasa 3

H3jaBa 0 MIEHTHYHOCTH [ITAMIIAHE U e/IeKTPOHCKe Bep3Hje
JAOKTOpCKe JHcepTalHje

Wme u nipezrmMe ayTopa Emuna Kanuh
Hacnoe aucepranuje ,.BpHjeiHOCHE OpujeHTalje U YKIbYYEHOCT yYEHHKa Y HacTaBy"
MeHnTop npod. ap Tamapa [Tpubuiues beneciun

MsjaBbyjem aa je wraMiiaHa Bep3mja Moje JOKTOpCKe JucepTaluje HACHTHYHA €EKTPOHCKO]
BEP3UjU KOjy cam Mpeao/iia 3a AMTUTATHA PEMO3UTOpHjyM YHuBep3uTeTa y bamwoj Jlyun.

V Bawoj Jlyuu 14.03.2024. roaune

[Tornuc nokropanaa

- )
ML %é[
7/



	naslovna-korice disertacije
	naslovna
	Informacije o mentoru i doktorskoj disertaciji
	sadrzaj
	DOKTORSKA DISERTACIJA v2
	HIJERARHIJSKA VIŠESTRUKA REGRESIJA
	biografija
	Podaci o autoru odbranjene doktorske disertacije-1
	izvještaj o urađenoj disertaciji
	Izjava o autorstvu
	Izjava kojom se ovlašćuje
	Tipovi licenci-objašnjenje
	Izjava o identičnosti štampane i elektronske verzije

