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Rezime

Suvremeni sistem odgoja i obrazovanja, ¢ija je prva karika predskolski odgoj i obrazovanje
uvazava pravo na religijsko opredjeljene i religijski odgoj djece. Obzirom da su metodicki
pristupi religijskog odgoja na ranom uzrastu skromno istrazivani, putem ovoga rada nastoji se
rasvijetliti ova problematiku i istraziti kako to izgleda u predskolskim ustanovama, kako
odgojiteljice, ali i roditelji, pristupaju religijskom odgoju predskolske djece, te kako se u
institucionaliziranim okvirima metodicki oblikuje proces ranog ucenja i upoznavanja djece sa
religijskim sadrzajima (vjerskim poukama, nacinu obiljezavanja crkvenih praznika,
religijskom tradicijom naroda, i sl.). Pri upoznavanju djece predskolskog uzrasta s religijskim
sadrzajima odgojitelji koriste brojne odgojno-obrazovne metode, odgojno-obrazovna sredstva,
razli¢ite vrste aktivnosti, oblike rada i pristupe u radu. U proucavanju problema istraZivanja
koristene su metode: metoda teorijske analize i sinteze i servej istrazivacka metodu.
Kvantitativne uvide do kojih se doslo deskriptivnim (servej) putem, dopunjeni su
kvalitativnim uvidima do kojih se doslo intervjuiranjem odgojiteljica. Istrazivacke tehnike
koristene u radu su analiza sadrzaja (pri teorijskoj analizi i sintezi), anketiranje (za servej) i
intervju (u grupi). Prilikom sagledavanja cjelokupnog istrazivanja, da se zakljuciti da se
odreden program religijskog odgoja sprovodi ne samo u vjerskim, nego jednako i u drzavnim
vrti¢ima. Religijski odgoj zastupljen je u drzavnim vrti¢cima u Bosni i Hercegovini, neovisno
od toga koja je nacionalnost zastupljena. Obzirom na zastupljenost religijskog odgoja u
predskolskim ustanovama u Bosni 1 Hercegovini, autor ovog rada je misSljenja da se treba
metodicki osmisliti 1 uobliciti dodatni program i uputstva odgojiteljicama za religijski odgoj

na ranom uzrastu. Ovaj rad bi postigao svoju svrhu kada bi podstaknuo naucnike i strucnjake
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iz sfere obrazovanja da promisSljaju o pitanju religijskog odgoja i obuke odgojitelja te o
organizovanju seminara izvan ili na fakultetu ili uvodenje izbornog predmeta koji bi pomogao

budu¢im odgojiteljima u profesionalnom razvoju.

Kljuéne rije¢i: metodika predskolskog odgoja i obrazovanja, religijski odgoj, dijete predskolskog
uzrasta, religijske aktivnosti, elementi poboznosti, predskolska ustanova, religijski sadrzaji,

religijska klima
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Summary

METHODICAL APPROACHES TO THE RELIGIOUS EDUCATION OF
PRESCHOOL CHILDREN

The modern system of education, whose first stage is pre-school education and upbringing,
recognizes the right to religious affiliation and religious upbringing of children. Given that
the methodological approaches to early childhood religious education are only slightly
explored, this work seeks to clarify this issue and to explore different ways of education in
pre-school institutions, to clarify how, both parents and teachers, are approaching religious
education of pre-school children, and how in institutionalized frames the process of early
learning and introducing children with religious content (religious covenants, ways of
marking church holidays, religious traditions of peoples, etc.) is formed in a methodological
way. In introducing pre-school children with religious content, educators use numerous
educational methods, educational resources, different types of activities, forms of work and
approaches to work. In the study of the problem, the following research methods were used:
the method of theoretical analysis and synthesis and survey research method. The quantitative
insights that were obtained through the survey method, were supplemented by the qualitative
ones that were obtained through the interviews of the educators. The research techniques used
in the paper are analysis of content (with theoretical analyses and synthesis), questionnaires
(for survey) and interview (for the groups). When examining the overall research, we can
conclude that a particular program of religious education is implemented not only in religious
but also in state kindergarten. Religious education is present in state kindergartens in Bosnia
and Herzegovina, regardless of what nationality is majority. Given the representation of
religious education in preschool institutions in Bosnia and Herzegovina, the author of this
work concludes that the program and instructions for early-stage of religious upbringing
should be planned and shaped in a methodical way. This work would have achieved its
purpose by encouraging scholars and experts from the sphere of education to reflect on the
issue of religious education and training of educators, on the organization of seminars outside
or at the faculty, or the introduction of an elective subject that would assist future educators in
professional development.

Key words: teaching methodes of preschool education, religious education, preschool

child/preschooler, religious activities, elements of piety, religious contents, religious climate,
preschool facility
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1. UVOD

Religija igra vaznu ulogu u nasim zivotima i sluzi dobrobiti ¢ovjeka i iz tog razloga ne
mozemo dozvoliti da bude marginalizirana (Gearon, 2004, str. 46-47). Cijenjeni engleski
pedagog Johnom Keastom je prije nekoliko godina napisao: “Sta god da neki kaZu,
vjerovanja, vrijednosti i prakse ne mogu se ignorirati, niti njihovo proucavanje potiskivati, a
da se ne narusi priroda obrazovanja. Gradansko obrazovanje zapravo zahtijeva takvo ucenje
kako bi bilo efektivno u $kolama* (Keast, 2000, str.32). Warren Nord i Stephen Protherom
iznose misljenje da je svako obrazovanje koje ne ukljucuje religiju u svoj nau¢no-nastavni

program nelibrealno (Prothero, 2007, str.8).

Vijerski program odgojno-obrazovnog rada u ranoj i predskolskoj dobi djeteta ima
veliki znacaj za cjelovit razvoj zdrave osobnosti, pripremu za skolu i pozitivnu integraciju u
drustvu. Program vjerskog odgojno-obrazovnog rada za djecu rane i predskolske dobi treba da
bude zasnovan na teorijskim i praktichim saznanjima iz oblasti relevantnih drustvenih
znanosti —, te da predstavlja nastavak i nadopunu roditeljske brige i odgojnog nastojanja.
Sadrzajno i po planu realizacije, u korelaciji je s ostalim programima rada u predskolskim

ustanovama.

Marija Montessori tvrdi da djeca ne uc¢e samo kognitivno, ni samo afektivno, ve¢
zivotom, jer je svaki korak u njihovom zivotu, svaka nova spoznaja, novo iskustvo, stalno
radanje necega §to prije nije postojalo u zivotu djece. Stoga, vjerski odgoj u predskolskoj dobi
treba dobro promisljati i provoditi ga na nacin koji je djetetu blizak i primjeren. Vjerski odgoj
djeteta samo je jedna od komponenata u odgoju i bez nje cjelovit odgoj je nezamisliv.
Duhovni razvoj djece odreden je njihovim smislom za transcedentno, tajnovito, nadljudsko i
nadnaravno kako navodi Pranji¢, M. (1996) u svojoj knjizi ,,Religijska pedagogija‘“. Prozet je

takoder osjecajem iskrenosti, spontanosti i divljenja koji daje obiljezje njegove vjere.

PredSkolski religijski odgoj krec¢e od Svetog Pisma, koje nas usmjerava na koji nacin
da djeci predskolskog uzrasta priblizimo religiju. Odgoj zapocinje u obitelji, jer i covjek svoj
zivot zapocinje u njoj. Promatrajuci dijete kao cjelovitu osobu i sa zeljom da se zadovolje sve
djetetove potrebe kako bi se ono sto kvalitetnije cjelokupno razvijalo, neizostavan dio djeteta

je njegova duhovna dimenzija. Dugo se zanemarivala duhovna komponenta u odgoju djeteta,
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a bez nje cjelovit odgoj je nezamisliv. Dijete religijsku opredijeljenost nasljeduje od svojih
roditelja. Osobnim opredjeljenjem i dobrim primjerom uvodimo djecu u svijet vjere |
upoznavanje vjerskog sadrzaja. Odgovornost odraslih je neprocjenjiva. Djeca uce iz nasega

zivota, navika i primjera.

O znacaju religijskog odgoja ne govori samo crkva, nego i mnogi naucnici, psiholozi,
pedagozi, sociolozi, psihijatri. Mnogi pedagoski klasici su govorili o religijskom odgoju.
Potreba sagledavanja religijskog odgoja polazi i od holistickog pristupa covjeku i bliskoj
povezanosti moralnog i religijskog odgoja, kao socijalnog i emocionalnog razvoja. Neka
socioloska istrazivanja takoder idu u prilog znacaju religijskog odgoja. Neki ¢ak religiju
nazivaju vrhovnom psihoterapijom jer pomaze Covjeku pri padovima, nesre¢ama, uci ga
umjerenosti, istrajnosti, ljubavi i covjekoljublju, pruza utjehu i podr§ku. Brojni su primjeri da
mladi ovisnici pomo¢ i terapiju (npr. Centar Marjanovac u Aleksandrovcu kod Banjaluke
uspjesno djeluje ve¢ 17 godina) nalaze u komunama pri crkvi i manastiru, a ne na
psihijatrijskim klinikama®. Krigéanske komune pruzaju podr§ku mladima pri odvikavanju od

narkotika, alkohola, kocke i nastoje pokazati pravi put.

Istrazivanja koja su se bavila uticajem religije na razvoj djeteta, navode da djeca ciji su
roditelji prisustvovali vjerskim sluzbama imaju visi nivo samopouzdanja i samokontrole, u
poredenju sa djecom ¢iji roditelji nisu prisustvovali crkvenim obredima, bez obzira da li idu
cesto ili sporadicno. Djeca su takoder imala manje Sanse da dozive osjecaj straha,
usamljenosti i tuge. Djeca ¢e vjerovatno manje imati internacionalizaciju problema u
ponasanju (u smislu anksioznosti, tuge, usamljenosti i niskog samopostovanja), ukoliko jedan

ili oba roditelja prisustvuju crkvenim obredima.

Da bi ispostovali dijete 1 njegove razvojne potrebe, kao 1 potrebe za aktivnostima u toj
razvojnoj dobi, religijski odgoj je svrstan u sklopu redovnog odgojno-obrazovnog rada i sa
svojim sadrzajem prati ostali odgojni proces.

Takoder, jedno od nacela vjerskog odgoja djece predskolskog uzrasta je iskustvo
zajednistva koje se njeguje s cijelom grupom djece pa ponekad zahtijeva izrazeniju ulogu

odgojitelja sa cijelom grupom djece.

1 http://www.aimpress.ch/dyn/pubs/archive/data/200112/11228-004-pubs-sar.htm
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Religijski odgoj ima veoma povoljan uticaj na psihosocijalni razvoj djeteta u
predskolskom uzrastu. Kroz religiju djeca uce kako adekvatno da reagiraju u odredenim

situacijama i kako da kanaliziraju svoje emocije i energiju.

U srzi odgoja stoji pitanje: kako odgojiti moralnu osobu? Na ¢emu temeljimo moralni

0dgoj? Kada zapocinjemo odgajati za moralno ponasanje, moralne vrijednosti?

Moral definiramo kao skup pojmova o dobru i zlu; kao sistem drustvenih normi,
obicaja, pravila, nacela, smjernica, ideala,- i kategorija koji je nastao u povijesnom razvitku
covjecanstva, a odnosi se na regulisanje meduljudskih odnosa, individualnih i skupnih, na

ponasanje covjeka u drustvu, u odredenoj drustvenoj zajednici (Vukasovi¢, 1977, str.83).

Poucavati moral znaci stvarati u djetetu i adolescentu moralnu svijest koja ¢e mu

omoguciti da odredi svoje ponasanje s obzirom na osobe i na stvari (Legrand, 1995, str. 13).
Savremena psihologija pridaje veliku vaznost odnosu. Ako ¢ovjek ne ude u odnos, ne moze ni
zivjeti ljudski zivot, jer odnos omogucava ljudski zivot. Bowbly i drugi noviji
psihoanaliti¢ari, u svojoj teoriji o privrzenosti smatraju da afektivnha razmjena izmedu
odraslog, posebno majke i djeteta, formira temelje sigurnosti u djetetu (Vasta i sar., 2005,
str.23.).
U pedagogiji je opée prihvacena tvrdnja o odlucujucoj vaznosti afektivne interakcije izmedu
odraslog i djeteta. Medutim, unutar tog odnosa dijete posjeduje i religiozni potencijal koji mu
omogucuje da uspostavi odnos s Bogom. Jedino unutar tog odnosa ono moze u potpunosti
zadovoljiti svoju neizmjernu potrebu za ljubavlju. Takav odnos prozima ¢itavo njegovo bice i
ono postaje sastavnim dijelom njegove osobnosti.

Moralna teologija definira moralnu osobu kao osobu u odnosu. Biblijskim rje¢nikom
receno: moralna osoba jest ona koja zivi Savez. Kada promatramo djecu u atriju?, zadivljenu i
uronjenu u ono $to rade, svjedoci smo dogadanju zivljenja Saveza. Dijete pokazuje radost
zbog odnosa s Bogom, u ¢emu lezi temelj moralnog odgoja. Djeca u kasnijoj dobi pocinju
razvijati interes za podrucje koje mozemo oznaciti kao "¢initi’’ (paraneza)® i pitaju se §to je
dobro, a sto lose. U dobi do seste godine nalaze se na podrucju "biti>> (kerigma)*. Tako

naprimjer djeca do seste godine, dok slusaju prispodobu o izgubljenoj odnosno pronadenoj

2 Atrij (predvorje) je posebno pripremljen prostor za religiozan Zvot, za zajednicu, sabranost, slavlje,
molitvu. jesto u kojem rad na spontan nacin prerasta u meditaciju. O tome viSe u sljede¢em poglavlju.

3 Paraneza — moralni poticaji

4 Kerigma — Navjestaj: Bog je ljubav; Isus je umro i uskrsnuo za nas.
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ovci, ne prepoznaju u njoj osobu koja je bila neposlusna, koja je prekrsila pravila, nego je
poistovjecuju sa slabom, malom i bolesnom osobom. Zaklju¢no mozemo kazati da nikad nije
prerano za moralni odgoj ukoliko se on shvaca kao radostan odgovor na Bozju ljubav.
Kerigma je uvijek, stoga djeci predskolske dobi posvecujemo $to vise vremena da bismo

zajedno mogli uzivati u glasu Boga koji nas poziva.

Polaze¢i od postavke da je u temelju moralnog odgoja odnos-ljubav i od uocene
razvojne potrebe djeteta predskolske dobi za odnosom-ljubavlju, Sofia Cavalletti® razvija
Katehezu Dobroga Pastira®. Ona se temelji na navjestaju Boga-Ljubavi kroz biblijsku sliku
Dobroga Pastira, koji nas ljubi, brani, stiti i trazi. Odnos s Bogom-Ljubavi predstavlja za
dijete ugodno iskustvo.

Na primjer, jedan cetverogodisnji djecak je nakon procitanog evandeoskog teksta

uskliknuo: Bog me vise voli od mame i tate!

Prispodoba o Dobrome Pastiru sredisnja je prispodoba u Novome zavjetu, ali ona ima
Svoju pretpovijest i u Starome zavjetu: Bog je pastir Izraelov, pastir izabranoga naroda. Rije¢
je o kristoloskoj i teoloskoj slici koja objavljuje Boga. U prispodobi o Dobrome Pastiru
mozemo primijetiti po jednu sliku za svaki od subjekata, a to su: pastir i ovce. Dakle, po njoj
upoznajemo ne samo Boga, Krista, nego i sami sebe. Bog je Pastir, a mi smo Pastirove ovce.
Pastir je onaj koji zove, a ovce su one koje sluSaju 1 odgovaraju. Opazamo dvojako kretanje:
najprije kretanje (Pastira) odozgo, a zatim kretanje (ovce) odozdo. Dakle, s jedne strane
postoji Netko tko se daje upoznati, koji daruje, Netko tko ima inicijativu, Pastir koji zove i s
druge strane, netko tko percipira, prima dar, tko postaje svjestan dara toga poziva i odgovara
na njega. Unutar ovog dvojakog dinamizma nastaje odnos, relacija. Mozemo slobodo re¢i da

je religija dobar put ka formiranju zdrave li¢nosti.

5 Sofia Cavalletti na temelju studija Svetog Pisma i rimokatoli¢ke liturgije, te katolickoga nauka i
Hebrejske Skole, potvrdujuéi i proSirujuci shvacanja i otkrica Marije Montessori, zajedno s Giannom Gobbi
ucenicom Marije Montessori i montessori uciteljicom, razvija koncept za religiozni odgoj predSkolske i Skolske
djece i naziva ga Kateheza Dobroga Pastira.

6 Kateheza Dobroga Pastira obuhvaéa dob djece od dvije i pol godine do dvanaest godina. Utemeljena je
na principima Montessori pedagogije koja polazi od djetetovih potreba. Kateheza se sastoji od pomo¢i djetetu da
udvrsti svoj osobni odnos s Bogom. Glavni izvori su joj Biblija, liturgija i Zivot, a temeljno obiljezje kerigma.
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2. TEORIJSKO TERMINOLOSKO ODREDPENJE OSNOVNIH
POJMOVA RADA

U predskolskoj dobi obitelj ima veliku ulogu u odgoju djeteta, ali ne moze potpuno
udovoljiti svim potrebama djecje prirode te je dobro da dijete bude zbrinuto u predskolskoj
ustanovi. lako je dijete vezano za obitelj, svojim unutrasnjim osobinama razvoja trazi drustvo
svojih vrsnjaka i sudjelovanje u igri.

Vaznost pedagoski organiziranog predskolskog obrazovanja je velika, stoga pogreske u
odgoju djece u predskolskoj ustanovi utjecu na daljnje obrazovanje i kasnije se tesko ispravljaju
(Rudez, 1975; Jensen, 1988, str. 31).

2.1. Dijete predskolskog uzrasta

Dijete predskolskog uzrasta se intenzivno razvija i formira u drustveno bice. Razvija i
usavrsava motoriku i govor, usvaja logicko misljenje, higijenske i organizacijske navike, navike

socijalnog ponasanja te iskustvo i znanje o zivotu i okolini.

Misljenje da su geni zasluZeni za razvoj naseg mozga i inteligencije su napustena.
Danas se veoma dobro zna da na razvoj mozga kod djeteta najveci uticaj imaju vanjski
stimulusi, njegova osobna iterakcija sa prirodom i sredinom koja ga okruzuje. Mnoga nau¢na
istrazivanja, koja su bazirana na autopsijama, su pokazala da je kod intelektualca mozak
razvijeniji za 25-40% u odnosu na neintelektualce. Stoga upravo u djec¢ijem dobu moramo
obogatiti dijete informacijama i interakcijama sa okolinom s ciljem razvoja mozga, a tu nam
upravo najviSe pomaze programski adekvatan odgoj i aktivnosti koje se provode u sklopu
istog (gdje ubrajamo i religijski odgoj), a koji poc¢inje od predskolskog uzrasta (Jensen, 1988,
str. 31; Pasali¢ Kreso, 2011).

2.2. Roditelj i roditeljstvo
Roditelji se brinu i cuvaju svoje potomstvo. Roditelje ¢ine majka i otac. Bioloski

roditelji se sastoje od muskarcaizene koja je rodila dijete. U svim ljudskim drustvima,

bioloska majka i otac su oboje odgovorni za podizanje njihovog potomka. Medutim, to nije
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uvijek slucaj. Posvojitelji su ljudi koji njeguju, odgajaju i podizu potomstvo, iako nisu
zapravo bioloski roditelji u odnosu na dijete. Roditelji s djecom ¢ine obiteljsku zajednicu.

Uloga roditelja u 21. stolje¢u se znatno promijenila u odnosu na roditeljske uloge
prethodnih stoljeca, zapravo, nikada vise nije bila poljuljana i stavljena na kusnju. Roditelji su
danas pod povecalom, pod veéim pritiskom i veéim ocekivanjima nego prije. Problem
odgovornosti, neujednacenosti roditeljskih stilova unutar pojedinih obitelji, izazovi koji su
postavljeni pred pojedince, odnos roditelja prema djeci, jednih prema drugima, svakodnevne
obaveze kojima su pretrpani - sve je to dovelo i instituciju braka i obitelji u jedan nezavidan
polozaj.

Brojne drustvene promjene obiljeZavaju kontekst u kojem danasnji roditelji podizu
djecu i suocavaju se s novim izazovima u ispunjavanju roditeljskih odgovornosti (Peénik,
2008). Medu njima je i promjena djetetovog polozaja u drustvu kojoj je pridonijela afirmacija
prava djeteta sadrzanih u Konvenciji UN-a 0 pravima djeteta (1989).

U osnovi svih roditeljskih postupaka su odgojni ciljevi koje Zele postici i1 vrijednosti
kojima teze i koje pokusavaju prenijeti svom djetetu. Bit roditeljstva je nauciti suradivati, kroz
davanje i primanje izmedu djeteta i roditelja, ali i u tome da roditelji poStuju djetetov i vlastiti
integritet. Djeca, upravo kao i odrasli, najbolje suraduju s ljudima koji se prema njima odnose

ljubazno, s poStovanjem, razumijevanjem i koji priznaju da su oni takoder osobe.

2.3. Odgoj

Pedagogija proucava odgoj kao djelatnost. Odgoj je proces formiranja Covjeka kao
ljudskog bic¢a, njegovih fizickih, intelektualnih, moralnih, estetskih i radnih osobina. Odgoj je
bitan za svakog pojedinca i za drustvo u cjelini. Odgoj je specifican proces i posebna
druStvena djelatnost. Odgojem kao pedagoSkim procesom usmjerava se razvoj svih
dispozicija licnosti. U odgojnom procesu odgajatelj i odgajanik putem komunikacije i
interakcije planiraju, ostvaruju i vrednuju cjelovit razvoj li¢nosti. U okviru odgoja kao
djelatnosti odreduju se odredene potrebe koje su gradanima zajedniCke u oblasti odgoja i
obrazovanja. Odgoj je vid slozenog i odgovornog rada i posebna profesija koju drzava
povjerava odgojno-obrazovnim institucijama (predskolskim ustanovama, osnovnim i srednjim

Skolama te univerzitetima) (Omerovi¢, 2009).

Ucenje djeteta je cjelovito, a ne rascjepkano po predmetnim tj. metodickim

podruc¢jima. Odgojno-obrazovni proces zahtijeva visoku razinu prilagodljivosti konkretnim
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mogucénostima, razli¢itim potrebama, sposobnostima i interesima djece. Odgojno-obrazovni
proces oblikuje se cjelovito, ne dijeli se sadrzajno niti vremenski.

2.3.1. Religijski odgoj

Sam naziv vjerski odgoj - odgoj u vjeri, ukazuje da to nije vjero-nauk. Odgoj u vjeri
predskolskog djeteta ne temelji se ponajprije na usvajanju znanja o Bogu. Odgoj u vjeri je
prije svega dopustanje djetetu da zivi zivot cjelovito. To je cijela lepeza dogadaja iz zivota i
okolnosti koje dijete zivi. Religijski odgoj uci dijete na koji na¢in da se postavi prema drugim
osobama, kako da razvija shoje osobne odnose sa njima, naro¢ito ako se radi o nekome ko

ima drugaciju tradiciju.

Sami rezultati posmatranja nas upucuju na to da je predskolska dob zbog snage koja djecu
privlaci religioznom sadrzaju i porukama upravo religiozno osjetljivo razdoblje. Svi iz ranog
djetinjstva nosimo iskustva koja su u nama ostavila duboke tragove u nasoj osobnosti,
pamtimo detalje, osobe, vrijeme, itd., a sa takvim detaljima susrecemo se u odgojnoj praksi
gdje nas nerijetko djeca iznenade svojim zakljuCcima, stavovima i pitanjima. Kako bi se
dogodio vjerski odgoj potrebno je odgojiteljevo upoznavanje s djetetovim potrebama i s
religioznim sadrzajem koji korespondira tim potrebama. Predskolsko dijete nema granicu u
metafizickim sposobnostima, stoga ga posebno raduje kada mu se religioznim odgojem otvara
ono $to je beskona¢no. Odgojitelj stoga treba biti pozoran i ispunjen postovanjem prema
takvim djetetovim potrebama jer bi bila neizmjerna Steta zatvoriti put prema
transcendentnom, prekoracenju granica svijesti, dozivljaja, iskustva te nalazenja unutar tih
granica. Ono u susretu s transcendentnim zadovoljava svoje duboke potrebe, polozene na
korijenu Zivota. Radi se o najvecoj Zivotnoj potrebi djeteta: primiti ljubav 1 uzvratiti je.
Ljubav je temeljni nagon bica, a dijete sebe ostvaruje kroz ljubav. Dijete i molitva su izvori
ljubavi na odstojanju, u djelu 1 zivotu Marije Montessori. Ona smatra da je duhovni Zivot —
»Z1vot vjecni®, koji sam po sebi predstavlja dnevnu molitvu, stoga kaze da onaj tko nije

iskusio taj zivot teSko ga moze i razumjeti (Ivon, Krolo, Mendes, 2011 ; Mili¢, 2011).

2.4. Odgoj i obrazovanje u predskolskoj ustanovi

Bitna zadaca odgoja i obrazovanja je usmjeravanje djece na prave vrijednosti Zivota,
da postuju i uvazavaju starije, roditelje, ucitelje, da njeguju moralne i socijalne vrijednosti i

ljudske vrline, te da svoje intelektualne sposobnosti nadopunjuju cijeloga Zivota. Ve¢ u
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predskolskoj dobi djeca usvajaju vrijednosti, klju¢ne kompetencije iz podrucja ljudskih prava
te vjestine stvaranja kulture u kojoj se ljudska prava razumiju, postuju i primjenjuju. Danas,
viSe nego ikada, iskonske vrijednosti se zamjenjuju kvazi vrijednostima, te smatram da je
potreba za religijom sve naglaSenija, bez obzira o kojoj religiji govorimo.

Nazalost, u savremenom svijetu djeca se susrecu s nizom socijalnih isklju¢ivanja zbog
vjerskih, etni¢kih i nacionalnih razlika. Upravo zbog toga, vrlo je vazno da djeca ve¢ u
predskolskoj dobi nauce poStovati razliCitosti, usvajati osjeCaj sigurnosti, osjecaj
razumijevanja, prijateljstva i solidarnosti, a prije svega poStovati svoju osobnost. Poucavanje
djece o ljudskim pravima je vrlo slozen i odgovoran posao jer u procesu poucavanja ne
postoje Cvrsta pravila te svako dijete to usvaja na svoj nacin.

Svakodnevne zivotne situacije pomazu djetetu da zadovolji svoje osnovne bioloske,
socijalne, i intelektualne potrebe u zajednici. U predskolskoj ustanovi djecu se poti¢e na
razvijanje stavova, samostalnosti te socijalno prihvatljivog ponasanja i vrijednosti. U
savremenim predskolskim ustanovama postavljaju se novi ciljevi, sadrzaji i metode rada.
Najvaznija zadaca savremenog odgoja i obrazovanja je odgajati i obrazovati djecu koja Ce biti
otvorena prema svojoj okolini, vrsnjacima, odgojiteljima- i uc¢iteljima. Odgoj i obrazovanje su
potrebni svakom djetetu za potpuni razvoj, jacaju postivanje ljudskih prava i sloboda, potic¢u
na razumijevanje, prijateljstvo izmedu ljudi neovisno o njihovoj religiji, nacionalnosti itd.
(Dikovi¢, 2009).

Ozracje u dje¢jem vrticu ¢ine odnosi izmedu djece, djece i odgojitelja, djece i drugog
osoblja u ustanovi; te izmedu osoblja i roditelja. Pozeljno ozraéje je ono u kojem dijete osjeca
sigurnost, dobrodoslicu, toplinu, zadovoljstvo, susretljivost, razumijevanje, prijateljstvo i
solidarnost, u kojem se postuje djetetova osobnost, u kojem se dijete osje¢a slobodnim iznijeti
svoje misljenje, stavove, brige, strahove, u kojem moze zadovoljiti radoznalost i imati izbor u
skladu sa svojim Zeljama i potrebama, u kojem se poStuju i njeguju razlicitosti i u kojem se
problemi rjeSavaju na prikladan nacin, uz odsutnost tjelesne kazne, agresivnosti i nasilja

(Miljak i Vuj¢i¢, 2000; Rudez, 1975; Raki¢ i Vukusi¢, 2008; Dosen-Dobud 1977, str. 53).
2.4.1. Struktura odgojno-obrazovnog rada u predskolskoj ustanovi
Struktura odgojno-obrazovnog rada u predskolskoj wustanovi =zasniva se na

aktivnostima djeteta koje moraju biti prilagodene djec¢jim moguénostima. Dijete predskolskog

uzrasta razvija se onoliko koliko je aktivno.
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Aktivnosti djece trebaju objediniti razli¢ita podrucja njihova ucenja kako bi doprinijeli
razvoju njihovih razli¢itih kompetencija. U svakoj od aktivnosti djeci se omogucuje
istrazivanje, otkrivanje i razumijevanje. Dijete najbolje u¢i u okruzenju u kojem se osjeca
sigurno. Ako je odgojno-obrazovni proces kvalitetno oblikovan, djeca ¢e imati priliku
razvijati i koristiti viSestruke inteligencije, a to se najbolje ostvaruje ako se djecu poti¢e na

kriticko razmisljanje.

Djeca ve¢ od rane dobi postavljaju niz pitanja kojima zele saznati ono $to ne znaju,
zbog toga je jako vazno osigurati im odgovore na njihova pitanja ve¢ u samom pocetku
obrazovanja. Pitanja se odnose na podruc¢je prirodoslovlja koje ukljucuje: istrazivacka
iskustva djeteta, znanje o zivotu, fizikalna iskustva, hemijska znanja, znanja o Zemlji i

svemiru, znanja tehnologije (Slunjski, 2012).

2.5. Odgojitelj u predskolskoj ustanovi

Odgojitelji u predskolskoj ustanovi ima ulogu da vodi djecu kroz sve planirane
aktivnosti, da ih poticu, inspiriSu, motiviraju, usmjeravaju i da li¢no predstavljaju primjer koji
djeca treba da slijede. Odgojitelj mora da zna da nisu samo roditelji zaduZeni za razvoj i 0dgoj
djeteta, nego da je ta uloga povjerena 1 njemu kao pedagogu. Duznost mu je svakako i da o
sve $to primjeti u razvoju djeteta, bilo njegovo napredovanje ili zaostajanje na prikladan nacin

pribliZi i objasni roditeljima.

Pored uredenja pedagoskog okruzenja u ustanovi na odgojitelju je vazna zadaca da
prije svega vidi (a ne samo gleda) i ¢uje (a ne samo slusa) djecu i da im omoguéi aktivnosti za
koje oni pokazuju interes (a ne mi odrasli). Nadalje, na odgojitelju je zadac¢a da za potrebe
ovog pristupa kontinuirano izmislja zanimljive prakti¢ne aktivnosti koje ¢e djeca sa interesom

slijediti i vremenom zahtjevati sve slozenije. (Miljak, 2009)

Odgojitelj ima ulogu “dirigenta”, navodi Bruner (2000.), koji svoju ulogu sve vise
dijeli sa sudionicima — djecom, tako da ¢e u buduénosti njegova uloga biti sve manja, ali ne i
nevazna. Uloga odgojitelja u organizaciji i realizaciji programa odgojno — obrazovnog rada u
predskolskoj ustanovi je veoma odgovorna i delikatna. Odgojitelj zajedno s djetetom je glavni
subjekt odgojnog rada u predskolskoj ustanovi. Pored odgojitelja u predskolskim ustanovama

rade 1 drugi stru¢njaci (pedagozi, psiholozi, lije¢nici, socijalni radnici, defektolozi, medicinske
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sestre), a vrlo Cesto su tu i volonteri razli¢itih profila. Pored planiranja, organizacije i
realizacije predvidenih aktivnosti odgojitelj je kreator odgojno — obrazovnog procesa, on ga
vodi, suraduje, savjetuje, podsti¢e djecu. On je obiteljski suradnik, konsultant i savjetnik jer
ostvaruje tjesnu suradnju sa obiteljima djece i zajednicki s roditeljima rjeSava konkretne
pedagoske situacije i probleme. Njegova uloga je velika i u organizaciji kulturno — zabavnog
zivota predskolske djece, suraduje sa razli¢itim drustvenim organizacijama i sl. (Mitrovié¢
(1981;.Stevanovi¢, 2001; Hansen, Kaufmann, Saifer 1998; Omerovi¢, 2009).

2.5.1. Li¢nost odgojitelja

Da bi odgojitelj stekao povjerenje od strane dijeteta, $to predstavlja preduvjet za ovaj
posao, on mora da izrazava veliku ljubav pema ovom pozivu. Dijete se mora osjecati sigurno i

zaSti¢eno od strane svog odgajatelja.

Osobine koje bi dobar odgojitelj trebao da posjeduje su: Siroko opée i stru¢no
obrazovanje, dobro poznavanje maternjeg, a po mogucnosti i stranog jezika, da je upoznat sa
radom uavremene tehnologije, da voli umjetnost i kulturu i da ima smisla za lijepo
(ponasanje, ophodenje, oblacenje i sl.) i §to je najvaznije da posjeduje umjece posmatranja. Ta
tehnika mu omogucava da prati rast i razvoj svakog pojedinacnog djeteta kao individue, i da

prati svoj napredak u radu kroz napredak grupe.

Odgojitelj mora sebi da da dovoljno vremena da upozna svako dijete ponaosob, da bi
mogao da ga psiholoski procjeni i adekvatno odreagira u sluc¢aju nastanka nekog problema
njegovom u odgojno obrazovnom radu. U literaturi se ova sposobnost ¢esto navodi 1 kao

pedagski takt (Mitrovic, 1980).

Dijete predSkolskog uzrasta svoju kreativnost ne moze da razvije samo, za to su mu
potrebni poticaji i razumijevanje koje ono prvo trazi od svog roditelja, a zatim od odgajatelja,
i treba mu je pruziti kroz odgovaraju¢e metodske potupke u odgojno-obrazovnom radu.

Dobar odgojitelj nastoji da razvije kreativnost kod djeteta, na nacin da mu ponudi nove
i originalne ideje kroz rad i igru, poStujéi prije svega djecije vlastite ideje. On osobno mora da
se konstantno intelektualno nadograduje, da traga za inovacijama, nacinima oslobadanja
djecije osobnosti, eksperimentira i kroz rad i kroz igru, da u djeci budi zelju za traganjem i

stvaranjem.
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Pozeljno je da bude u bliskom odnosu sa djecom, razvija ljubav i povjerenje, da

odluke donosi u dosluhu sa djecom i da zajedno sa njima tezi ka boljem (Stevanovi¢, 2001).

2.5.2. Emocionalna veze izmedu odgojitelja i djeteta

Djeca prepoznaju raspolozenje odgojitelja (veseo, tuzan, ljut) i preko njegove li¢nosti
stvaraju sebi sliku o svom okruzenju. Oni svojim ponaSanjem prate njega, tako da mozemo
slobodno re¢i da od licnosti i ponaSanja odgojitelja ovisi i cjelokupna atmosfera u
predskolskoj ustanovi. Ukoliko odgojitelj voli svoj posao, on ¢e biti veseo i1 razdragan,
pozitivan i sa lako¢om ¢e moci djeci da prenese planirane aktivnosti i metodske jedinke koje
su u planu i programu i dobit ¢e pozitivan odgovor od djece. A ukoliko imamo situaciju u
kojoj je odgojitelj nezadovoljan i ljut, nailazimo na otpor, strah i nepovjerenje od strane djece,

a posljedi¢no tome i na neusvojen odgojno-obrazovni plan i program.

Neki odgojitelji vole da su autoritativni, pa samim tim isticu svoja prava i zahtijevaju
apsolutnu poslusnost kod djece, dok neki odgojitelji preferiraju obrnutu situaciju gdje su
djecija prava iznad njegovih i to su anarhi¢ni odgojitelji. Kada imamo situaciju da su
odgojitelj 1 djeca sa svojim pravima i duznostima ravnopravni, onda govorimo o
demokratskom tipu odgojitelja, koji je prema stajaliStu mnogih autora i najbolji tip. Na koji
nacin ¢e odgojitelj da prezentira autoritet koji mu je tom ulogom dodijeljen zavisi od njega
samog (Kamenov, 2008; Dosen-Dobud, 1977, Stevanovi¢, 2001; Pehar- Zvacko, 2000;
Dosen- Dobud, 2001).

2.5.3. Odgojitelj u vjeri

Opcenito uzevsi, odgojitelj je najvazniji dio okruzenja u kojem dijete boravi, a u
vjerskom odgoju to je odgojitelj u vjeri ili kateheta. Njegovi zadaci nisu jednostavni. On
priprema okruzenje djetetu da bi ono moglo uspostaviti vezu sa stvarima (materijalima) u

prostoru, pokazuje mu nacin upotrebe i znacenje.

Marija Montessori lijepo pise o odgojitelju ili ucitelju i njihovoj zadaci kada se nalazi
u blizini djeteta; to jest kada pomaze u njegovom odgoju. Ona stavlja odgojitelju ili ucitelju za
uzor znanstvenika. Dok znanstvenik promatra i proucava prirodu on zaboravlja na sebe. To

radi iz ljubavi prema onome sto promatra, proucava. Upravo taj duh podize mu vrijednost, a
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ne sredstva i metode koje koristi. Marija Montessori smatra da jedan odgojitelj ili ucitelj treba
imati duhovne kvalitete znanstvenika iako je vazno da zna i odgojna sredstva i metode. On
treba biti ponizan i strpljiv promatrac.

Umijesto rijeci, treba nauciti sutnju; umjesto da poducava, treba promatrati; umjesto
ponosnog dostojanstva i zelje da se pokaze nepogresivim, treba obucéi odjecu poniznosti
(Montessori, 1973, str.113).

Tako odgojitelj u vjeri treba mijenjati sebe. M. Montessori savjetovala je svakoj
uciteljici da prije posla obavi ispit savjesti i pri tome prizna dva glavna grijeha: oholost i
srdzbu. Oholost radi pripisivanja sebi previse zasluga za formaciju djeteta, a srdzbu zato sto
promatraju dijete kao svoje vlasnistvo, a dijete se ipak ne ponasa onako kako mi to
ocekujemo. Odgojitelj u vjeri treba uvijek biti spreman da pruzi pomo¢ djetetu kada ga ono
treba. Zato je jako vazan stav posmatranja. No, pri tome ne smije zaboraviti da to ¢ini s puno
paznje i diskretnosti, posebno prema djetetu koje ne pokazuje da treba pomoc.

Sofia Cavalleti istice kako je vazan stav odgojitelja u vjeri prema djetetu, stav
,,beskorisnog sluge®, pa tako ona pise: Odrasli, kada zavrsi u najvaznijim crtama navjestaj
krs¢anske poruke, osluskuje tu poruku s djecom, promatrajuci ih kako bi upoznao njihove
potrebe. Odrasli treba biti svjestan da je beskorisni sluga iz Evandelja (Cavalletti, 2005,
str.47).

Takoder Apostolska pobudnica Catechesi tradendae opisuje kakav bi trebao biti stav
navjestitelja Bozje rijeci: Nece i¢i za tim da zaustavi na sebi samome, na svojim misljenjima i
osobnim sposobnostima, paznju i pristajanje inteligencije i srca onoga kojega katehizira; i
nadasve, nece i¢i za tim da namece svoja misljenja i osobna opredjeljenja, kao da bi
izrazavala nauku i lekcije iz zivota Isusa Krista. Svaki bi kateheta trebao primijeniti na sebe
misterioznu rijec Isusovu: ‘Moja nauka nije moja, nego onoga koji me poslao' (Ilvan Pavao I,
1994, str. 8).

Dakle, uloga posrednistva odgojitelja je potrebna u evangelizaciji djeteta, ali ne smije
biti precijenjena. Odgojitelj u vjeri navijesta Rijec, ali ne svoju. Pazljiv odgojitelj u vjeri

trebao bi osjetiti djeciji odnos sa Bogom i djelovati u pravcu razvijanja tog odnosa.

Takoder temeljan stav odgojitelja u vjeri je stav slusanja. | odgojitelj i dijete zajedno
osluskuju Rije¢ Bozju. Razlika je samo sto je odgojitelj tu samo posrednik. Zbog toga, on
treba imati jaki stav vjere i osjecaj poniznosti, duboki i iskreni. On mora znati da postoji i
granica koju ne bi smio prijeci. To je odnos izmedu Boga i djeteta.

Autorica Philipps ovako opisuje ulogu odgojitelja:
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Dobro pripremljena okolina olaksava rad. Kad sva djeca mogu samostalno raditi i
neovisna su, odgojitelj se posvecuje manjim grupama, pojedinom djetetu, pomaze gdje je
pomo¢ neophodna, pokazuje, razgovara s djetetom, mozZe mirnije raditi dajuci primjer
mirnoce i uravnotezenosti. Djeca uocavaju red i pravila i brzo nauce birati dnevne aktivnosti

bez potrebe da im odrasli predlazu ¢ime ¢e se baviti (Philipps, 1999, str. 33).

2.6. Metodika predskolskog odgoja

Iz predskolske pedagogije izdvaja se metodika odgojno-obrazovnog rada, tj. metodika
predskolskog odgoja i obrazovanja koja se bavi tumacenjem teorijskih postavki i implikacija
predskolske pedagogije za neposrednu praksu u pedagoskom radu kroz gradenje sistema
preporuka, zahtijeva, uputstava, oslonaca i orjentira za programiranje, realizaciju i evaluaciju
odgojno-obrazovnog procesa. Ona je osnova razvoja posebnih metodika, pa tako i metodike

religijskog odgoja predskolskog uzrasta.

Prilikom upoznavanja predskolske djece s religijom, moramo uvazavati njihove
razvojne specifi¢nosti, primjerene aktivnosti, interesovanja, iskustva, individualne sklonosti,

te saznajne sposobnosti, koje se od sposobnosti starijih razlikuju i kvalitativno i kvatnitativno.

Raznovrsnim metodickim postupcima potrebno je poticati aktivno sudjelovanje i
kreativnost predskolske djece kroz razliite vrste stvaralackoga izrazavanja, primjerice,
usmenog, pisanog, likovnog, scenskog, glazbenog jer ono omogucuje djeci predskolskog
uzrasta izricanje vlastite rijei na osoban 1 autentiCan nacin i komuniciranje sa sobom, s
drugima i s Bogom, odnosno s njegovom porukom. Razli¢ite aktivnosti doprinose ostvarenju

svrhe i ciljeva vjerskoga odgoja i obrazovanja i pomazu vrednovanju rezultata toga odgoja.
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3. RELIGIJSKI ODGOJ DJETETA PREDSKOLSKOG UZRASTA

Kroz religijski odgoj dijete se uci na razlicitosti koje su sastavni dio danasnjeg svijeta
Sto predstavlja jedno veliko bogatstvo svima koji ih ispravno shvate i prihvate. Stoga je
potrebno razvijati religiju kod djece u skladu sa njegovim uzrastom i otkrivati mu izvorne
(evandeoske) pozitivne vrijednosti zivota u odnosu na sebe, drugoga i na poseban nacin

Boga.’

Dijete u predskolskom uzrastu je spremno da prihvati evandelje, ali naravno ukoliko
mu ga prikazemo adekvatno za njegovu dob. To se postize kroz igru, lutkarsku predstavu,
pozoris$nu predstavu, crtanje i dr. Na taj nacin dijete prihvaca i dozivljava Boga, kao nekoga
ko uz njegovu obitelj vodi brigu o njemu i neizmjerno ga voli. Priblizavanjem religije
predskolskom djetetu uticemo na razvoj osobe koja ljubi bliznjeg svoga, koja izrazava

zahvalnost, empatiju, ljubav i brigu prema svemu §to ga okruzuje.

U Bosni 1 Hercegovni prvi pokuSaji uvodenja vjeronauka u predskolske ustanove
izazvao je burne rekacije sredine. Naime, smatra se da su djeca izlazu nepotrebnom pritisku
za svoju dob (Nuriki¢, 2008). Ali svi argumenti koji su izneSeni na racun religijskog odgoja u
predSkolskim ustanovama nisu potkrijepljeni sa adekvatnim nau¢nim dokazima (Krusa, 2008,
str. 24).

Zagovornici religijskog odgoja smatraju ako su djeca predskolske dobi spremna da uce
0 prirodi koja ih okruZzuje, o zakonima koji u njoj vladaju, osnovama maternjeg i stranog
jezika, spremni su i da uce o osnovama religije i da slijede ljubav, mir i dobrotu koju ona
predstavlja (Kadribegovié¢, 2008, str. 5).

Jedan od argumenata viSe za uvodenje religijskog odgoja u predSkolski odgoj jetse i
¢injenica da su se sve konfesije izjasnile kako je upravo taj program prilagoden tom uzrastu

(Alibasi¢ 1 Zubcevi¢ 2009; Jukié, 2008, str.7-8).

Niti u jednom odgojno-obrazovnom podrucju se ne postavljaju tolika problemska pitanja
kao na podrucju religioznog odgoja i obrazovanja. “Smije li se dijete religiozno odgajati?
Moze li se ono skladno razvijati i bez religioznog odgoja, ¢ak Stovise, opterecujemo li dijete

nec¢im $to ne korespondira njegovim potrebama?* (Hoblaj, 2006). Odgovore na ova pitanja

730.8.2015. http://www.smn.hr/katehetski/vrtici/zakonske pretpostavke.html
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moguce je pronaci u djetetu samom na temelju poSmatranja, tako da ono samo odgovori zeli li
da mu se pomogne u otkrivanju Boga i sadrzaja koji ga nadilaze. Rezultati sistemskog
posmatranja sazeti su u tri zakljucka:
1. U djetetu postoji velika potreba za pojedinim religioznim sadrzajima, kao i postojana
zelja da ostanu u komunikaciji sluSanjem i samostalnim aktivnostima.
2. U komunikaciji s religioznim sadrzajima dijete prozima duboki osje¢aj spokojnog
mira, radosti i zanosa.
3. Poneki sadrzaji djetetu su bliski, kao da su dio njega samoga i kao da ih je ono
oduvijek poznavalo. Ne radi se o poznavanju kao rezultatu uCenja, ve¢ o neCem
vitalnom: ¢ini se da religioznim odgojem dijete prima nesto $to duboko korespondira s

njegovom potrebom da se kao osoba skladno razvije (Cavalleti, 1983).

3.1. Znacaj odnosa (izmedu) Boga i dijeteta

Djetinjstvo je oznaceno dramaticnim i epizodnim promjenama. Ono se odvija u
naizmjeni¢nim mlazovima bure 1 zati§ja, stresa i konsolidacije. Nacin Zivota u danaSnjem
svijetu je sve ubrzaniji, nemirniji, nespokojniji, pun stresa i stradanja, Sto period djetinjstva i
odrastanja dodatno usloznjavaju. Suvremeni mediji mijenjaju nacin zivota danasnjeg ¢ovjeka,
s jedne strane ga olakSavajuci a sa druge otezavajuci. To se posebno ocituje na djeci. Mediji,
sa sadrzajima punim nasilja 1 stradanja, nemorala i1 laznih vrijednosti, takoder urusavaju
roditeljsko vaspitanje 1 oteZavaju formiranje mlade licnosti. Promjene u djetinjstvu dodatno

zbunjuju mlada bi¢a dok se ona bore da pronadu ko su oni u tom svijetu.

Upravo ta cinjenica daje okvir za rani religiozni razvoj. Roditelji su u takvim
prilikama, ukljucujuéi i Crkvu, skloni podrzavati u djetetu mirna razdoblja, a biti nestrpljivi
prema onim stresnim. Prihvacanje stresa i mira vazno je za razvoj religioznosti. U kontekstu
religioznosti ovdje u ovom faktoru trebamo imati toleranciju prema tim dje¢jim razdobljima,
jer ukoliko se to kod djeteta potiskuje, ukoliko se ta spontanost ne gusi, radati ¢e se novim
idejama, osjecaju sigurnosti. Taj okvir ¢e djetetu dati one spoznaje koje ¢e mu omoguditi

identifikaciju s religijskom tradicijom i njezino ¢uvanje (Marinovi¢-Bobinac, 2007).

Marinovi¢-Bobinac (2007), navodi da u drzavama koje prolaze kroz proces tranzicije,
uloga religije u Zivotu gradana je u porastu, a samim time se i razvija potreba za uvodenjem

predskolskog religijskom odgoja u ustanovama gdje do sada nije razvijen. Takoder navodi da
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se u skladu sa reformama u obrazovanju koje se provode u mnogim zemljama, akcenat stavlja
na religijski odgoj koji kod djece razvija odgovornost i zelju za boljim uspjehom (Filipovi¢,

2009; Ministarstvo znanosti, obrazovanja i sporta, 2006; Garmaz, 2007).

Mozemo postaviti pitanja: da li se dijete smije religiozno odgajati? Nije li religiozni
0dgoj dodatak koji nema neko posebno znacenje za njegov zivot, nego ga samo opterecuje?
Na takva pitanja ne smijemo odgovarati na teoretskoj razini, nego potraziti odgovore u
samom djetetu. Dijete ¢e nam, ako ga paZzljivo i nepristrano promatramo, odgovoriti da li
religiozno iskustvo izgraduje njegovu osobnost. Svaki odnos medu osobama predstavlja neku
tajnu. Ta je tajna veca kada se radi o odnosu s Bogom, a jo$ je veca kada se radi o odnosu
izmedu Boga i djeteta. Neki su uspjeli prikupiti dokumente koji svjedo¢e o tom da postoji

stanovita spontana religioznost u djetetu.

U Autoeducazione M. Montessori citira izvjes¢e prof. Ghidionescu-a koje je on 1911.
godine podnio na Medunarodnom kongresu pedagoga u Bruxellesu. On je govorio o djetetu
koje nije imalo nikakvoga religioznog odgoja. Jednoga dana, iznenada to dijete brizne u plac,
govoreéi roditeljima: Nemojte me koriti; dok sam promatrao mjesec, osjetio sam da nisam bio
dobar prema vama i shvatio sam da sam uvrijedio Boga. Primjer sedmogodisnjeg djecaka
koji je pitao svoje roditelje od koga je nastao prvi ¢ovjek? (Slucajno... Gluposti...od Boga.) i
djevojcice od tri i pol godine koja nije imala nikakvog religioznog odgoja i zapitala je odakle
dolazi svijet? (Da, to je on! To je on!). U trenucima takvog religioznog iskustva kod djeteta
od tri godine ne radi se o logickom zaklju¢ivanju o tim stvarnostima. Postavlja se pitanje, ne
radi 1i se o nekom razli¢itom odnosu s Bogom, koji se ne ocituje u nekom svjesnom
izrazavanju religiozne istine, nego u izraZzavanju radosti koja dijete duboko proZzima? Sli¢ni
primjeri mogli bi nas navesti na razmisljanje da se tako jaka religioznost malog djeteta, za
razliku od onog $to se dogada u adolescentu, ne da zahvatiti od negativnih utjecaja sredine. Tu
bismo onda imali izuzetak 1 s obzirom na ono §to tvrdi psihologija da je ¢ovjek na neki nacin
dijete ambijenta. Postoji li u djetetu neka tajanstvena povezanost s Bogom? Ocito je da se
ovdje radi o prolaznim trenucima. Namece nam se i pitanje koliko dijete tu svjesno sudjeluje.
No, to ne znaci da dijete u tim trenucima ne doZivljava stvarne ¢injenice, da nema stvarne
dozivljaje. Oni mogu katkada trajati duze i biti prisutni duboko u dusi, a da ih dijete uopce
nije svjesno. Radi se o religioznim iskustvima ranog djetinjstva. Iskustvima koja su
kratkotrajna, nalik bljesku koji snazno zasvijetli, zatim ga nestane. Ipak ti trenuci ukazuju na

¢injenicu da u djetetu postoji snaga i bogatstvo cija obiljezja ne uspijevamo jasno definirati.
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Sama Cinjenica da se radi o religioznom iskustvu slicnom zrakama svjetla koje se pojavljuju 1
nestaju, ne umanjuju znacenje tog iskustva. Jer djetetu je vlastito da najprije na isprekidan
nacin dozivi ona bogatstva koja posjeduje, a zatim ta bogatstva, polagano i s pomocu

ambijenta, u njemu prelaze u postojani habitus.

Ako dakle, postoji religiozni potencijal koji se o€ituje na spontan nacin iz djetetove
nutrine ve¢ u ranoj dobi, bez nekih vanjskih uplitanja, kako je to istrazeno i dokumentirano,

mozemo sada nastaviti razmisljati o specifi¢nosti djetetova religioznog potencijala.

Kakva je djetetova religioznost? U dokumentima talijanske biskupske konferencije
Obnova kateheze stoji: Religiozni svijet djeteta predstavlja se u vlastitoj fizionomiji. A
religiozni pedagog Milanese piSe: Religioznost djeteta je specificna, ne mozemo o njoj
prosudivati tako da je usporedujemo s religioznoscéu odraslog covjeka.

Djetetov religiozni svijet je specifican, razli¢it od svijeta odraslih. U Evandelju
mozemo procitati kako Isus hvali Oca jer je sakrio tajne Kraljevstva Bozjega od mudrih i

umnih, a objavio ih malenima.

Za nas odrasle je odnos s Bogom cesto napor i borba, a za dijete taj odnos je lak i
prisan. Dijete ima smisao za transcendenciju. Odrasli nemaju vise onaj lagani i smireni odnos
koji je vlastit djetetu. Sofia Cavalletti kaze: Djeca pokazuju ceznju i glad za poznavanjem
Boga. Njihov odnos s transcendentnim je tako lak, smiren, spokojan, zahvalan i izvanredan.
Ceznja i duboka radost koju su djeca ocitovala dok su primala nasu pomo¢, ukazivala nam je
kako su oduvijek cekala da bi usla u taj odnos s Bogom. Djetetovo sjedinjenje s Bogom je
intimno i ¢vrsto, smireno i vedro, jednostavno i prirodno, kao iskonski zZivotni c¢in. Religiozno

iskustvo djeteta ima snagu prirodnosti i spontanosti.

S obzirom na ovu religioznu karakteristiku djeteta Sofia govori o konaturalnosti
(urodenosti, naravnosti, ukorijenjenosti). Sto to znagi? Znaci da postoji posebna privlaénost
izmedu Boga i djeteta, kao $to je rekla Adele Costa Gnocchi da se Bog i dijete razumiju.
Postoji neposredna veza izmedu Boga i djeteta. Ona ih privlaci jednoga k drugome i zajedno

se osjecaju dobro (Cavalletti, 2005).

Djetinjstvo je razdoblje u kojem se odnos s Bogom uspostavlja, mogli bismo reci, s

uzitkom. Rezultat naseg pedesetogodisnjeg eksperimenta, kaze Sofija Cavalletti, dovodi nas

26



do spoznaje: ne samo da postoji religioznost u djetetu, nego da kroz nju dijete zadovoljava
svoju Zivotnu potrebu. Dijete u susretu s Transcendentnim zadovoljava svoje duboke potrebe,
polozene u korijenu zZivota. Preciznije, o kojoj se to Zivotnoj potrebi radi koju religiozno
iskustvo zadovoljava? Po naSem videnju radi se o najvecoj Zivotnoj potrebi djeteta: primiti
ljubav i uzvratiti je.

Tko je Bog za dijete? Bog je ljubav; ljubav iz koje se rada zivot, ljubav koja hrani taj
zivot, zadovoljava i daje kusSati neobjasnjivu radost, tako intenzivnu i kompletnu radost koju

nijedno drugo iskustvo ne moze dati.

Mozemo, dakle, ustvrditi da kricansko-teoloska hrana posjeduje bogatstva koja su
sposobna utaziti djetetovu religioznu “glad”. Zadovoljenjem te “gladi” zadovoljavaju se sve
duboke Zivotne potrebe djeteta. Svi znamo i govorimo o vaznosti iskustva ljubavi za
formiranje i razvoj osobe. Sto je onda religioznost nego jedno iskustvo ljubavi? Religiozni
potencijal djeteta je specifican stoga sto je dijete samo bogato ljubavlju i sto je religiozno

iskustvo temeljno iskustvo ljubavi (Cavalletti, 2005).

Djetetova potreba da bude ljubljeno ne zadovoljava se samo tjelesnim iskazom
(mazenjem), nego bogatstvom ljubavi koja trazi nesto njoj sukladno. Takvu djetetovu potrebu
za ljubavlju moze potpuno zadovoljiti samo Bog koji je Ljubav. Dakle, nije siromaStvo to $to
potice dijete da trazi Boga, nego bogati potencijal njegove ljubavi. Bog, koji je ljubav, i dijete,
susrecu se, dakle, u posebnoj konaturalnoj podudarnosti, conaturalita.

Dijete u susretu s Bogom uziva zbog zadovoljenja istinske i duboke potrebe svoje
osobe. Ono ima potrebu za globalnom ljubavlju. Vjerujem da nijedno dijete, kaze Sofia

Cavalletti, nije ljubljeno u onoj mjeri u kojoj bi to htjelo i imalo potrebu.

Na osnovu svega iznesenog mozemo reci da je religiozni odgoj vitalna potreba djeteta.

3.2. Moralni odgoj
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Moral definiramo kao skup pojmova o dobru i zlu; kao sistem druStvenih normi,
obiCaja, pravila, nacela, smjernica, ideala, i kategorija koji je nastao u povijesnom razvitku
covjecanstva, a odnosi se na regulisanje meduljudskih odnosa, individualnih i1 skupnih, na
ponasanje Covjeka u drustvu, u odredenoj druStvenoj zajednici (Vukasovi¢, 1977, str.83;

Legrand, 1995, str. 13; Vasta i sar., 2005).

U pedagogiji je opée prihvacena tvrdnja o odluc¢ujucoj vaznosti afektivne interakcije
izmedu odraslog 1 djeteta. Medutim, unutar tog odnosa dijete posjeduje 1 religiozni potencijal
koji mu omogucuje da uspostavi odnos s Bogom. U duhu kri§¢anstva, ukazuje se da jedino
unutar tog odnosa ono moze u potpunosti zadovoljiti svoju neizmjernu potrebu za ljubavlju.
Takav odnos prozima ¢itavo njegovo bice 1 ono postaje sastavnim dijelom njegove osobnosti.
Polaze¢i od pretpostavke da je u temelju moralnog odgoja odnos - ljubav i od urodene
razvojne potrebe djeteta predSkolske dobi za odnosom — ljubavlju, Sofia Cavalletti razvija
Katehezu Dobrog Pastira. Ona se temelji na navjeStanju Boga — Ljubavi kroz biblijsku sliku
Dobrog Pastira, koji nas ljubi, brani, §titi i trazi. Odnos s Bogom — Ljubavi predstavlja za
dijete ugodno iskustvo. Moralna teologija definira moralnu osobu kao osobu u odnosu.
Biblijskim rje¢nikom re¢eno: moralna osoba jest ona koja Zivi Savez. Kada promatramo djecu
u atrijué, zadivljenu i uronjenu u ono §to rade, svijedoci smo dogadanju Zivljenja Saveza.
Dijete pokazuje radost zbog odnosa s Bogom, u ¢emu lezi temelj moralnog odgoja. Djeca u
kasnijoj dobi pocinju razvijati interes za podru¢je koje moZemo oznaciti kao ’Ciniti’’
(paraneza)® i pitaju se $to je dobro, a $to loge. U dobi do 3este godine nalaze se na podrucju
“biti>* (kerigma)'®. Tako naprimjer djeca do S$este godine, dok slusaju prispodobu o
izgubljenoj odnosno pronadenoj ovci, ne prepoznaju u njoj osobu koja je bila neposlusna, koja
je prekrsila pravila, nego je poistovjecuju sa slabom, malom i bolesnom osobom. Zakljuéno
mozemo kazati da nikad nije prerano za moralni odgoj ukoliko se on shvaca kao radostan
odgovor na Bozju ljubav. Kerigma je uvijek temelju, stoga djeci predskolske dobi

posvecujemo §to vise vremena da bismo zajedno mogli uzivati u glasu Boga koji nas poziva.

3.3. Vjerski odgoj

8 Atrij (predvorje) je posebno pripremljen prostor za religiozan Zvot, za zajednicu, sabranost, slavlje,
molitvu.mjesto u kojem rad na spontan naéin prerasta u meditaciju.

® Paraneza — moralni poticaji

10 Kerigma — Navjestaj: Bog je ljubav; Isus je umro i uskrsnuo za nas.
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Briga i vaznost vjerskog odgoja djece predskolske dobi seze jos od prvih pocetaka
covjecanstva i Crkve. Vjerski odgoj nalazi svoje opravdanje ve¢ u najranijoj dobi ukoliko ga
dijete dobiva kroz okruzenje u kojem je topao, njezan, neposredan i jasan dozivljaj svijeta. On
se ostvaruje na podrucju svagdasnjeg zivota, a ne na nekom posebnom religioznom podrucju
(Hoblaj, 2006).

Temelj religijskog odgoja u predskolskom uzrastu predstavlja prije svega Sveto pismo,
a zasnovano je na pravima i slobodama djeteta kao individue.

Osim razina vjerskog odgoja, postoje dva modela (programa) vjerskog odgoja:
Program katolickog vjerskog odgoja djece predskolske dobi i vjerski odgoj prema nacelima

Montessori pedagogije, odnosno Kateheza Dobrog Pastira.

3.3.1. Katolicki vjerski odgoj

Temelj katolickog vjerskog odgoja je dokument Kongregacije za Kler; Opéi direktorij
za katehezu iz 1997., koji u broju 178. kaze: ,,Djetinja dob i djetinjstvo, shvaceni i obradeni
prema svojim osobitostima, predstavljaju dob prve socijalizacije, kao i ljudskog i krs¢anskog
odgoja u obitelji, skoli i crkvi te ih stoga treba shvatiti kao odlucuju¢i trenutak za budué¢nost
vjere... Zato ¢e u vrijeme djetinje dobi katehetski proces biti odgojan na najizvrsniji nacin,
pazit ¢e na razvoj onih ljudskih zaliha koji su antropoloska podloga vjerskom zivotu, kao §to
su osje¢aj povjerenja, zahvalnosti, sebedarja, zazivanja, radosnog sudjelovanja“

(Kongregacija za kler, 1997, str.78).

Kao sto smo vec¢ rekli, djeca o vjeri najvise uce kroz situacije u kojima se nalaze svaki
dan 1 ta Cinjenica se koristi u vjerskom odgoju djece predskolskog uzrasta. Cilj katolickog
odgoja jeste da dijete spontano razvija vezu punu ljubavi sa Bogom 1 svojim bliznjima

(Nacionalni katehetski ured Hrvatske biskupske konferencije, 2001).
3.3.2. Vjerski odgoj i Montessori pedagogija
Svako dijete je bogato i po prirodi nosi u sebi velike moguc¢nosti razlicitih oblika
izrazavanja, no za Svoj svestrani razvoj potrebna mu je pomo¢ i podrska odraslih. U tom

kontekstu navodimo i poznatu izreku talijanskog pisca Rodarija: Svako se dijete rada sa sto

jezika, a mi mu oduzimamo devedeset i devet.
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Mnogi su shvatili bit takvog odgoja i pokusali prona¢i odgojne putove kako bi
pomogli djetetu da izrazi svoj odnos prema sebi i prema svemu sto ga okruzuje, ali da to ucini
u svojih sto jezika s kojima se rada. Jedno od takvih odgojnih nastojanja jeste i Montessori
pedagogija (Montessori, 1991; Montessori, 1993, str. 42).

Temeljno nacelo pedagogije M. Montessori jest pomo¢ zivotu, a prva odgojna zadaca
je oblikovanje unutarnjeg zivota djeteta. U tom smislu odgoj bi trebao pomo¢i oblikovanju
¢vrste osobnosti 1 duhovne ravnoteze djeteta. To je nacin Zivota jer se ne stavlja naglasak na
poducavanje djeteta, nego se priprema poticajna okolina koja budi prirodnu dje¢ju radoznalost
i omogucuje mu spontano ucenje otkrivanjem. On polazi od djecje individualnosti. Skupine
djece su mjesovite dobi. Mlada djeca uce od starijih, dok starija utvrduju znanje pomazuci
mladima. U Montessori skupine ukljucuju se i djeca s teSko¢ama u razvoju. Na taj se nacin

jaki usavrsavaju, a slabi jacaju.

Svako dijete slijedi vlastiti ritam rada, otkrivaju¢i nove sadrzaje ili utvrdujuci ono $to
je ve¢ naucilo ponavljanjem vjezbi uz unutrasnji osjecaj uspjeha koji rada radosc¢u, sve pod
motom "Pomozi mi da to uéinim sam". Djecu treba postivati kao osobe koje imaju svoje
razvojne zakonitosti i prava na slobodu.

U pripremljenom okruzenju didakti¢ki materijali su pazljivo odabrani i1 postavljeni na
otvorene police kako bi budili dje¢ji interes i kako bi ih dijete moglo samostalno uzimati,
nakon §to mu je materijal prikazan. Podijeljeni su u nekoliko podruéja: vjezbe svakodnevnog
Zivota, vjezbe za razvoj osjetila, vjezbe za razvoj govora i jezika, vjezbe za matematiku,
vjezbe za kozmicki odgoj 1 didakti¢ki materijali za religiozni odgoj. Montessori pristup je put
na kojem djeca u potpunosti koriste i razvijaju svoje potencijale. Prirodno i samostalno uce,
jer je okruZenje oblikovano po njegovoj sposobnosti, potrebi i interesu. Ovaj Program u
potpunosti i sveobuhvatno govori o religijskom ucenju kao procesu sazrijevanja u Vjeri,

ljubavi i dobru.

Marija Montessori razvila je svoju osobnu pedagosku praksu vjerskog odgoja u kojoj
otkriva da svako dijete ima snazne duhovne potencijale jo§ dok je sasvim malo. Ona pise:
Djeca su sposobna razluciti naravne stvari od nadnaravnih. Njihova intuicija nas je potakla
da razmisljamo o religiozno osjetljivom razdoblju: Prvo razdoblje zZivota izgleda tako
povezano s Bogom kao Sto je razvoj tijela usko ovisan o zakonima prirode koja Qa

preobrazava (Montessori, 1991, str. 324-325).
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Takoder je misljenja da dijete iz okruzenja treba upijati dozivljaje kojima prisustvuje,
a za koje postoje poticaji, kao s§to su npr.vjerske svecanosti i obredi, i tada ¢e se te doZivljene
slike utisnuti u podsvijest djeteta (Prekop, 2008, str. 24).

Maria Montessori nakon otkrica duhovnog potencijala djeteta te otkri¢a vaznosti
okruzenja za njegov razvoj u jednoj dje¢joj kuci u Barceloni zajedno s jednim svecenikom
oprema okruzenje za vjerski odgoj djeteta i naziva ga atrij. Prostor je bio opremljen nekim
modelima predmeta iz crkve u smanjenom obliku. Maria Montessori piSe o svom iskustvu s
djecom u takvom okruzenju. Kada su djeca usla u polu zatamnjen prostor u kojem su lagano
podrhtavale svijece, djeca su postala potpuno tiha jer su osjetila da su u Bozjoj kuci i ta je
tisina utjecala na njihovu nutarnju tisinu. Tiho su hodala, uz izbjegavanje bilo kakvog Suma,
nosili su posude s vodom pazeli da se ne poliju i slicno. Vanjsko okruzenje utjecalo je na
nutarnje i obratno (Montessori, 1993, str. 320). Vidjela je da su djeca u takvom religioznom

okruZenju pokazivala ne samo osjecaj radosnog zadovoljstva, nego i neko novo dostojanstvo.

Sljedbenici Marije Montessori nastavljaju otkrivati religiozni potencijal djeteta te na
temelju njihova promatranja pripremaju okruZenje sa sadrzajima koji potpomazu cjeloviti
djetetov razvoj, posebno religiozni. Vjerski odgoj djece prema nacelima Montessori
pedagogije nazivaju Kateheza Dobroga Pastira.

3.3.2.1. Odgojitelj u vjeri u Montesori vrti¢u

Odgojitelj u vjeri priprema okruZenje, pomaze djetetu da uspostavi kontakt sa stvarima u
prostoru i pokazuje upotrebu stvari i njihovo znacenje. Odgojitelj u vijeri je dio okruZenja u
kojem dijete boravi, a njegova uloga je da mu posreduje Rije¢ Bozju. On ga ne opterecuje
informacijama, nego zajedno s njim osluskuje 1 navijesta Boga. U Katehezi Dobroga Pastira
odgovaramo na tihi zahtjev djeteta: Pomozi mi da se sam priblizim Bogu!!

Ono S§to ¢ini ozracje Montessori ustanova mozemo nazvati etikom briznosti, odgovornosti
I razumijevanja, a to odgovara stalnim nastojanjima Marije Montessori da promijeni drzanje

odgojitelja i razvije povjerenje u djecje moguénosti. Svako dijete ima svoj razvojni potencijal,

11 15.9. 2015. http://sm-provincijalat.hr/dobri-pastir-u-djecjem-vrticu-dobri/

31



kojeg odrasli trebaju razumjeti te njegov postupni razvoj pazljivo i sustavno promatrati, s
ljubavlju i interesom za dijete.

Stoga Montessori odgojitelj u vjeri mora biti osoba vedrog i otvorenog duha, njezna,
suzdrzana, pazljiva u govoru 1 kretanju, mirna, strpljiva i uredna. On treba razvijati
sposobnost indirektnog vodenja, dopustiti djetetu da gradi svoju osobnost, nalaziti-vlastiti
ritam, omogucéiti mu samostalno odlucivanje i1 izgradnju neovisnosti. To zahtijeva podrsku,
izrazenu odmjerenom pohvalom onda kada ju dijete treba, poticajem kad se samo izgubi,
pruzanjem mogucénosti izbora, ali isto tako 1 ponude dok samo ne odluci birati (Philipps,
1999). Odgojiteljevu ulogu nije moguce odigrati, ona je autenticna samo ukoliko je
prozivljena i1 ukoliko izvire iz njegove nutrine.“Ucitelj koji Seée u sjeni hrama, medu
ucenicima, ne daje od svoje mudrosti nego od svoje vjere i ljubavi. Ako je doista mudar, ne
nudi vam da udete u kucu njegove mudrosti nego vas radije vodi do praga vaseg duha*

(Dzubran, 1985, str. 43).

Kroz Katehezu Dobroga Pastira djetetu pomazemo da uspostavi kontakt s onim
izvorima u kojima se Bog u Zivome obliku objavijuje, tj. s Biblijom i liturgijom. Biblija i
liturgija dvije su nerazdvojive stvarnosti. Biblija pripovijedanjem obuhvaca proslost, a
liturgija slaviljenjem obuhvaca sadasnjost. Biblija pripovijeda, a liturgija slavi isti dogadaj
spasenja (Duzel, 2006, str. 569). Npr. Kristova molitva koju djeca lako nauce i mogu moliti
kao put ka ljubavi BozZjoj. Djeca se kroz molitvu “Oce nas” obracéaju Bogu kao svome ocu na

zemlji koji je vidljiv nasim tjelesnim ocima.

4. METODICKI PRISTUPI RELIGIJSKOG ODGOJA U SUVREMENOM
PREDSKOLSKOM ODGOJNO-OBRAZOVNOM SISTEMU
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Kada govorimo o metodici kao nauci, ne mozemo zaobici epistemologiju (nauka o
nauci), niti epistemoloske odrednice metodike, kao sto su pojam, predmet, mjesto u sistemu
drugih pedagoskih disciplina, cilj, zadatke i perspektive ove pedagoske nauke. Odrednice ovu
disciplinu generiraju kao nauc¢nu disciplinu. Metodika religijskog odgoja je po svojoj
epistemoloskoj prirodi integrativna nauc¢na disciplina, jer jedinstvenim i novim
epistemoloskim odrednicama povezuje i djelove opée metodike i drugih pedagoskih i
psiholoskih nauka, Ciji se sadrzaji i metode nalaze u sadrzaju odgojno-obrazovnog procesa.

Mozemo re¢i da je metodika primjenjena pedagogija, odnosno prakti¢na teorija
odgoja, jer je ona tumacenje pedagoskih implikacija za neposrednu praksu odgojitelja, kroz
razradu sustava opc¢ih preporuka, zahtijeva, uputstava, opisa postupaka i drugih oslonaca za
odgojitelje u vezi pripremanja, obavljanja pracenja rada u vrticu, te refleksije. Dakle, podrucje
metodike u Sirem smislu je sve §to se deSava u prenosu ljudskog znanja 1 iskustva o svijetu
koji nas okruzuje. Nauc¢no utemeljenje prema kojem metodika spada u pedagoske discipline je
prihvaceno, tako da je i mi odredujemo kao pedagosku disciplinu. Nema nikakvog nau¢nog
opravdanja da se metodika kao specifi¢na disciplina ne svrsta u naucno podrucje pedagogije.
Kao §to vidimo, ona je po svome nau¢nom opredjeljenju, predmetu i problemu istrazivanja,
nastanku i razvoju, ali i po svojoj namjeni i zadacima, izrazito pedagoska disciplina i zato

prvenstvno pedagoski utemeljena.

Nasuprot ovom stajaliStu je stru¢no utemeljenje metodike, koja metodiku usko vezuje
uz odgojnu oblast koju smatra jednim temeljem metodike. Poistovjeéivanje struke i metodike
osnovna je slabost stru¢nih metodika, jer se na taj nafin zanemaruju zakonitosti 0dgojno-
obrazovnog procesa, njegov pedagoski, psiholoski i spoznajni kontekst. Metodika jeste

odredena sadrzajima odgojne oblasti kojoj pripada, ali ne samo time (Sindi¢, 2016, str.35-37).

Osnovna funkcija koncipirane op¢e metodike, kao nastavnog predmeta sastoji se u
tome da buduce odgojitelje i predskolske pedagoge (svakoga u svom domenu) osposobi za
ostvarivanje. Njenim izuc¢avanjem obezbjeduje se zasnovanost postupaka koji se preporucuju
u vaspitanju na naucnim argumentima, povezivanje pedagoskih i metodickih saznanja u

koherentnom sistemu (Kamenov, 1999, str.20).
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Javila se potreba za metodiku religijskog odgoja kao samostalne discipline, iz razloga
Sto je metodika dio primjenjene pedagogije i nastala je zbog potrebe. Religijski odgoj je

zastupljen u vrti¢ima i odgojiteljice trebaju uputstva za rad sa djecom tog uzrasta.

4.1. Ambijent religijskog odgoja

Kao S$to svaki Covjek ima svoje materijalno i kulturno okruzenje da bi se razvijao i
oblikovao tako je potrebno da ga ima i dijete. Ono mora odgovarati potrebama djeteta i
omoguciti mu razvoj njegovih sposobnosti. Marija Montessori pripremala je okruzenje za

dijete gdje ono moze biti samostalno i neovisno.

1. Atrij (predvorje)

U Katehezi Dobroga Pastira pripremljeno okruzenje za razvoj religioznih potreba djeteta
zove se atrij. Dolazi od latinske rije¢i atrium i u ranijem kr§¢anskom razdoblju predstavljao je
peristilno dvoriste ispred bazilike, najcesce s fontanom u sredini i sluzio je kao okupljaliste,
za prelazak iz ulice u crkveni prostor. Takvo okruzenje omoguéuje izrazavanje njegovih
unutra$njih potreba: samostalnost, kontrolu, usavrSavanje pokreta, ali atrij ima jo§ posebna
svojstva i ciljeve.

Atrij saCinjavaju prikladno opremljeni kutici s katehetsko-didaktickim sredstvima:
o Kuti¢ za svetu Misu
Kada su djeca u prilici da sama pripremaju predmete za svetu Misu (kalez, patenu,
svijecu, kriz 1 dr.), oni im postaju bliskiji. Ulaze u tajnu sv. Mise kroz najvaznije geste
koje ukljucuju: pripremu kaleza, pretvorbu, prikazanje, gestu mira. Tako doZivljavaju
svetu Misu kao sakramenat dara $to odgovara djeci rane i predskolske dobi.

e Kuti¢ za molitvu

Ovdje djeca mogu dozZivjeti odredeno liturgijsko razdoblje u svojoj punini i
liturgijskim bojama, pjesmom, molitvom 1 svijeCcom, odabranim ¢itanjima, obredima 1
sveCanostima.

e Kuti¢ za prispodobu o Kraljevstvu Bozjem

Tajna Kraljevstva BoZjeg nesto je Sto djeca otkrivaju. Ovdje odabrane prispodobe
motiviraju djecu da svojim prirodenim smislom za divljenje 1 ¢udenje to 1 otkriju.
Slike 1 slokovnice koje objaSnjavaju prispodobe kojima se isus sluzio da navijesti

ljudima Kraljestvo Njegova Oca.
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e Kuti¢ za krStenje
Simboli sakramenta krStenja dio su tajne Kristove smrti 1 uskrsnu¢a. Kroz njih dijete
ulazi u tajnu sudjelovanja u tome. Krist je svjetlo koje se daruje svima, on je klica
uskrslog Zivota.

e Kuti¢ dogadaja iz Isusova djetinjstva (diorama)
Kroz rijeci svetog Pisma navijesta se utjelovljenje — od Navjestenja, rodenja Isusovog,
do bijega u Egipat. Dijete na poseban nacin prozivljava uskrsne dogadaje kroz obred
liturgije svjetla, a pocetak su modeli Jeruzalema i praznog groba.

e Kuti¢ za zemljopis
Spasenje svega §to je stvoreno ostvario je Bog u zemlji Izrael po osobi Isusa Krista
koji se utjelovio u stvarnom prostoru i vremenu. Kuti¢ sadrzi mape zemlje gdje je Isus
hoda i poucavao narod, globus, razno posude, nakit,ukrasna platna s kojima su se

tadasnji ljudi sluZili. Uniforme koju je Isus nosio.

e Okrugli stol s katehetsko-didakti¢kim sredstvom prispodobe o Dobrom Pastiru Nalazi
se na sredini atrija. Djeci se navijeSta Ljubav BoZja u osobi Isusa Krista Dobrog

pastira koji je za nas umro i uskrsnuo.

4.2. Metode predskolskog odgoja i obrazovanja u religijskom odgoju

Rije¢ metoda potice od grcke rijeci metodos, Sto znaci planski postupak za ostvarenje
nekog cilja.

Najvazniji posao odgojitelja je odgajanje djece, te primjena opc¢e odgojnih — odgojnih
metoda zauzima nezamjenjivo mjesto u njegovom radu. U predskolskoj pedagogiji postoje
raznovrsni pristupi metodama odgojno-obrazovnih rada, njihovom klasifikacijom, definiranju
i utvrdivanju znacaja. Moramo naznaciti da se veoma tesko odvajaju odgojne od obrazovnih
metoda.

U Didaktici Bognar navodi da su strategije odgoja zdrav nacin zivota i socijalizacijae.
Strategije obrazovanja su otkrivanje, razgovor, posmatranje, metod prakti¢nih radova 1 sl.
Obrazovne metode su verbalna metoda, metoda posmatranja i demonstriranja, metod
prakti¢nih radova, otkrivatka metoda, problemska metoda i sl. Npr. dijete ¢emo verbalno
poticati ako mu upucujemo rije¢i pohvale, a sprjecavati ako ga kritikujemo. Ako izlazemo

odgovarajuce argumente, dijete cemo verbalnim putem ubjedivati.
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Odgojitelj moze da izlozi djeCije radove te da ih oni posmatraju, ¢ime se postize
afirmacija vrijednosti i zadovoljstvo postignu¢em, §to je u osnovi metod motivacije, a time i
metod podsticanja. Takoder, odgojitelj moze demonstrirati neadekvatno ponaSanje i
zahtijevati da se tako ne pona$a, $to je vezano za odgojno - obrazovni metod sprjeavanja.
Demonstracija adekvatnih radnji i postupaka moze biti uvjerljiva i ubjedljiva za dalje djecije
djelovanje. Demonstracija lijepog ophodenja moze uticati na njegovu primjenu u
svakodnevnom ponasanju §to nadopunjuje metodu navikavanja. Metod prakti¢nih radova
moze uticati da se dijete osjeti kompetentno S§to je bitno u motivacionom i podsticajnom
procesu. Putem ove metode dijete ¢e mozda biti sprijeceno da radi neadekvatne aktivnosti 1
time je realizovana i metoda sprjeCavanja. Takoder, dijete kroz uspjesne radne aktivnosti
razvija i optimalizuje sliku o sebi §to je sredstvo ubjedivanja (Sindi¢, 2016, str. 67). Ako
dijete putem prakti¢nih radova usvaja osnove radnih navika, to je osnovni smisao odgojne

metode navikavanja.

Otkrivacki i problemski metodi mogu takoder dovesti do odgojnih ishoda. Uspjeh
nakon otkrivanja ili rjeSavanja problema djelovace podsticajno. Dijete mozemo usmjeriti da
otrkiva ono §to je dobro i lose u ponasanju i meduljudskim odnosima, §to moze imati efekt
podsticanja ili sprjeCavanja. Otkrivanjem djetetovih emocija i emocionalnih stanja,
optimalizacijom djecije slike o sebi i1 vlastitim svojstvima, dijete moZzemo uvjeravati i
ubjedivati. Otkrivanje pravila dobrog ponasanja predhodi primjeni tih pravila u

svakodnevnom ponasanju i metodi navikavanja.

Uloga odgojitelja jeste i da ostvari povoljnu socio-emocionalnu klimu u grupi i da
pomaze u ostvarenju zadovoljavajucih interpersonalnih odnosa te su i metode interpersonalne
komunikacije znacajne u njegovom radu. Tu spada modelovanje, igranje uloga, radionice i sl.
Odgojitelj je 1 pazljiv posmatrac, opservator 1 dijagnosticar, te su 1 dijagnosticke metode poput
sistemskog posmatranja i analize slu¢aja primjenjive u njegovom radu. Takoder, tesko je
odvojiti metode u radu sa predSkolcima jedne od drugih u globalu, npr. metod demonstracije i
zive rijeci 1 sl. Dakle, metode za religijski odgoj i obrazovanje predskolaca se kombinuju. Pri
osmisljavanju najefikasnijih korelacija potrebno je uvazavati i razvijati kreativnost i uzeti u
obzir djecije potencijale te iznalaziti dinamicke 1 efikasne kombinacije metoda, umjesto

sablona i stereotipa (Sindi¢, 20186, str. 68).
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Metode mogu biti indirektivne i direktivne, zavisno od angazovanosti odgojitelja, dok
se djecija angazovanost podrazumijeva u obje varijante. Uloga odgojitelja kao nenametljivog
posmatraca, koji povremeno pomaze i ohrabruje, karakteristi¢na je za nedirektivne postupke i
indirektne metode. Odgojitelj treba da omoguéi djeci pristup raznolikim religijskim
sadrzajima, sredstvima i centrima, druStvenim odnosima i situacijama, a uenje se onda odvija
spontano kroz aktivnosti u religijski oboga¢enom materijalnom i socijalnom okruzenju.
Odgojitelj je prvenstevno savjetnik i pomaga¢ u zamrSenom spletu drustvenih relacija i
odnosa (Sindi¢, 2016, str. 69). Direktivni metodi obuhvataju neposredno pokazivanje,
demonstriranje, informisanje o religiji, objaSnjavanje, opisivanje, priblizavanje i sl. Uloga
odgojitelja u ovako postavljenim metodama je transparentnija, izraZenija i naglaSenija.
Odgojitelj je tokom citavog 0dgojno-obrazovnog procesa aktivan i vodi aktivnost. Sluzi kao
model ponasanja i izvor znanja i iskustva. Pedagoski ideal je, naravno, upotreba indirektnih
metoda, jer one u skladu s prije reCenim, omogucéavaju intenzivniju aktivnost djeteta i rano
ucenje. To uvijek nije moguée, pa Cesto rad sa djecom zahtijeva direktno vodenje od strane

odgojitelja (Sindi¢, 2016, str.73,74).

Verbalne metode naglaSavaju govornu komponentu. Rije¢i kao znakovi, simboli
govora imaju karakter informacije tre¢eg reda, jer su posrednici izmedu stvarnih predmeta,
odgojitelja i djeteta. U religijskom odgoju sluzimo se njome, npr. Citanjem biblijskih prica,
razgovorom o Bogu i hris¢anskim vrlinama (Katehetski glasnik, 2002, str.59.).

Primjer; “Isusovo rodenje”

Pric¢a o Isusovom rodenju iz djecije Biblije. Pomocu slika Isusovog rodenja zajedno
prepricavamo pricu. Pazimo na redoslijed radnj kao I to da je prica obogacena detaljima.
Takoder usavajamo nove rijeci ( bogacenje rijecnika) kao Sto su: porodio, Djevica,
Novorodence, jaslice, slama...). I|gramo igru “’pogodi gdje se krije glas”C” (casa, cesma,
Isus, novorodence, Josip, jaslice).

Polako i razgovjetno izgovaramo rijeci, a djeca pogadaju rijec gdje ima glas”C”.

U metode koje se koriste u religijskom odgojno-obrazovnom radu ubrajamo i metodu
demonstracije: metodu demonstracije pomocu koje mozemo djetetu demonstrirati na koji
nacin se pravilno krsti ili ponasa u crkvi za vrijeme molitve 1 metodu crtanja i ilustrovanih
radova, koja nam omogucavaju da djeca uz pomo¢ grafickih radova stje¢u nova znanja.

Oslanjajuci se na metode vizualne percepcije uvodimo u aktivnost ilustriranu sliku

Isusova rodenja. Slika je bogata detaljima i prikazana raznovrsnim bojama. Djeca pricaju Sto
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vide na slici, oslanjaju se na prethodno ispricanu pricu i prepricavaju svoje dijelove price,
medusobno se nadopunjuju. Odgojitelj usmjerava pricu kako bi se oslonili na tocan redoslijed

dogadaja.

Metoda prakticnih radova je nadin rada u odgojno-obrazovnom radu gdje djeca
obavljaju prakti¢ne aktivnosti religijskih sadrzaja. Tu dolazi do izrazaja samostalnost djeteta.
U religijskom odgojno-obrazovnom radu odgojitelj ovu metodu moze jako dobro da primjeni,

npr. da svaki dan jedno od djece samostalno izgovori molitvu prije objeda (slika 1.).

Slika 1. Molitva prije obroka

Metoda prakti¢nog rada u predskolskom religijskom odgoju omoguéava upoznavanje
djeteta sa religijom uz njegovo potpuno angazovanje, gdje ono uz potpunu angazovanost i
aktivnost sti¢e nova iskustva, ostvaruje odredeni zadatak, a rezultat svega toga je razumljiv i
primjenjiv. Prakti¢ni rad i aktivnost je izvor spoznavanja, gdje djeca dolaze do spoznaje, ali i
rezultata. Kao primjer u ovoj metodi mozemo navesti samostalno prakticiranje molitve u toku
dana ili nedjelje (slika 2.).

Primjer; Nauciti dijete da se samo prekrsti. Kada dode u Crkvu da se pravilno pokloni

pred glavnim oltarom. Lijepo ponasanje kod oltara, (pozuci?) sveceniku tijekom sv. Mise.
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Slika 2. Primjer; Metoda prakti¢nog rada (molitva prije odlaska na spavanje)

Istrazivacko-otkrivacka metoda se koristi u oblasti religijskog odgoja. U ovoj metodi
zadatak odgojitelja jeste da organizuje situacije koje ¢e poticati traganje i istrazicki duh
djeteta, kojima ono okriva svoj odnos sa Bogom i religijom. Uloga odgojitelja je usmjerivacka

1 pomagacka.

Metoda koja je usko povezana sa otkrivatkom metodom jeste problemska metoda. Za
djecu predskolskog uzrasta odgojitelj postavlja prakti¢éne probleme, gdje dijete treba da nade
konkretno rjesenje npr. dijete iz susjedstva tesko zivi, jer su mu roditelji ostali bez posla. Na
koji nacin bi ono rijesilo taj problem? Dijete povuceno i usamljeno, socijalno ugrozeno, koje
je samozatajno, stidljivo, kasnije stupa u komunikaciju s ostalom djecom. LakSe stupa u

komunikaciju s odgojiteljicom.

Metoda podsticanja i hrabrenja razvija 1 jaca samopouzdanje kod djeteta na taj nacin
Sto odgojitelj tokom izvodenja aktivnosti hrabri 1 podsti¢e dijete. Vazno je poticati i odrzavati
ugodne emocije koje se u djece bude prilikom molitve, religijskih praznika i samog razgovora
0 Bogu i ljubavi, kako bi postale motiv da djeca budu u religijskom duhu.

Primjer “Dijete kojemu je umrla majka. Hrabriti ga i razgovarati s njim o0 Andelu
cuvaru koji se brine za njega i cuva ga 24h, i da je njegova mama na sigurnom mjestu za Koju

iR

se takoder brine njen Andeo cuvar. Svi mi imamo svoje Andele cuvare.
Metoda scenske komunikacije je zasnovana na elementima glume i scenske

komunikacije. Ova metoda je nezamjenjiva u radu sa predskolskom djecom, najvise zbog toga

§to lutka zauzima nezamjenjivo mijesto u djedijem Zzivotu (Sindié, 2016, str.76-80). U
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religijskom odgoju veoma cesto se sluzimo ovom metodom, organiziranjem predstava
religijskog sadrzaja uz aktivno ucesce djece, narocito za vrijeme blagdana (slika 3.)

Primjer; “Isusovo rodenje” Djeca izabiru svoje uloge. Pronademo Sv. Josipa, Djevicu
Mariju, Isusa... Odgojiteljica pomaze pri odijevanju likova, razraduje s djecom kretanje po

bini, uvjezbavamo dijelove teksta kad djeca ne nauce. I demostriramo pred cijelom grupom.

Slika 3. Primjer; Metoda scenske komunikacije

4.3. Oblici rada prilikom upoznavanja djece sa religijskim sadrzajem

U aktivnostima upoznavanje djece sa religijskim sadrzajem, odgojitelj djeluje izborom
oblika rada na njen tok, smjer i ishode. Imamo sljedece oblike rada: rad sa cijelom grupom
(fronatlni ili kolektivni oblik rada), rad sa malim grupama i parovima (grupni oblik rada), te
individualni oblik rada. U predskolskom odgoju podjednako su zastupljeni i individualni i
grupni oblik rada.

Rad sa cijelom grupom podrazumijeva da sva djeca rade na istom zadatku, a odgojitelj
vodi ove aktivnosti. Primjer rada sa cijelom grupom moze biti gledanje obrazovne emisije
religijskog sadrzaja, zajednicko sluSanje prica o religiji, gledanje lutkarske predstave o Zivotu
Isusa Krista i sl.

Rad u malim grupama predstavlja najveci izazov u radu sa djecom predSkolske dobi,
iz razloga sto je sposobnost djece da aktivno uc¢estvuju u radu u grupi manja sa manjom dobi.
Obicno su te grupe veli¢ine od dvoje do Sestero djece. Mlada dob, zahtijeva 1 manje grupe.

Kao primjer dobrih grupnih aktivnosti imamo grupne likovne radove ili igre maste sa
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religijskom tematikom, koje ¢e djeci razviti osje¢aj odgovornosti, saradnje, interakcije,
tolerancije i mnoge druge socijalne vjestine.

Kada su djeca samostalna onda se praktikuje individualni oblik rada. U individualnom
obliku rada djeca su pojedina¢no zaokupljena nekom aktivno$¢u koja ne mora da bude ista.
Te aktivnosti mogu podrazumijevati: interakcija odgojitelja sa djetetom u vidu pouke ili
ohrabrenja, samostalni muzi¢ki i likovni izri¢aj religijskog sadrzaja, monolog i sl. (Sindi¢,

2016, str. 65).

4.4. Individualizacija u religijskom odgoju

Kada govorimo o individualnoj metodi moramo naglasiti da je ona veoma pozeljna u
vjerskom odgoju, jer je vjerski dozivljaj licno obojen. Individualizacija poti¢e od
lat.individuum, pojedinca. Individualizacija je sistem individualnih prilaza, sistem metoda i
organizacija nastavnog procesa usmjerenih na odredeni tip osobnosti.

U suvremenom odgoju potrebno je da dominira holisticki pristup kako u proucavanju i
tumacenju (cjeline) konteksta pojedine odgojno—obrazovne ustanove u kojoj dijete boravi i
koji odreduje kvalitet Zivljenja, razvoja 1 ucenja djece, tako i u vaspitanju i obrazovanju
svakog pojedinog djeteta (Slunjski, 2009, str.104-115).

Individualizacija u odgojnom-obrazovnom radu polazi od pretpostavke da ne postoje
dva djeteta koja na isti nacin ulaze u proces ucenja jer postoje individualne razlike u licnom
iskustvu, znanju, vjestinama, rasudivanju, temperamentu, stilu ucenja, polu, interesovanjima,

kulturnom i socijalnom kontekstu iz kojeg dolaze i tako dalje (Saifer i sar., 2000).

4.5. Aktivnosti za upoznavanje i usvajanje religijskog sadrzaja

Pored igre, djeca predskolskog uzrasta bave se i nekim drugim aktivnostima. Djeciju
aktivnost u Sirem smislu te rijeci mogli bismo definirati kao samostalnu ili usmjerenu voljnu
radnju za postizanje odredenih ciljeva ili rezultata koji za djecu imaju smisao. Cesto je za
djecu igra sama po sebi cilj.

Da bi odgojitelji realizirali odgojno-obrazovnu aktivnost sa djecom u vrticu, treba da
adekvatno postave cilj, ishode, izaberu i isplaniraju tok aktivnosti i sadrzaje, osmisle situaciju
i druStveni kontekst za ucenje, okruzenje i centre za ucenje, pripreme odgojno-obrazovna

sredstva, uoblice slijed, trajanje i dinamiku realizovanja odgojno-obrazovnog sadrzaja tj.
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artikulaciju aktivnosti. Najpouzdaniji pokazatelji uspjeSnosti odgojno-obrazovnog rada u
vrtiéu su djecije interesovanje i dje¢ija aktivnost (Sindi¢, 2016, str.85-87).

Aktivnosti za upoznavanje religijskih sadrzaja na predSkolskom uzrastu su brojne i
raznovrsne. Djecu mozemo upoznavati s religijskim sadrzajima putem usmjerenih, slobodnih

i kombinovanih aktivnosti.

4.5.1. Religijske glazbene aktivnosti

Glazba okuplja djecu, povezuje ih, otvara im prostor za sponatanu i toplu
komunikaciju medusobno, s odraslima i s Bogom. Glazba emocionalno obogacuje dijete i ¢ini
ga plemenitim.

Izvodenje pjesme ili igre s pjevanjem moze se povezati s govornim, scenskim,
likovnim, tjelesnim izricajem i time doprinositi integrativnom pristupu djetetu u njegovim
stvaralackim mogucnostima.

Dijete spontano i otvoreno za sve Sto ga okruzuje, na razliite nacine 1 razliCitim
sredstvima i putovima, posredstvom odraslih, odgojitelja i roditelja, otkriva Boga stvoritelja

koji sve voli.

Najvazniji metodicki postupci glazbenog odgoja koje odgajatelj provodi u djecijem
vrti¢u su pokret, aplikacije 1 instrumenti koje djeca sviraju. Ti metodicki postupci koriste se u
sljede¢im vrstama aktivnosti: kod igara sa pjevanjem, kod aktivnog slusanja glazbe, kod
susreta sa novom pjesmom ili brojalicom, kod poticaja djeCijeg stvaralaStva, te kod sviranja
na udaraljkama (Katehetski glasnik, 2002, str.202).

Kroz godinu pratimo i obiljezavamo vjerske blagdane, usvajamo pjesme religijskog
sadrzaja (blagdane svetaca, Bozi¢, Korizmu, Uskrs, sv. Misu sa djecom i roditeljima — pjevaju
djeca). U glazbenoj radionici djeca se upoznaju s glazbenim instrumentima: flauta, klavir,

bubnjevi, zvecke, triangl, kastanjete, def — koje koriste na prigodnim probama (slika 4.).

Primjer: Usvajanje pjesmica: “Djetesce nam se rodilo”, Rodio se Bog i covjek”
Usvajaju¢i melodije uz klavir. Pjesmice zajedno usvajmo uzastopnim ponavljanjem. Kad

djeca svladaju pjesmicu (njen ritam i melodiju) nasu glazbenu aktivnost produbljujemo tako
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da djeca prema vlastitim Zeljama biraju instrumente ( udaraljke, puhacke...) te se mijenjaju u

izvodenju pjesmica.

Slika 4. Djeca pjesmice usvajaju pomocu glazbenih instrumenata

4.5.2. Likovne aktivnosti religijskog sadrzaja

Likovni izri¢aj djeteta danas je i urodena sposobnost izrazavanja i komuniciranja,
oblikovanjem obojenih povrSina ili volumena. Poticanjem likovnog izraZavanja djeteta uz
prepoznavanje njegovih individualnih sposobnosti ostvaruje se prava komunikacija. Od
presudne je vaznosti uloga odgojitelja u procesu prepoznavanja, njegovanja i poticanja
individualnosti. Odgojitelj potice dijete da vidi i promatra, a nikako ga ne upucuje kako da se
izrazava.

Dijete je spontano i otvoreno prema religioznom sadrZaju i u toj otvorenosti spaja se
duhovni i slikovni dozivljaj i likovni izri¢aj je prekrasan. Likovna komunikacija je primarna
djetetova potreba i nadin komunikacije i prozimajuéu se kroz vjerski sadrzaj osigurava

mogucnost da dijete na taj nacin izrazi svoj dozivljaj, osjecaj ili poruku.
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Slika 5. Djecije likovne aktivnosti

Koliko je neophodna spona vjere i likovne umjetnosti govore nam silna svjetska
likovna i gradevna ostvarenja koja su trajna inspiracija svakoj generaciji koja dolazi. Od
presudne je dakle vaznosti kako je kod djeteta potaknuti (Katehetski glasnik, 2002, str.195).

Kroz liturgijsku godinu djeca se likovno izraZzavaju prate¢i spomendane raznih
svetaca, Advent, Bozi¢, Korizmu, Uskrs. Na te teme djeca upotrebljavaju razne tehnike:
olovke, drvene i masne bojice, tempere, akvarel (slika 5,6, i 7).

Primjer: Bojenje crteza, crtanje na zadanu temu, izrada jaslica, slame i izrada Figure
malog Isusa od gline, te bojenje vodenim bojama. Izdrada Bozicne jelke od rola papira,

papira u boji, laka za nokte; skare i ljepilo.

Slika 6. Djecije likovne aktivnosti
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Slika 7. Posjet muzeju. Djeca crtaju svoja zapazanja.

4.5.3. Religijske aktivnosti s ciljem razvoja govornog sadrzaja djeteta

Govorno tj. jezicko stvaralastvo djece obuhvata sve vrste govornih igara, od njih
polazi i sa njima se preplice pa je dosta teSko odvajati ga od obi¢nih govornih igara. Zove se i

stvaralaStvo zato Sto tu dolaze do izrazaja djecija masta i fantazija, kreativnost posebne vrste.

Jezicko stvaralaStvo djece nije govor u igri, nije obi¢na govorna igra ili vjeZzba, nije ni
obi¢an govor djetetau razliCitim zivotnim situacijama, alina svemu tome pociva, od
toga polazi. Sve se to prepli¢e pa je u praksi tesko sve to detaljno razgranic¢avati. U radu sa
djecom polazi se od govorne igre i vjezbe pa se podsti¢e govorno (jezicko) stvaralastvo. Djeca
vole i sama da improviziraju jezicke igre i igre dramskog stvaralastva (Medvjed u prodavnici,

Razgovor zivotinja i sl.).

Cjelokupan rad, pa tako i religijski odgoj s predskolskom djecom treba da bude
zasnovan na igri. Govorne igre koje se Kkoriste za ostvarivanje ciljeva i zadataka razvoja
govora jesu didakticke aktivnosti jer ih svjesno i smiSljeno organiziramo. Svaka od ovih igara
moze prerasti u djeCije govorno stvaralaStvo, biloto spontanoili uz pomoci
podsticaj odgojitelja. Za mladu i srednju odgojnu grupu govorne igre ¢e imati primarni

zadatak da doprinesu pravilnoj artikulaciji glasova i bogacenju rije¢nika. Za stariju grupu to je
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njegovanje i formiranje pravilnog gramatickog govora i ,usavrSavanje® osnovnih oblika
usmenog govora. Da bi se odgojitelji sluzili igrom koja ¢e imati pomenuti
cilj, moraju poznavati njenu strukturu tj. zamisao, sadrzaj, radnju igre, pravilai igrovna

svojstva (predstava religijskog sadrzaja) (Rugovac, 2016, str.6).

Usvajanjem molitvica sa nepoznatim rije¢ima (bogacenje rije¢nika) uz pojasnjavanje o
njihovim znac¢enjima. Stvaramo pri¢u pomocu sli¢ica — tematika iz Biblije. Izmisljamo pricu

uz poticaj odgojitelja i na ve¢ “odslusanu”pri¢u — stvaramo “svoju” (slika 8.).

Pimjer: Igra: §to sve pocinje sa glasom “C”? Odgojitelj i djeca sjede u krugu.
Odgojitelj zapocinje igru i nabraja rijeci: ¢asa, celo...djeca nastavijaju. Cilj je sjetiti se sto
vise rijeci koje pocinju sa “C”.

Zatim odgojitelj nastavija s igrom: “Gdje cujes C?” (casa, voda, oci...). Zatim

nastavlja s analizom i sintezom rijeci.

Slika 8. Primjer; metoda govorno tj. jezicko stvaralastvo

4.5.4. Dramske igre u religijskom odgoju

Dramska pedagogija podrazumijeva skup metoda poucavanja i ucenja koje se sustavno
koriste dramskim izrazom kao covjekovom sposobnoséu kojom se on sluzi tijekom
sazrijevanja 1 odrastanja (Krusi¢, 2008).
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Korijene dramskog izraza nalazimo u simbolickoj igri djeteta koja se javlja izmedu
druge i tre¢e godine zivota. To je sposobnost predstavljanja pomoc¢u kojeg neka radnja ili
dozivljaj moZe zamijeniti neku drugu radnju ili doZivljaj (Skuflié-Horvat, 2008).

Osnovni je zadatak dramskog odgoja kao ,,0dgoja za Zivot* razvoj cjelokupne djecje

licnosti. Dramski odgoj namijenjen je svoj djeci sudionicima i za njega nije prijeko potrebna

nadareno dijete.

Kroz poigravanje razli¢itih konfliktnih situacija i susretom s razli¢itim karakterima
djetetu se omoguéuje da bezbolno istrazi kako je to biti odrastao (Skuflié-Horvat, 2008).
Dijete kroz dramske igre, uloge koje su mu dodjeljene izrazava svoje emocije i stvara

veze sa okolinom, sti¢e novo iskustvo i pobjeduje strahove (Krusi¢, 1992; Krusi¢, 2002).

Vjerska dramska aktivnost koja je namijenjena ucenju, razvoju Kkreativnosti i
samoizrazavanju predmet je dramskog odgoja (Dragovié¢ i Bali¢, 2013; Krusi¢, 2008; Skufli¢-
Horvat, 1993).

On pomaze djetetu u razvijanju osjecajnosti i osjetilnosti, govornih i drugih izrazajnih
sposobnosti 1 komunikacijskih vjestina, maste, kreativnosti, otkrivanju i razvijanju sklonosti,
sposobnosti, formiranju stavova, stjecanju i razvijanju druStvene svijesti i njezinih sastavnica:
(samo)kriti¢nosti, odgovornosti, snosljivosti, razvijanju humanih moralnih uvjerenja 1

razumijevanju meduljudskih odnosa te stjecanju sigurnosti i samopouzdanja (Lugomer, 2000).

Naime, djeca iz iste odgojne grupe su razli¢ita, imamo ih Sutljivu, a imamo i aktivnu-
pricljivu djecu. Ali svako od njih na svoj na¢in oponasa (glumi) li¢nosti koje ga okruzuju
(roditelje, bracu, sestre, odgojitelje i dr.), dal kroz projiciranje ¢emu su vise naklonjena
karakterno mirnija djeca ili kroz li¢nu igru $to je vrlo Cest slucaj kod pri¢ljivije djece (Slavic i
Trescec, 2014; Beck, 2003).

Pavis (2004) definira dramsku igru kao grupnu praksu u kojoj sudjeluje skupina igraca
(a ne glumaca) koji zajednicki improviziraju na neku unaprijed odabranu temu i/ili na temu
zadanu situacijom, u ovom slucaju odgojitelj ¢e se posluziti nekom unaprijed odabranom

religijskom temom (Skufli¢-Horvat, 1993; Slade, 1954 prema Krusi¢ 2012).

Dramske igre su organizirane igre u kojima se izvodaci prenose u odredene situacije,

odredena lica, pojave ili stvari pomocu rije¢i, pokreta, kretanja ili zvukova. Prema tome
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sredstva izrazavanja dramskih igara su: rije¢, pokret, kretanje, zvuk (Ceéuk, Devié i Ladika,
1983). Dramska igra, koja je osnovni nacin provodenja dramskog odgoja, pruza moguénost
slobodnog izrazavanja 1 oslobadanje stvaralackih potencijala. U atmosferi sigurnosti,
opustenosti 1 prividne neobaveznosti, koju pruza organizirana igra, moguce je osloboditi
ono $to je nauceno u igri lakSe i duze pamti te otvara prostor dje¢jem stvaralastvu (Lugomer,
2000).

U sklopu religijskog odgojno-obrazovnog rada pozeljno je organizirati predstave i
dramske improvizacije vjerskih sadrzaja. Dramatizacijom pri¢e iz Biblije, npr. Isusovo
rodenje; podijelimo uloge, spomenuti dijalog — po sje¢anju i ¢esto Sto smo culi dok smo
slusali pricu 1 $to Cesto ponavljamo u svakodnevnim molitvama npr.”Navijestelje Isusova

rodenja.” Igrokazima djeca predskolskog uzrasta uprizoruju za Bozi¢ i Uskrs (slika 9.1 10.).

Slika 9. Primjer dramske aktivnosti Slika 10. Primjer dramska aktivnost

(izvodenje Bozi¢ne priredbe) (uz pjesmu i pokrete djeca

izrazavaju dramsku metodu)

48



4.5.5. Kreativne radionice religijskog sadrzaja

Kreativni rad obuhvata interaktivno c¢itanje, lutkarsku radionicu, izradu druStvenih
igara i uCenje stranih rije¢i kroz igru s ciljem podsticanja samopouzdanja kod djece i razvoja
motornih, kognitivnih, socijalnih i drugih vjestina.

U religijskom odgoju predskolskog uzrasta mozemo se posluziti npr. lutkarskom

radionicom, kao i slikovnicama vjerskog sadrzaja za interaktivno ¢itanje.

» Lutkom do duse djeteta

Igra u djetinstvu je nezamisliva bez lutke. U toj igri nestaju granice realnosti i ulazi se u
bogat i lijep svijet fantazije i metafora. U igri sa lutkom dijete svoje emotivno ili spoznajno
iskustvo prenosi u imaginarnu sferu gdje to iskustvo preraduje i mijenja prema osobnom

scenariju. Igrajuci sa lutkom, dijete samo ne prenosi ve¢ i stvara.

Dijete ne bi smjelo dozivjeti Boga tamo negdje daleko, u beskraju u nebu. Dijete treba
osjecati Boga kraj sebe, u sebi pri ruci. S lutkom Nebeske majke moZe razgovarati, pitati je,
traziti savjet, ¢ak 1 uéi u raspravu sa njom ako je to potrebno. Isusu se moze izravno obratiti, a
u ulozi lutke Isusa drugoj dject moze mnogo toga reci 1 poruciti.

Lijepo je 1 odgojno vrijedno koristiti lutku u igri djeteta i odgojitelja. Zato je nuzno da ona
bude prisutna u vjerskom odgoju djece, jer lutka Siri 1 osvjetljuje srce djeteta, a 1 onoga tko je

animira (Katehetski glasnik, 2002. str.200.).

» Slikovnice vjerskog sadrzaja i dijete

Slikovnica je zbir malenih slika, ilustracija, koje vrjednujemo kroz njihovu temeljnu
odliku, kroz sliku. Slikovnica je prva knjiga, prvi udzbenik sa kojim se dijete susrece,
predstavlja znacajno sredstvo u o0dgojno-obrazovnom radu jer se pomocu nje uti¢e na
cjelokupan razvoj djeteta. Njezine osnovne funkcije su: informacijsko-odgojna, spoznajna,
iskustvena funkcija, estetska, zabavna. Navedene funkcije ujedno su i kriteriji kojima

mozemo procijeniti vrijednost slikovnice.

Za cjelovit razvoj djeteta neophodno je razvijati 1 religioznu dimenziju. Tome ¢e takoder
doprinjeti 1 slikovnica sa vjerskom tematikom. Ona mu pomaze otkriti i produbiti one osjecaje

i vrijednote koje u sebi osjeca, a ne moze ih pretociti u rije¢i. Pomaze mu u uspostavljanju
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odnosa s transcedentnim. Njezina je uloga Cesto motivacijska jer nakon Citanja ili

prepriavanja slijedi identifikacija i primjena na vlastiti Zivot.

Uz ve¢ navedene funkcije, vjerske slikovnice imaju i za zadacu vjerski 0dgoj. Sadrzajno,
one donose ljudska pitanja. Pomocu njih pomazemo djeci doZzivjeti niz pozitivnih primjera
lijepog ponasanja, saradnje, prijateljstva, tolerancije, ljubavi, povjerenja, nesebi¢nosti, brige

za drugog ¢iji je izvor uvijek Bog. Svrha ovih slikovnica je da djecu $to vise priblize Njemu,
ljubavi u Zivotu i djelovali (Katehetski glasnik, 2002. str.198).

U vrti¢u obiljeZzavaju se periodi¢no u jace naglasenim liturgijskim vremenima kao $to su
Bozi¢ i Uskrs izradom Adventskih vijenaca (grancice, SiSarke, svijece, masnice, kuglice,

ljepilo, tanjur-podloga). Izrada jaslica (izlijevanje od gipsa, izrada andela od papira i slame).

Uskrs (bojanje jaja, izrada kosarica) (slika 11. i 12.).

Slikall.Kreativni radovi radionice religijskog sadrzaja: Slika 12. Primjer kreativne radionice

religijskog sadrzaja

Slika 12. Primjer kreativne radionice religijskog sadrzaja: popodnevnim satima
odgojitelji, roditelji i svi koji zZele sudjelovati u kreativnoj radionici. Vezano za temu bozi¢ne
ukrase za jelku i vijence.Koristimo materijale koje smo prikupili u prirodi, ili donijeli od
kuce/vrtica. Ove godine ukrase za jelku izradujemo od plasticnih kutija, salveta, ljepila,
sjajnog platna. Vjence izradujemo od jelkinih grancica, rola-papira, Sumskih plodova

(Sisarke, zirevi, kestenje)
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4.5.7. Prakticiranje vjerskih aktivnosti

Svaki radni dan zapocinjemo molitvom. Aktivno sudjelovanje djece u slavlju sv. Mise u
kapelici, Cesti posjet odlascima u sakralni prostor, uredivanje istog, te vjerskog kutka u vrticu,
svakodnevne molitve prije i poslije obroka te prije spavanj. Prakti¢ne igre koje vjerski vrti¢i
imaju za Bozi¢ kroz koje se intezivnije pripremamo kroz cijeli Advent. Tijekom jutarnjeg
sastanka djeci se procitaju ulomci iz Biblije ili prikladne biblijske price za djecu. U grupi
zajedno postavljamo bure u koje tijekom Adventa sakupljamo hranu, slatkise, igracke, robu.
Djeci se naglasava vaznost ¢injenja dobrih djela, pomaganje drugima i drugacijima, briga 0

svome bliznjemu, odricanje i molitvu.

U suradnji s roditeljima dobivamo pSenicu koja se prema krS¢anskoj tradiciji sije pred Bozi¢.
S djecom se odradi sijanje pSenice na nacin da je prethodan dan potopimo u vodu, te
pripremimo posude za sijanje. Sutra se sije pSenica, pa se procijedi i stavi u veéu zdjelu (po
jednu zdjelu na svaki stol); te lagano stis¢e. PSenicu stavljamo na toplo mjesto, te je
svakodnevno zalijevamo tj.prskamo na nacin da djeca na taj dan brinu se i za prskanje
pSenice. Poslije Bozi¢ne priredbe, koja se odrzava pred sam Bozi¢, svako dijete nosi svoju
pSenicu kuéi koju ée staviti uz svije¢u na Badnju veder. Cesto se u BoZiénoj pienici stavi i
mali andeo. U suradnji s roditeljima i odgojiteljima u kreativnim radionicama (u hodnik
vrti¢a) nastaju andeli od gipsa. Izradene andele djeca u svojim grupama boje vodenim bojama.
Cesto je ovo likovna aktivnost popraéena i prigodnim pjesmicama o andelima npr.”Andele,

andele ¢uvaru moj, danas i uvijek uzame stoj” (slika 13. i 14.).

Korizma (priprema za Uskrs) je vrijeme molitve, odricanja, ¢injenja dobrih dijela. Prvi
dan Korizme (koja traje 40.dana), €istu srijedu, djeci se pepelom stavlja znak kriZza na ¢elo, te
se izgovaraju rijedi. “Covjede, sjeti se da si pepeo i da ée§ se u pepeo pretvoriti.” Ovim
obredom pepeljanja zapocinje Korizma. Pomocu sli¢ica djeci pri¢amo pricu o Isusovu Putu
kriza. U 14.postaji (14.sli¢ica) prikazano je kako je Isus za nas ljude krvavim znojem znojio,
bio bi¢evan, i na kraju na krizu raspet. Djecu jako zanima pricanje price pomocu sli¢ica. U
centru za likovno stvaralastvo djeca boje krizeve (svako dijete ima svoj kriz) koji postavljamo
na srediSnji pano u grupi. Zadatak je tijekom Korizme skupiti Sto viSe smajlica na svome
krizu, a smajli¢ se zasluzi ako dijete u¢ini dobro djelo, pomogne prijatelju, pospremi igracke

za sobom i sl. Tu je neizostavno bojenje jaja za Uskrs. Kuhana jaja bojimo temperama
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pomocu prstiju, ispuhana jaja lijepimo salvetama pomocu bjeljanka. Salvete se natrgaju na

manje dijelove (s motivima za Uskrs) i lijepe na jaja.

Slika 14. Sijanje pSenice za Bozié. Slika 13. Izrada Adventskog vijenca koji su radili
djeca i odgojitelji.

4.6. Situacijsko ucenje o religiji u kontekstu zive vjere

Situacijsko ucenje je obi¢no nenamjerno. Nenamjerno je u smislu planiranosti, ali
zbog toga nije manje Zivotno. Pri tome njihov svakodnevni Zivot ¢e biti u najboljoj mjeri
uskladen sa vjerskim zivotom. Njihovo vjerovanje tada nece biti samo obavezno, Sablonsko
prakticiranje vjere, ve¢ zivljenje Isusa i sa Njim.

Djeci treba stvarati moguénosti da sti¢u Zzivotno iskustvo, u skladu sa njihovim
uzrasnim i individualnim moguénostima, o Zivotnim pitanjima koja su za njih znacajna, tako
da ve¢im dijelom samostalno rjesavaju probleme i bogate svoje iskustvo. Na taj nacin ona ¢e
sticati znanja koja ¢e biti primjenjiva u zivotnim situacijama (Coli¢, 2013, str. 85.).

Obiljezavanjem Dana kruha (dani zahvalnosti Bogu stvoritelju za plodove zemlje) u
predskolskim ustanovama, odgojitelji nastoje pridonijeti potpunijem odgoju i obrazovanju za
zastitu okoliSa, upoznavanja 1 ouvanja bioloske raznolikosti. Cilj obiljeZavanja Dana kruha je
upoznavanje djece sa procesom nastanka kruha i ostalih plodova jeseni. Prilikom
obiljezavanja Dana kruha, djeca donose i1 prave razna peciva, pripremaju recitacije i
organiziraju priredbe. Uz molitvu i blagoslov kruha i slastica od braSna, te simbolicko

blagovanje, djeci se priblizava kruh kao izvor Zivotne i duhovne snage i blagostanja.
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Druge brojne prikladne situacije mogu nam biti korisne pri upoznavanju djece sa
religijskim sadrzajima (dozivljavanje situacija zajednicke molitve, proslave vjerskih praznika
i sl.). Takoder, svakodnevne situacije mogu biti pogodne za ucenje o religiji ako ih odgojitel;
osvjesti i prepozna. Npr. igra i svada u igri mogu biti dobra prilika za ucenje o prijateljstvu,

velikoduSnosti, prastanju.

Situacijsko ucenje nam moze posluziti u svakom trenutku, u svakoj situaciji, problemu
— poticanje djece na zapazanje, uocavanje i donosSenje odluka — svaka osoba nama je brat u
Kristu. Ako je doslo do konflikta — kako ¢emo ga rijesiti? Sagledavanjem situacije,
definiranjem problema, odlukom kako ga rijeSiti. Primjer : Dijete u grupi tijekom igre
prijatelja gura, udara, otima igracku. Odgojiteljica razgovara s dijetetom da to Sto radi nije
lijepo 1 da upita prijatelja da li ¢e mu posuditi igracku. Ako se gura i udara objasnjava mu da

to prijatelja boli i da je dragi Isus na nebu tuzan kada ? vidi takvu igru.
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5. METODOLOGIJA (ISTRAZIVANJE)

U poglavlju Metodologija ¢u izloziti osnovne metodoloske postavke na kojim je
bazirano moje istrazivanje. To su predmet, problem, cilj, zadaci i znacaj istrazivanja, zatim
metode, tehnike 1 instrumenti istrazivanja, osnovna istrazivacka pitanja i hipoteze, odredivanje
populacije i uzorka istrazivanja. PredoCi¢u organizaciju i tijek kojim je istrazivanje teklo, te

koje sam statisticke postupke koristila pri kvantitativnoj obradi podataka.
5.1. Problem i predmet istraZivanja

Posmatraju¢i dijete kao cjelovitu licnost, sa zeljom da se zadovolje sve njegove
potrebe kako bi se ono §to kvalitetnije razvijalo, prepoznaje se njegova duhovna dimenzija. U
jednom povijesnom periodu se zanemarivala duhovna komponenta u odgoju djeteta, a bez nje
je cjelovit pristup djetetu kao li¢nosti narusen. Mnogi pedagoski klasici poput Jan Amosa
Komenskog i Marije Montesori su govorili o religijskom odgoju i bliskoj povezanost

moralnog i religijskog, kao i socijalnog i emocionalnog razvoja.

Neka socioloSka istrazivanja nastoje rasvijetliti znacaj religijskog odgoja.
U svom istrazivanju ,,Religija i razvoj djeteta” Bartovski i saradnici navode da djeca ¢iji su
roditelji prisustvovali vjerskim sluzbama imaju visi nivo samopouzdanja i samokontrole u
poredenju sa djecom ¢iji roditelji nisu prisustvovali crkvenim obredima, bez obzira da li u
crkvu idu cesto ili sporadi¢no. Djeca su imala manje Sanse da doZzive osjecaj straha,
usamljenosti i tuge. Smatraju da ¢e imati manje problema u ponaSanju i emocionalnoj
regulaciji (u smislu anksioznosti, tuge, usamljenosti i niskog samopostovanja), ukoliko jedan
ili oba roditelja prisustvuju crkvenim obredima (Bartkowski, Xu and Levin 2007).
Psihijatrijska istraZivanja efekata religije ukazuju da jaca religijska uvjerenja djece uticu na
smanjenu stopu depresije 1 povecan optimizam, $to je slican nalaz i kod odraslih (Sigman,
2009).

Gardner podrzava holisticki pristup u odgoju i obrazovanju u svojoj teoriji
viSestrukih inteligencija. UoCava da Covjek ima devet razli¢itih inteligencija koje treba
razvijati. Izdvaja egzistencijalnu inteligenciju koja je zasnovana na promisljanju o svrsi
zivota, religioznim i moralnim stanovistima i Zivotu u skladu s njima (Gardner, 2005). Jos je

Marija Montesori rasvijetlila ¢injenicu da djeca ne uce samo kognitivno, ni samo afektivno,
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ve¢ zivotom, jer je svaki korak u njihovom zivotu, svaka nova spoznaja, novo iskustvo, stalno
radanje necega Sto prije nije postojalo u Zivotu djece. Ucenje po modelu (u obitelji i
predskolskoj ustanovi, iz socijalnog konteksta zajednice kojoj pripada, kulture i tradicije)
znaCajna je pretpostavka razvijanja djeije duhovnosti. Sve su to razlozi da o religijskom
odgoju i obrazovanju treba promiSljati i oblikovati ga na nacin koji je djetetu blizak i
primjeren. Duhovni razvoj djece odreden je njihovim smislom za transcedentno, tajnovito,
nadljudsko i nadnaravno kako navodi Pranji¢ u svojoj knjizi ,,Religijska pedagogija“. On je
takoder prozet osjecajem iskrenosti, spontanosti i divljenja koji daju obiljezje njegove vjere.
Svaka pri¢a o Bogu djetetu donosi nova saznanja koja mu se urezuju u srce. A tako i pogled
ili hrabrenje na dobro odgojiteljice prosiruje njegov ozbore i poglede na odnos s Bogom
(Pranji¢, 1996).

Metodicki pristupi u kontekstu vjere polaze od samog djeteta i specificnosti
predskolskog uzrasta. Dakle, aktivnosti vjerskog sadrzaja treba uskladiti s njegovim
interesovanjima, iskustvima i razvojnom dobi. Takoder, jedno od nacela vjerskog odgoja
djece predskolskog uzrasta je iskustvo zajednistva koje se njeguje s cijelom grupom djece pa

ponekad zahtijeva izrazeniju ulogu odgojitelja i intenzivniji kontakt sa cijelom grupom djece.

Brojni pedagozi i psiholozi u proslosti ali i danas smatraju i na osnovu svojih
istrazivanja zakljucuju da religioznost ima pozitivan uticaj na psihicko zdravlje i sazrijevanje
djece predskolskog uzrasta jer doprinosi njihovoj holisticnom razvoju djeteta. Metodika
religijskog odgoja na predskolskom uzrastu, uvazavajuci razli¢ita psiholoska istrazivanja koja
idu u prilog afirmaciji religijskog odgoja. Polaze¢i od znacaja religijskih postavki ugradenih
u odgoj i stava da je odgajanje najtezi zadatak modernog doba, problem ovog istraZivanja je
identificiranje stavova, pristupa i aktivnosti odgojitelja i roditelja vezanih za religijski odgoj.
Naime, neprocjenjivo mjesto i ulogu ima odgojitelj (roditelj) u vjeri kao kateheta. Ona se
sastoji u pripremi okruzenja, u pruzanju pomo¢i i podrsci djetetu pri uspostavi kontakta sa
stvarima u prostoru, u pokazivanju nac¢ina njihove svrhe i koristenja. Odgojitelj nece i¢i za tim
da namece svoja misljenja i 0sobna opredjeljenja da bi izrazio pouku i lekcije iz zivota Isusa
Krista. Svaki bi kateheta trebao primijeniti na sebe misterioznu rije¢ Isusovu: ‘'moja nauka nije

moja, nego onoga koji me poslao'.

Prema Mariji Montesori: okruzenje i stvari koje odgojitelj priprema samo su vanjski

izrazaj njegove preobrazene nutrine koja odreduje njegovo ponasanje. Kao bitan element
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socijalnog konteksta ranog u¢enja veoma je znacajno da odgojitelj stvara situacije i obezbijedi
prilike za empirijsko ucenje i usvajanje KriS¢anskih sadrzaja, vrijednosti i vrlina kroz brojne

dobro osmisljene i pripremljene aktivnosti.

Vjerski 0dgoj se ne odvija kroz prenoSenje informacija i ucenje o Bogu, veé kroz
stvarne i svakodnevne situacije, igre i aktivnosti koje se implementiraju u redovan odgojno-
obrazovni proces. Da bi stekla bolji uvid u organizaciju, aktivnosti, plan, ishode i zadatke koje
danas odgojitelji i roditelji stavljaju pred sebe kada Zele djecu na ranom uzrastu upoznati s
religijskim sadrzajima predmet ovog istrazivanja je teorijsko proucavanje i empirijsko

istrazivanje metodickog pristupa religijskom 0dgoju djece predskolskog uzrasta.

5.2. Znacaj istraZivanja

Znacaj istrazivanja je trostruk. Teorijski znacaj istrazivanja ogleda se u doprinosu
metodici predskolskog odgoja i obrazovanja, ali i skromnom doprinosu obiteljksoj pedagogiji.
Prakti¢ni ili aplikativni znacaj predstavlja moguénost primjene zakljucaka, rezultata
istrazivanja i uputa u praksi, u predSkolskoj ustanovi, dok se drustveni znacaj ovog
istrazivanja odnosi na moguénost koju rezultati istrazivanja i njihova interpretacija pruzaju
roditeljima i Siroj druStvenoj zajednici kao smjernice kako i na koji na¢in pristupiti vjerskom

opismenjavanju najmladih.

5.3. Cilj i zadaci istraZzivanja

Svjedoci smo da je u savremenom drustvu vjeronaka dozivjela ponovnu afirmaciju i
postala redovan predmet u osnovnim skolama, a s religijskim odgojem pocinje Se jo$ u ranoj
dobi (u porodici i predskolskoj ustanovi). Religijski odgoj se ne davanje informacije o Bogu,
nego kroz stvarne i svakodnevne Zzivotne situacije u realnom kontekstu djecijeg socijalnog i
materijalnog okruzenja. Na predskolskom uzrastu, za razliku od skolskog perioda, vjerski
0dgoj ne mozemo izjednaciti S ,,vjeronaukom*, u prvom redu zbog razvojnih specifi¢nosti i
pretezno empirijskih obiljezja ranog ucenja iz Kkojih proizlazi i specificnost metodike

predskolskog odgoja i obrazovanja.
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Cilj istrazivanja odreduje tendencija da se religijski odgoj sve c¢eS¢e spominje u
kontekstu predskolskih ustanova. Fokus svoga istrazivanja usmjerila sam prema nacinu kako
odgojiteljice, ali i roditelji, pristupaju religijskom odgoju predskolske djece, te kako se u
institucionalizovanim okvirima metodicki oblikuje proces ranog u¢enja i upoznavanja djece
sa religijskim sadrzajima (vjerskim poukama, nacinu obiljezavanja crkvenih praznika,

religijskom tradicijom naroda, i sl.).

Ovim radom nastojala sam da prou¢im kako su religijski odgoj i obrazovanje
metodic¢ki osmisljeni i uobli¢eni u procesu ranog ucenja, da analiziram stavove i aktivnosti
odgojitelja i roditelja u vezi primjene religioznih sadrzaja u njihovom Zzivotu, radu i odgoju
djece. Drugim rije¢ima, cilj istrazivanja bi bio utvrditi metodicke elemente religijskog odgoja

predskolske djece.

Iz ovako postavljenog istrazivackog cilja proizlaze zadaci:

« Identificirati i analizirati odgojno-obrazovne (ucece) aktivnosti odgojitelja u religijskom
odgoju predskolske djece U javnim i vjerskim vrti¢ima;

 Analizirati izbor i prouditi realizaciju aktivnosti religijskih sadrzaja u vjerskim i javnim
vrti¢cima, te u odnosu na li¢na vjerska opredjeljenja i uvjerenja odgojitelja o religijskom
odgoju;

« Utvrditi razlike u religijskoj klimi u obitelji predskolaca i predskolske ustanove.

5.4. Varijable istrazivanja

Varijable koje su zastupljene u istrazivanju su pored elementi poboznosti i stavova
(uvjerenja) o religijskom odgoju odgojiteljica i roditelja i zastupljenost religijskih metodickih
elemenata (odgojno-obrazovnih aktivnosti, sredstava, igara, uredenju centara za ucenje,
planiranja, individualizovanog pristupa pri realizaciji aktivnosti i sl.). Ono ¢ime sam se
prvenstveno bavila u svome radu, a proizlazi iz predmeta i problema proucavanja, je okvir
unutar kojeg djeca usvajaju religijske sadrzaje, uce o krs¢anstvu i odgajaju se u kris¢anskom
duhu je religijska klima unutar obitelji i religijska klima unutar predSkolske ustanove.
Zastupljenost religijske klime zavisi od brojnih faktora a u prvom redu to su odrasli kao

model ponaSanja, 0dnosno nivoi elemenata poboznosti odrasle osobe u djetetovom i
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duhovnom smislu, uvjerenja o znacaju religijskog odgoja predskolaca i aktivnosti putem kojih
se djeca upoznaju s kris¢anstvom u skladu sa sopstvenim interesovanjima, mogucnostima i
specifi¢nostima predskolskog uzrasta. Dakle, kroz varijablu koju smo izdvojili kao religijska

klima doma i vrti¢a, u ovom radu ¢emo proucavati tri istrazivacke varijable.

Varijable zastupljene u istrazivanju su:

1. Elementi poboznosti (odgojitelja i roditelja);

2. Stavovi (uvjerenje) (odgojitelja i roditelja) o znacaju religijskog odgoja predskolaca;

3. Primjena aktivnosti religijskog sadrzaja u odgoju predSkolske djece (prakti¢ne
aktivnosti, umjetnicke aktivnosti, situacione aktivnosti (vezane za drustveni i

materijalni kontekst), individualizovane aktivnosti, aktivnosti s cijelom grupom.

5.5. Istrazivacke hipoteze

U sakladu sa zadacima postavljene su tri glavne hipoteze koje sam dokazivala pomocéu
posebnih hipoteza.
1. Pretpostavljamo da djeca upoznaju religijske sadrzaje kroz razlicite vrste i pristupe

odgojno-obrazovnim aktivnostima u vjerskim i javnim vrti¢ima.

Prvu glavnu hipotezu istraZivala sam putem dvije posebne hipoteze:

la) Ocekujemo da se moze identificirati razli¢ite odgojno-obrazovne aktivnosti za
usvajanje religijskih sadrzaja u vjerskim vrti¢ima.

1b) Ocekujemo da odgojitelji pri realizaciji religijskih aktivnosti imaju razlidite

pristupe (realizuju aktivnosti s cijelom grupom i individualizirane aktivnosti).

2. Pretpostavljamo da postoji statisticki znacajna razlika u religijskoj klimi (elementima
poboznosti, uvjerenju odgojitelja te zastupljenosti religijskih aktivnosti) u javnom i
vjerskom vrticu.

Drugu glavnu hipotezu istrazivala sam putem tri posebne hipoteze:

2a) Ocekujemo da postoji statistiCki znacajna razlika u zastupljenosti elemenata u
javnom i vjerskom vrticu.

2b) Pretpostavljamo da postoji statisticki znacajna razlika u zastupljenosti stavova o

religijskom odgoju u javnom i vjerskom vrticu.
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2c) Vjerovatno je da postoji statistiCki znacajna razlika u zastupljenosti razliCitih

aktivnosti vjerskog sadrzaja u javnom i vjerskom vrticu.

3. Pretpostavljamo da postoji statisticki znacajna razlika u religijskoj klimi (elementima
poboznosti i uvjerenju odgojitelja o znacaju religijskog odgoja te zastupljenosti
religijskih aktivnosti) u obiteljskom domu i vrticu.

Trecu glavnu hipotezu istrazivala sam putem tri posebne hipoteze:

3a) Ocekujemo da postoji statisticki znaajna razlika u zastupljenosti elemenata
poboznosti roditelja i odgojitelja.

3b) Pretpostavljamo da postoji statisticki znacajna razlika u zastupljenosti stavova o
religijskom odgoju roditelja i odgojitelja.

3c) Ocekujemo da postoji statisticki znacajna razlika u zastupljenosti religijskih

aktivnosti u porodi¢cnom domu predskolaca i vrticu.

5.6. Metode, tehnike i instrumenti istraZivanja

U proucavanju problema istrazivanja koristila sam sljede¢e metode: metodu teorijske
analize i sinteze i Servej istrazivacku metodu. Metoda teorijske analize i sinteze se koristi u
slu¢aju kada imamo pouzdane naucne izvore (bpankosuh, 1999) za fenomene koji su vezani
za istrazivacki problem. Koristila sam je kod kritickog sagledavanja teorijske osnove rada, pri
upoznavanju s ve¢ postoje¢im saznanjima o predmetu i problemu istrazivanja, pri utvrdivanju
ciljeva, zadataka istrazivanja, ali 1 pri interpretaciji rezultata istrazivanja. Servej ili
deskriptivhu metodu koristila sam radi sticanja empirijskih uvida, jer ona omogucava da se
odgojna empirija uzme kao polaziste (bauhyp u ITotkomak, 1999), da se dode do brojnih
podataka o prouCavanim fenomenima ne remete¢i odgojnu praksu. Kvantitativne uvide do
kojih sam dosla deskriptivnim (Servej) putem, dopunila sam kvalitativnim uvidima do kojih
sam dosla intervjuisanjem odgojiteljica. Istrazivacke tehnike koje sam Koristila u radu su
analiza sadrzaja (pri teorijskoj analizi i1 sintezi), anketiranje i (sklairanje?) (za Servej) i
intervju (u grupi).

Za potrebe ovog rada konstruisani su istrazivacki instrumenti. To su dvije ankete sa
skalom procjene Likertovog tipa za odgojitelje (skala procjene odgojitelja o religijskom
odgoju - SPORO) (vidi Prilog 1) i za roditelje (skala procjene roditelja o religijskom odgoju
— SPRO) (vidi Prilog 2) i protokol vezanog intervjua za odgojitelje (vidi Prilog 3). Obzirom

da su u pitanju instrumenti na osnovu kojih podatke dobijamo samoizvjeStavanjem i
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samoprocjenom ispitanika na osnovu njihovih odgovora, uvijek se mora uzeti u obzir i

zastupljenost subjektivnosti i neobjektivne procjene ispitanika.

Instrument SPORO sadrzi 50 tvrdnji (ajtema) koji se odnose na poboznost i stav
odgojitelja o religijskom odgoju i njegov metodicki pristup radu s djecom. Slaganja ili
neslaganja sa navedenom tvrdnjom se okarakteriSsu brojem od jedan do pet (Likertova
petostepena skala). Moglo bi se re¢i da se u instrumentu izdvaja pet subskala. Ajtemi od 1 do
6 odnose se na religijsku opredjeljenost odgojitelja; ajtemima od 28 do 35 identifikovala sam
stavove odgojitelja o znacaju religijskog odgoja u razvoju djece; ajtemima od 36 do 42 mjeri
se zastupljenost uvida o povezanosti religijskih sadrzaja i emocionalnog razvoja djece koje je
odgojitelj mogao formirati na osnovu vlastitih uvida u radu s najmladim; ajtemima od 43 do
50 prikupljaju se podaci vezano za naglasenost uvida o povezanosti religijskih sadrzaja i
socijalnog razvoja formiranih takoder na osnovu li¢nog iskustva. Ajtemi od 7 do 27 posluzili
su za prikupljanje podataka o uvidima odgojitelja o vlastitoj religijski utemeljenoj praksi
(aktivnostima s djecom), a unutar toga ajtemi od 22 do 27 (pruzaju?) dodatne podatke o
individualizovanom pristupu putem religijskih sadrzaja.

Da bih utvrdila unutraSnju konzistentnost ovog instrumenta izracunala sam Alfa
Krombahov koeficijent i utvrdila da iznosi 0,96 §to ukazuje na izuzetno visoku relijabilnost,

odnosno preciznost ovog instrumenta.

SPRO - anketa procjene roditelja o religiji sadrzi 20 tvrdnji koje se odnose na stavove
i iskustvo roditelja o religijskom odgoju djece. Napravljena je po uzoru na prethodnu skalu
procjene i prilagodena obiteljskom odgoju. U njemu se izdvajaju tri subskale. Sadrzi 20
ajtema. Ajtemi od 1 do 6 odnose se na religijsku opredjeljenost roditelja. Ajtemi od 7 do 15
odnose se na roditeljska uvjerenja o znacaju religijskog odgoja, a ajtemi od 16 do 20 na
aktivnosti religijskog sadrzaja u kojima ucestvuju roditelji 1 djeca. Izracunati Alfa Krombah
0vog instrumenta iznosi 0,7 i ukazuje na njegovu zadovoljavajucu relijabilnost.

Intervju s grupom od deset odgojitelja vrti¢a iz uzorka, obavljen je putem protokola
vezanog intervjua. Sadrzao je Cetiri pitanja otvorenog tipa kojima su prikupljeni podaci o
religijskim odgojem 1 eventualnim potrebama za stru¢nim usavrSavanjem, te partnerstvu s
porodicom u ovoj oblasti. Ovim putem dosli smo do podataka o konkretnim aktivnostima
religijskog sadrzaja koje su odgojiteljice okarakterisale kao dobre. Obuhvata pitanja o Cetiri

oblasti koje su bitne za metodicke postavke i realizaciju religijskih sadrzaja u vrticu, a to su:
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najuspjesnije aktivnosti za religijski odgoj u vrti¢u, zainteresovanost djece za aktivnosti i
njihovo promisljanje o ovim sadrzajima, 0sposobljenost odgojitelja na osnovu vlastite
samoprocjene, te eventualne potrebe za dodatnim stru¢nim usavrSavanjem u ovoj oblasti te
suradnja s roditeljima u podrucju religijskog odgoja. Putem kvalitativnog dijela svoga rada
dobila sam dodatne informacije koje dopunjavaju kvantitativne statisticke nalaze i

interpretacije rezultata.

5.7. Populacija i uzorak istrazivanja

Uzorak istrazivanja izabran je iz populacije odgojitelja i roditelja predskolske djece
katoli¢ke vjeroispovjesti u drzavi Bosni i Hercegovini, preciznije iz bosanskohercegovackih
gradova Mostara, Sarajeva 1 Livna. Uzorkovanje, drugim rije¢ima, uzimanje uzorka iz
populacije bilo je prigodno. U uzorkovanju svi ¢lanovi jedne skupine (odgojitelji iz izabranog
vrtica i roditelji iz jednog vrti¢a) su uzeti u uzorak. Uzorak je bio namjerni, grupni. U ovom
istrazivanju je bilo uklju¢eno ukupno 100 ispitanika, od toga 50 odgojitelja zaposlenih u
vjerskim i drzavnim vrti¢ima i 50 roditelja djece koja idu u te vrti¢e. Dakle, uzorak obuhvata
100 odgojitelja i roditelja djece katoli¢ke vjeroispovjesti ukljucene u vrti¢e koji se nalaze u
Bosni i Hercegovini gdje preovladava katolicko stanovni$tvo. Drzavni vrti¢i u kojima je
obavljeno istrazivanje su u Mostaru i to PU ,,Kuc¢a na kamenu*, PU ,,Sunce®, PU ,,.Zvon¢i¢*,
PU ,,Radobolja®“, PU,,Mrvica“. Vjerski vrti¢i ukljueni u istrazivanje su PU ,Srce* i PU ,,
Sveta obitelj“ iz Sarajeva, te PU ,, Sveti Josip* u Mostaru. Istrazivanje je obavljeno i u Livnu
u vjerskom vrticu ,, Sunéev sjaj“. 1z naprijed reCenog moze Se zakljuciti da populaciju
sacinjavaju roditelji i odgojitelji djece koja pohadaju predskolske ustanove u Mostaru,

Sarajevu i Livnu.

5.7.1. Uzorak odgojitelja

U narednom tekstu ¢u poblize opisati 1 predstaviti uzorak kojeg ¢ine odgojitelji.
Uzorak odgojitelja obuhvaca 50 odgojiteljica iz tri grada Bosne i Hercegovine i to 25
odgojiteljica iz javnih 1 25 iz vjerskih vrtica. Kao §to se moZe zakljuciti u pitanju su
pripadnice Zenskog spola, te moZzemo konstatovati da uzorak nije ujednac¢en u odnosu na spol.
Ujednacavanje nije izvrSeno iz jednostavnog razloga §to se u naSem drustvu
institucionaliziranim predskolskim odgojem i obrazovanjem bave prvenstveno pripadnice

zenskog spola 1 veoma rijetki su odgojitelji muSkarci. Mnoga istrazivanja, uvidi i1 rasprave
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sprovedene u evropskim zemljama poput Norveske i Svedske, ukazuju da je potreba za
muskarcima u djecijem odgoju velika i da su prvenstveno njihovim deficitom u ovom polju
ugrozeni djecaci koji u sve ve¢em broju pokazuju probleme u ponasanju i razvoju'? . Smatram
da bi bilo poZeljno da u vrti¢u bude viSe muskaraca (ne samo kuénih majstora i1 saradnika) kao
pedagoskih radnika jer bi to bilo prirodnije i zasigurno bi stvaralo povoljnije uvjete za razvoj
djece. Takva spolna struktura vise bi li¢ila na obiteljski i prirodni kontekst u vezi razvoja i

identifikacije djece.

Mostar
16%

Grafikon 1. Uzorak odgojitelja iz razlicitih gradova (procenti)

Odgojiteljice obuhvaéene uzorkom su iz razli¢itih gradova i to njih 26 je iz Sarajeva (Sto
predstavlja 52% uzorka moga istrazivanja). Ispitivanjem je obuhvaéeno 16 odgojiteljica iz
Livna, odnosno 32%, dok iz Mostara 8 (16% odgojiteljica iz uzorka) (Grafikon 1 i Tabela 1).

Tabela 1
Uzorak odgojitelja iz razlicitih gradova

Grad iz kojeg su odgojitelji N %
Sarajevo 26 52
Mostar 8 16
Livno 16 32
Ukupno 50 100

Napomena: N = broj ispitanika

2 hrcak.srce.hr/file/213479
62



Za potrebe istrazivanja, da bih rijeSila istrazivacke zadatke i dokazala istrazivacke

hipoteze, bitno mi je bilo da anketiram odgojiteljice i iz javnih i iz vjerskih vrtica.

Tabela 2

Uzorak odgojitelja iz javnih i vjerskih vrtica
Vrsta vrtica odgojitelja N %
Javni 25 50
Vijerski 25 50
Ukupno 50 100

Napomena: N = broj ispitanika

Uzorak sacinjava 25 odgojiteljica iz javnih vrtica (50% ispitanica iz uzorka) i 25

odgojiteljica iz vjerskih vrti¢a (50% ispitanica iz uzorka) (Tabela 2).

Na osnovu uvida u godine staza odgojiteljica mozemo konstatovati da su to mlade i
odgojiteljice koje su na sredini svoje profesionalne angazovanosti. Naime, njih 25 odnosno
50% spadaju u skupinu koje su u struci provele do 10 godina radnog staza, dok drugu
polovinu ispitanica (25 odgojiteljica) ¢ine one koje su predskolskoj ustanovi radile od 10 do
20 godina (Grafikon 2).
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B do 10 godina staza u struci od 10 do 20 godina staza u struci

50%

Grafikon 2. Uzorak odgojiteljica obzirom na godine staza u struci (procenti)

5.7.2. Uzorak roditelja
Anketiranjem sam obuhvatila 50 roditelja iz Livna ¢ija su djeca upisana u vjerski vrti¢

Suncev sjaj. U narednom tekstu ¢u poblize predociti specifi¢nosti uzorka roditelja obzirom na

godine starosti, struénu spremu i spol.
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od 25 do 29 god. od 30 do 34 god. od 35 do 39 god. od 40 do 50 god.

Grafikon 3. Uzorak kojeg Cine roditelj vrtica u Livnu obzirom na starost

Kao S$to je predstavljeno u grafikonu (Grafikon 3), najvise roditelja iz uzorka su u ranim
tridesetim godinama (23 roditelja ima izmedu 30 i 34 godine). Takoder, vidljivo je da 13
roditelja ima ispod 30 godina, a preko 35 godina ima 14 roditelja u uzorku istrazivanja.
Starosna dob roditelja predskolske djece pomjerena je prema zrelijim godinama iz vise
razloga. Prvi je taj §to je tendencija u danasnje vrijeme u Livnu da mlade porodice (mladi
roditelji), zbog nedostatka posla i1 potrebe za vis§im prihodima, napustaju zemlju i odlaze u
bogatije evropske drzave. Trend odlaska gradana Bosne i1 Hercegovine u zemlje Zapadne
Europe ve¢ poprima zabrinjavajue razmjere §to se vidi i u mome uzorku. Drugi razlog
pomjerene starosne strukture uzorka je taj $to su stariji roditelji bolje situirani od mladih te

imaju novc¢ana sredstva da posalju dijete u vrtié.
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Grafikon 4. Uzorak kojeg ¢ine roditelj vrti¢a u Livnu obzirom na stru¢nu spremu (procenti)

Iz podataka graficki predstavljenih (Grafikon 4) vidljivo je obrazovanje roditelja iz
uzorka. Niti jedan ispitivani roditelj nema samo osnovnoskolsko obrazovanje. Procentualno,
najvise su zastupljeni roditelji koji su zavrsili viSu 1 visoku Skolu, ¢ak 36 roditelja, Sto je 72%
roditelja iz uzorka. Drugu skupinu ¢ini 11 roditelja koji imaju zavrSenu samo srednju $kolu
Sto je 22% roditelja iz uzorka. Poslije, diplomsko obrazovanje imaju 3 roditelja iz uzorka §to
¢ini 6% naSeg uzorka ispitivanih roditelja. VVjerovatno je ovakva struktura uzorka u odnosu na
struénu spremu roditelja iz dva razloga. Prvi je taj $to su obrazovaniji roditelji svjesniji
znacaja ranog ucenja i razvoja u zivotu predskolskog djeteta pa viSe ukljucuju djecu u
odgojno-obrazovne ustanove. Drugi razlog ogleda se i u ¢injenici da obrazovaniji roditelji
imaju 1 viSa primanja te mogu da priuste djetetu boravak u predSkolskoj ustanovi. Nazalost,
velikom broju maliSana ¢iji roditelji ne rade ili imaju niska primanja nije moguce pohadati
predskolsku ustanovu (prema podacima Federalnog zavoda za statistiku u dokumentu
Predskolsko obrazovanje u 2016. godini). Mala stopa obuhvata djece predskolskim odgojem 1
obrazovanjem svrstava Bosnu i Hercegovinu na zacelje u odnosu na zemlje iz okruzenja i

druge evropske zemlje.
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Grafikon 5. Uzorak kojeg ¢ine roditelji vrtica u Livnu obzirom na spol (procenti)

Od ukupno 50 roditelja koji ¢ine moj uzorak, anketirano je 37 majki $to ¢ini 74%
ispitanika i 13 oceva §to ¢ini 26% ispitanika (Grafikon 5). Razlog mnogo nizem odazivu
o¢eva u odnosu na majke, pretpostavljam, potic¢e od ¢injenice da se briga i odgoj predskolske
djece prvenstveno prepusSta majkama, smatraju¢i da je to ekskluzivno pravo i duznost Zena.
Do sli¢nih podataka doSlo se i1 u drugim istrazivanjima koja su ispitivala roditelje predskolske

djece u Bosni i Hercegovini (Sindi¢, 2010).

5.8. Organizacija i tok istrazZivanja

Nakon izbora teme master rada, postavljanja teorijskog i metodoloskog okvira
istrazivanja, izrade instrumenata, pristupila sam prikupljanju podataka, odnosno anketiranju
odgojitelja i roditelja iz gore objasnjenog uzorka. Anketiranje sam obavila u listopadu i
studenom 2016. godine u Mostaru, Livnu i Sarajevu. Nakon toga je slijedila statisticka obrada
podataka i interpretacija dobijenih rezultata. U svibnju mjesecu 2017. godine sam obavila i
kvalitativno istrazivanje putem grupnog intervjua za odgojiteljice koji je potpomogao
potpunijem sagledavanju problema istrazivanja 1 kvalitetnijoj interpretaciji dobijenih

rezultata, kao i preciznijih zakljucaka.
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5.9. Statisticka obrada podataka

Prikupljene podatke putem instrumenta SPORO i SPRO sam statisticki obradila.
Statisticku obradu podataka sam obavila u programu SPSS. Rezultati i njihova interpretacija
su omogucili prihvatanje ili odbacivanje postavljenih hipoteza. Statisti¢ki postupci koje sam

koristila u radu su:

e izraCunavanje frekvencija, aritmeticke sredine, standardne devijacije i procenata za
predstavljanje uzorka, utvrdivanje zastupljenosti elemenata poboznosti, Stavova,
pristupa o religijskog odgoju i aktivnosti;

e primjenat — testa za nezavisne uzorke omogucila mi je izdvajanje statisticki znacajne
razlike izmedu aritmetickih sredina zastupljenosti religijskih stavova, opredjeljenja i
ostvarivanja aktivnosti izmedu drzavnih i vjerskih vrti¢a;

e izraCunavanje Alfa Krombah koeficijenta omogucilo mi je procjenu pouzdanosti
instrumenata SPORO i SPRO,;

e primjena Kolmogorov-Smirnovog testa za provjeru i parametrijsku procjenu
izu¢avanih varijabli s ciljem utvrdivanja da li se posmatrane pojave rasprostiru u
okviru statisti¢ki standardne Gausove krive (Turjadanin i Cekrlija, 2006);

e primjena hi-kvadrat testa za provjeru statisticki znaéajnih razlika zastupljenosti
elemenata poboZnosti 1 stavova o znacaju religijskog odgoja najmladih izmedu

odgojitelja vjerskih i javnih predskolskih ustanova, te odgojitelja i roditelja.
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6. REZULTATI ISTRAZIVANJA

U ovom poglavlju predocicu rezultate istrazivanja i njihovu interpretaciju dokazujuéi i
odbacujuéi postavljene istrazivacke hipoteze. Obzirom da je u metodoloskom okviru
istrazivanja postavljeno Cetiri glavne hipoteze i ovo poglavlje sadrzi Cetiri podnaslova i unutar
svakog od njih istrazivacu jednu od postavljenih hipoteza. Dakle, svako poglavlje se odnosi
na jednu od postavljenih hipoteza. Takoder, zadnje, peto poglavlje sam posvetila
promisljanjima odgojiteljica o sopstvenom stru¢énom usavr$avanju vezano za religijski odgoj

najmladih, koje sam prikupila putem grupnog intervjua.

6.1. Zastupljenost razlicitih aktivnosti s vjerskim sadrzajem u vrti¢u

Bavedi se istrazivanjem vrticke prakse i primjene religijskog odgoja u predskolskim
ustanovama, jedan od bitnih zadataka bio je prepoznavanje aktivnosti u institucionalizovanom
kontekstu putem kojih predskolci dolaze u kontakt s religijskim sadrzajima. Takoder, zeljela
sam istraziti ove aktivnosti posebno u vjerskim a posebno u javnim odgojno-obrazovnim
predskolskim ustanovama. Da bih to postigla pristupila sam istrazivanju prve glavne hipoteze
koja glasi: Pretpostavljamo da djeca upoznaju religijske sadrzaje kroz razlicite vrste i

pristupe odgojno-obrazovnim aktivnostima i u vjerskim i javnim vrti¢ima.

Radi boljeg pregleda i uvida prvu glavnu hipotezu istrazivala sam putem tri posebne
hipoteze:

1a) Ocekujemo da mozemo identificirati razli¢ite vrste odgojno-obrazovne aktivnosti
za usvajanje religijskih sadrzaja u vjerskim vrti¢ima.

1b) Ocekujemo da mozemo identificirati razlic¢ite vrste odgojno-obrazovne aktivnosti
za usvajanje religijskih sadrzaja u javnim vrti¢ima.

1c) Oc¢ekujemo da odgojitelji pri realizaciji religijskih aktivnosti imaju razli¢ite pristupe

(realizuju aktivnosti cijelom grupom i individualizirane aktivnosti).
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B drzavni = vjerski

prakti¢ne umjetnicke situacione

Grafikon 6. Zastupljenost razli¢itih aktivnosti religijskog sadrzaja u javnim i vjerskim

vrti¢ima (aritmeticka sredina)

Izraunate aritmeticke sredine zastupljenosti razliCitih aktivnosti religijskog sadrzaja
predstavili smo grafi¢ki (Grafikon 6). Podaci koje smo graficki predstavili ukazuju na to da su
razli¢ite aktivnosti religijskog sadrzaja zastupljene u odgojno-obrazovnom radu s djecom
predskolskog uzrasta u vrti¢u. To su raznolike prakti¢ne aktivnosti, aktivnosti koje kao medij
koriste umjetnost i spontane, situacijske aktivnosti koje se odvijaju nenamjerno u relanom
vrtickom kontekstu. Prakti¢ne aktivnosti se ¢esto koriste pri upoznavanju djece s religijskim
sadrzajima (u javnom vrticu M=4,11; u vjerskom vrticu M=4,31) (Grafikon 6). Umjetnicke
aktivnosti se osrednje realizuju u vrti¢ima pri usvajanju religijskih sadrzaja, na Sta ukazuju
izraCunate aritmeticke sredine njihove zastupljenosti u sklopu redovnih aktivnosti i programa
(za javne vrtice M=3,43; za vjerske vrtice M=3,1). Spontano ucenje i usvajanje religijskih
sadrzaja kroz svakodnevne situacije u vrticu odvija se Cesto i osrednje (za javne vrtice

M=3,54; za vjerske vrtice M=3,32) (Grafikon 6).

Kao $to vidimo, religijski odgoj se najviSe obavlja kroz prakti¢ne aktivnosti kao §to su
redovna molitva, odlazak u Crkvu, obilazak vjerskih objekata, priprema i obiljezavanje
vjerskih praznika i sli¢no. Djec¢ija molitva je duhovno iskustvo koja se moze obavljati u
brojnim razliitim prigodama, prije objeda, prije spavanja, u posjeti Crkvi i slicno. Tokom
vjerskih praznika djeca mogu ucestvovati u pripremama trpeze, ukraSavanju prostora i slicno.

Dakle, u svakodnevnom zivotu i odgojno-obrazovnom radu pruzaju se brojne prilike za
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prakticne vjerske aktivnosti te su ove aktivnosti i najzastupljenije u predskolskim ustanovama.
Druge po zastupljenosti su spontane, nenamjerne i neplanirane aktivnosti koje se odvijaju u
produhovljenom drustvenom kontekstu sredine u kojoj dijete boravi, u situacijama kada je
vrijedno dobiti vjersku pouku ili podrsku. Ako je materijalna sredina tako postavljena da
dijete svakodnevno dolazi u dodir s religijskim sadrZzajima u centru vjere ili u kontaktu sa
vjerskim predmetima u vrtickoj grupi, stvaraju se uslovi za sponatane religijske dozivljaje i
aktivnosti. Umjetnicke aktivnosti vjerske sadrzine se osrednje odvijaju i u javnim i u vjerskim
vrti¢cima. Ovakve aktivnosti omogucéavaju spontan duhovan dozivljaj putem kojeg se ostvaruje
vrlo neposredan osobni odnos u kojem je naglaSena emotivna dimenzija, stvaralacka igra, te
intenzivni trenuci divljenja i ¢udenja? (Sabi¢, 1999). Glazbene, literarne, likovne, dramske
aktivnosti predskolaca mogu biti veoma dobra spona sa religijskim sadrzajima jer
omogucavaju djeci da na simboli¢an nacin iskaZu svoje emocije prema Bogu. U grupnom
intervjuu od odgojiteljica sam dobila odgovore da su najuspjesSnije religijske aktivnosti
mahom glazbene aktivnosti gdje djeca pjevaju pjesmice prigodnih vjerskih sadrzaja, jer ih
djeca rado i brzo usvajaju, pokrecu djecije emocije i rado ih pjevaju. Ako se pjevanje prati
pokretom to postaje jo§ uzbudljivije za malisane. Takoder, vrlo uspjeSne su i likovne
aktivnosti putem kojih djeca, zakljucuju odgojiteljice, iskazuju i predstavljaju svoju ljubav
prema Bogu, spontano i kroz ocigledno zadovoljstvo. Najinteresantnije aktivnosti vjerskog
sadrzaja za predSkolce su opet one umjetnicke sadrzine, jer u njima do izrazaja dolazi djecija
kreativnost i osobni dozivljaj. Odgojiteljice u prvi plan izdvajaju literarne aktivnosti, Citanje i
pricanje biblijskih prica i sadrzaja, nakon Cega Cesto slijedi dramatizacija istog, ali su
zastupljene i likovne aktivnosti na date teme. Na osnovu grupnog intervjua mogu da
zaklju¢im da su religijske aktivnosti umjetniCke sadrzine koje pomazu djeci da ostvare
kontakt 1 razumiju sopstvene emocije veoma uspjesne i interesantne djeci. Ona ceSce svijet
dozivljavaju i razumiju putem emocija, a tek onda kognicijom (Sindi¢, 2011). Kada
pokrenemo djecije emocije i pomognemo im da ih izraze simbolickim jezikom umjetnosti,
tada smo korak blize djecijem licnom dozivljaju i podupiremo ih da razvijaju ljubav prema
Bogu i svemu §to je stvorio. Obzirom da kvantitativno istraZivanje ukazuje na ¢injenicu da se
ove aktivnosti osrednje realizuju u vrticu smatram da bi bilo pozeljno, u metodickim
preporukama za vjerski odgoj predskolaca, vecu paznju usmjeriti na umjetnicke aktivnosti
vjerske sadrzine. Brojna istrazivanja i preporuke o katolickom odgoju predSkolaca ukazuju na
znadaj umjetni¢kih aktivnosti pri razvijanju mladog dje¢ijeg bi¢a u vjeri (Hoblaj, Simunovi¢,

1999; Hoblaj, 2000).
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Na osnovu podataka predstavljenih u Grafikonu 6 i njihove interpretacije mogu

konstatovati da su prva i druga posebna hipoteza dokazane.

Suvremene metodicke postavke uvazavaju individualiziranje kao bitnu prepostavku
odgojnog rada. Ona postuje 1 krec¢e od li¢nosti 1 individue djeteta. UvaZava Sta svako dijete
donosi u odgojno-obrazovni rad, predispozicije, predznanja, iskustva, interesovanja (Hansen,
Kaufman i Saifer, 2000) i druge dimenzije individualiziranja. Posto je vjera bazirana na
licnom i unutrasnjem dozivljaju i odnosu sa religijskim sadrzajem i spoznajama, bilo bi
pozeljno individualizirati pri religijskom odgoju. Stoga freca posebna hipoteza glasi:
Ocekujemo da odgajatelji pri realizaciji religijskih aktivnosti imaju razlicite pristupe
(realizuju aktivnosti s cijelom grupom i individualiziraju aktivnosti). Podatke o tome sam

prikupila i prikazala graficki (Grafikon 7).
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individualizirane aktivnosti aktivnosti s cijelom grupom

Grafikon 7. Zastupljenost individualiziranih aktivnosti i aktivnosti s cijelom grupom u svim

vrti¢ima uzorka (aritmeticka sredina)

Na osnovu predstavljenih podataka (Grafikon 7 1 Tabela 3) uocava se da odgojitelji
Cesto prakticiraju aktivnosti s cijelom grupom pri upoznavanju religijskih sadrzaja (M = 3,59),
a osrednje primjenjuju individualiziranje (M = 3,44). Ipak mozemo konstatovati da pored
frontalnog rada jednakog za sve, odgojiteljice individualiziraju kroz aktivnosti u malim
grupama, u religijskom centru, kroz spontane aktivnosti u kontekstu i kroz individualnu

interakciji sa djetetom kada je to potrebno, $to je ohrabrujuci nalaz. Na osnovu predstavljenih
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podataka (Grafikon 7 1 Tabela 3) i njihove interpretacije mogu konstatovati da je treca

posebna hipoteza dokazana.

Tabela 3

Aktivnosti religijskog sadrzaja u svim vrticima skupa

Vrsta religijske aktivnosti M SD
Prakti¢ne 4,21 0,78
Spontane  (situacijske, nastale u 3,43 0,93
kontekstu)

Umjetnicke 3,27 1,05
Individualizovane 3,44 1,07
S cijelom grupom 3,59 0,81

Napomena: M = aritmeti¢ka sredina; SD = Standardna devijacija.

Na osnovu podataka graficki predstavljenih u Grafikonu 6, Grafikonu 7 i tabelarno
predstavljenih (Tabela 3) i njihove interpretacije mogu da konstatujem da su prva, druga i
treca posebna hipoteza, putem kojih je istrazivana prva osnovna hipoteza, dokazane. Time se

prva osnovna hipoteza u potpunosti moze prihvatiti.

6.2. Religijska klima u javnom i vjerskom vrticu

Obzirom da sam Zeljela da ispitam razlike izmedu javnih i vjerskih vrti¢a nastojala sam
istraziti elemente poboznosti 1 uvjerenje odgojitelja o znacaju religijskog odgoja, te
zastupljenost razlicitih religijskih aktivnosti u ovim vrti¢cima. Primjenom t - testa za nezavisne
uzorke nastojala sam da uporedim prikupljene podatke 1 izraCunate aritmeticke sredine vezano
za elemente poboznosti, uvjerenja o religijskom odgoju i aktivnosti u drzavnim i vjerskim
vrti¢ima 1 dobijem rezultate koji ¢e potvrditi ili odbaciti drugu glavnu istrazivacku hipotezu
koja glasi: Pretpostavljamo da postoji statisticki znacajna razilika u religijskoj klimi
(elementima poboznosti, uvjerenju odgojitelja te zastupljenosti religijskih aktivnosti) u
javnom i vjerskom vrticu.

Drugu glavnu hipotezu istrazivala sam putem tri posebne hipoteze:

2a) Ocekujemo da postoji statisticki znacajna razlika u zastupljenosti elemenata
poboznosti U javnom i vjerskom vrticu.

2b) Pretpostavljamo da postoji statisticki znacajna razlika u zastupljenosti stavova o

znacaju 0 religijskom odgoju u javnom i vjerskom vrticu.
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2c) Vjerovatno je da postoji statisticki znaCajna razlika u zastupljenosti razliitih
aktivnosti vjerskog sadrzaja u javnom i vjerskom vrticu.

Da bih statisticki istrazila posebne hipoteze posluzila sam se izraCunavanjem hi-
kvadrata (za prve dvije posebne hipoteze) i t-testom za nezavisne uzorke (za tre¢u posebnu
hipotezu).

Istrazivala sam zastupljenost i ucestalost nekih elemenata poboznosti odgojitelja u
vjerskim i drzavnim vrti¢ima koji se odnose na pobozne €ini tj. vidljive djelatnosti (odlasci u
Crkvu, proslave vjerskih blagdana) i unutrasnje, dozivljajne duhovne djelatnosti (promisljanje
o Bogu). IzraCunavajuc¢i aritmeticku sredinu rezultata koji se odnose na istrazivane faktore
poboznosti mogu da zaklju¢im da odgojitelji u javnim vrti¢ima ¢esto imaju pobozan nacin
zivota (M = 4,06), a odgojitelji u vjerskim vrti¢ima uvijek teze poboznom nacinu zivota (M =
4,57). Mozemo zakljuciti da su odgojitelji iz naSeg uzorka naglaseno pobozni obzirom na
istrazivane elemente poboznosti.

Da bih utvrdila postoje li eventualne razlike u intenzitetu elemenata poboznosti u ove
dvije vrste vrtica primijenila sam hi-kvadrat test. IzraCunati hi-kvadrat ( y*> = 15,937) nije
statisticki znacajan (p = 0,101) te ne postoji statisticki znacajna razlika u naglaSenosti
poboznosti odgojitelja javnih i vjerskih vrti¢a, te se prva posebna hipoteza druge osnovne
hipoteze moze odbaciti. Djeca u¢e po modelu te im odrasli predstavljaju uzor s kojim se
Cesto nastoje identifikovati. Bitne odrasle osobe za djecu predSkolskog wuzrasta su
odgojiteljice. Mozemo zakljuciti da obzirom na vjerski odgoj ucenja po modelu djeca u
vjerskim vrti¢ima imaju naglaseniju religijsku klimu nego u javnim vrti¢ima iako ona nije
statisticki znacajna.

Istrazivala sam zastupljenost afirmativnih stavova odgojitelja o znaCaju religijskog
odgoja u javnim i vjerskim predSkolskim ustanovama. Izraunate aritmeticke sredine ukazuju
da odgojitelji 1 u vjerskom vrticu (M = 4,06) 1 u javnom vrticu (M = 3,95) imaju visoko
misljenje o znacaju religijskog odgoja za cjelokupan razvoj djeteta ukljucujuci 1 socijalni i
emocionalni razvoj te usvajanje tradicionalnih vrijednosti svoga naroda. Izrazitiji afirmativan
stav imaju odgojitelji u vjerskim nego javnim vrticma na $ta ukazuju gore navedene
aritmeticke sredine dobijene na osnovu rezultata njihovih dogovora.

Da bih utvrdila da li obzirom na stavove o znacaju religijskog odgoja postoje statisticki
znacajne razlike primjenila sam hi-kvadrat test. Izracunati hi-kvadrat zastupljenosti
afirmativnih stavova o znacaju religijskog odgoja za razvoj licnosti predSkolskog djeteta i
njegovu dobrobit odgojiteljica iz javnog i vjerskog vrtica, nije statisticki znacajan (y*> =

20,139; p = 0,325). Dakle odgojiteljice javnih i vjerskih vrti¢a se ne razlikuju u stavovima oko
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znacaja religijskog odgoja u vrti¢u za formiranje svestrane liCnosti djeteta. Rukovodeci se
gore navedenim rezultatima i njihovom interpretacijom, drugu posebnu hipotezu druge

osnovne hipoteze mogu odbaciti.

Putem graficki predstavljenih rezultata (Grafikon 6) mozemo da uocimo da postoje
izvjesne razlike u zastupljenosti vjerskih aktivnosti u javnom i vjerskom vrticu. Primjenom
Kolmogorov-Smirnovog testa izvrsila sami parametrijsku procjenu varijabli razli¢itih vjerskih
aktivnosti s ciljem utvrdivanja da li se posmatrane pojave rasprostiru u okviru statisticki
standardne Gausove krive (Turjaéanin i Cekrlija, 2006). Utvrdila sam da se pojave normalno

prostiru te da mogu pristupiti primjeni parametrijskih statistickih postupaka.

Da bih dokazala trecu posebnu hipotezu, druge glavne hipoteze, upotrijebila sam t -
test za nezavisne uzorke. Zeljela sam da utvrdim da li postoje statisticki znaGajne razlike
izmedu zastupljenosti pojedinih vrsta aktivnosti religijske dimenzije u privatnom i drzavnom
vrti¢u. Dobijene podatke sam tabelarno predstavila (Tabela 4). Na osnovu dobijenih rezultata
vidljivo je da t-omjeri nisu statisticki znacajni (za prakti¢ne aktivnosti t=-0,9 a statisticka
znacajnost p=0,37; za umjetni¢ke aktivnosti t=1,16, p=0,25; za spontane, slobodne aktivnosti
t=0,81; p=0,43) jer su p za odgovarajuce t-vrijednosti visi od nivoa znacajnosti 0,01 i 0,05.
Dakle, nivoi zastupljenost razli¢itih aktivnosti vjerskog sadrzaja u javnom 1 vjerskom vrticu
iako se malo razlikuju, razlike nisu statisticki znacajne, tj. vjerski vrti¢i ne preferiraju
religijski odgoj na uStrb primjene drugih odgojno-obrazovnih sadrZaja predvidenih
Programom Rudez, A. (1975), Program odgojno-obrazovnog rada u dje¢jem vrticu. Zagreb:
Narodne novine.

Ipak, postavlja se pitanje zaSto su umjetnicke 1 spontane situacione aktivnosti vjerske
sadrzine zastupljenije u javnim predskolskim ustanovama (M = 3,43 za umjetnicke aktivnosti;
M = 3,54 za situacione aktivnosti) nego u vjerskim predskolskim ustanovama (M = 3,1 za
umjetnicke aktivnosti; M = 3,32 za situacione aktivnosti) (razlike nisu statisticki znacajne ali
ipak postoje). Posebno su iznenadujuci rezultati da je situaciono ucenje o religiji u kontekstu
zive vjere, gdje se spontano vjera zivi 1 uci, a djeciji se zivot najoptimalnije ukladuje sa
vjerskim Zivotom, viSe primjenjuje u javnim nego u vjerskim vrti¢ima. Ocekivala sam da ¢e
se naglaSenije realizovati sve vrste religijskih aktivnosti u vjerskim vrticima. Rezultati
ukazuju da se to desilo samo sa aktivnostima koje sam nazvala prakticnim aktivnostima
religijske sadrzine koje se odnose na praktikovanje molitvi, ucestalo prekrStavanje,

obiljezavanje blagdana i sl. (M = 4,11 za javni vrti¢ ; M = 4,31 za vjerski vrti¢) (Tabela 4).
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Takode, u Tabeli 4 interesantan je podatak da su standardne devijacije (SD)
aritmetickih sredina nekih aktivnosti u vjerskim vrti¢ima naglaseno visoke (SD = 1,27 za
umjetnicke aktivnosti; SD = 1,23 za situacione aktivnosti). Naime, standardna devijacija je
najpreciznija i najpouzdanija mjera varijabilnosti pojave (Turjatanin i Cekrlija, 2006).
Drugim rijeCima ukazuje koliko rezultati tj. vrijednost odgovora vaspitaca odstupaju od
aritmeticke sredine. Visoke standardne devijacije koje sam navela ukazuju na naglaSeno
rasprSenje rezultata i neuskladenost odgovora. Dakle, odgojiteljice u vjerskim vrti¢ima se
medusobno jako razlikuju vezano za intenzitet primjene religijskih umjetnickih 1 situacionih
aktivnosti. Razlog tome mogu traziti u Cinjenici da se odgojiteljice veoma razlikuju u
poboznom zivotu - jedne su Casne sestre, dok su druge svjetovna lica. Ipak, ovi rezultati

takode otvaraju nova istrazivacka pitanja i detaljnije ispitivanje ovih fenomena.

Tabela 4
Razlika u zastupljenosti aktivnosti religijskog sadrzaja u javni i vjerskim vrti¢ima
Vrste aktivnosti Vrtié N M SD t p
Prakti¢ne Javni 25 411 0.8 -0,9 0,37
Vjerski 25 4,31 0,75
Umjetnicke Javni 25 3,43 0,88 1,16 0,25
Vjerski 25 3,1 1,27
Spontane Javni 25 3,54 0,67 0,81 0,43
Vjerski 25 3,32 1,23

Napomena: N = broj ispitanika; M = aritmeticka sredina; SD = standardna devijacija;; t -

omjer; p = statisticki znacajna razlika.

Na osnovu podataka tabelarno predstavljenih (Tabela 5) i njihove interpretacije mogu

da zaklju¢im da treca posebna hipoteza, druge glavne hipoteze nije dokazana.

Drugu glavnu hipotezu dokazivala sam putem tri posebne hipoteze. lako mogu
konstatovati da se religijska klima u javnom i vjerskom vrti¢u razlikuje u vezi religijske
opredjeljenosti odgojiteljica ¢ime one svojim zivotom i ponasanjem uti¢u na njeno gradenje,
ali ove razlike nisu statisaticki znacajne. Naime, razlog ovoj statistickoj neznacajnosti mogu
naci 1 u ¢injenici da u vjerskom objektu rade i Casne sestre, ali 1 odgojiteljice koje to nisu.

Obzirom da ni jedna posebna hipoteza nije dokazana, drugu glavnu hipotezu mogu u
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potpunosti odbaciti i na osnovu toga konstatovati da se religijska klima statisti¢ki ne razlikuje

u vjerskoj i javnoj predskolskoj ustanovi ¢ime se otvaraju nova istrazivacka pitanja.

6.3. Religijska klima u obitelji i vrti¢u

U tre¢em zadatku svoga rada zeljela sam da uporedim vrti¢ki i obiteljski religijski
kontekst. S tim u vezi postavila sam treCu glavnu istrazivacku hipotezu koja glasi:
Pretpostavljamo da postoji statisticki znacajna razlika u religijskoj  klimi (elementima
poboznosti 1 uvjerenju odgojitelja o znacaju religijskog odgoja te zastupljenosti religijskih
aktivnosti) u obiteljskom domu i vrticu. TreCu glavnu hipotezu istrazivala sam putem tri
posebne hipoteze:

3a) Ocekujemo da postoji statisticki znacajna razlika u zastupljenosti elemenata
poboznosti roditelja i odgojitelja.

3b) Pretpostavljamo da postoji statisticki znacajna razlika u zastupljenosti stavova o
religijskom odgoju roditelja i odgojitelja.

3c) Ocekujemo da postoji statisticki znacajna razlika u zastupljenosti religijskih

aktivnosti u obiteljskom domu predskolaca i vrticu.

Prvu i drugu posebnu hipotezu dokazivala sam primjenom hi-kvadrat testa, dok sam
tre¢u posebnu hipotezu dokazivala primjenom t-testa (obzirom da su ispunjeni parametrijski

uslovi uoc¢eni Kolmogorov-Smirovim testom).

Da bih utvrdila postoje li eventualne razlike u intenzitetu elemenata poboZnosti u
obiteljskom domu i vrticu primijenila sam hi-kvadrat test. Izra¢unati hi-kvadrat ( x> = 39,791)
je statisticki znacajan (p = 0,001) te postoji statisticki znaCajna razlika u naglaSenosti
poboznosti odgojitelja i1 roditelja, te se prva posebna hipoteza treCe osnovne hipoteze moze
prihvatiti. Djeca uce po modelu te im odrasli predstavljaju uzor s kojim se ¢esto nastoje
identifikovati. Bitne odrasle osobe za djecu predskolskog uzrasta su i roditelji i odgojiteljice.
Na osnovu aritmetickih sredina (M = 4,19 za zastupljenost elemenata poboZnosti roditelja i M
= 4,3 za zastupljenost elemenata poboznosti odgojitelja) mogu zakljuiti da su i jedni i drugi
naglaSeno poboZzni i pruzaju dobre primjere poboznog zivota djeci.

Istrazivala sam zastupljenost afirmativnih stavova odgojitelja i roditelja o znacaju

religijskog odgoja djece predskolskog uzrasta. Izracunate aritmeticke sredine ukazuju da
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odgojitelji (M = 3,99) i roditelji (M = 4,61) imaju visoko misljenje o znacaju religijskog
odgoja za cjelokupan razvoj djeteta. Naglaseniji afirmativan stav imaju roditelji u odnosu na
odgojitelje iz uzorka istrazivanja. Da bih utvrdila da li obzirom na stavove odraslih o znacaju
religijskog odgoja postoje statisticki znacajne razlike primjenila sam hi-kvadrat test.
Izracunati hi-kvadrat zastupljenosti afirmativnih stavova o znacaju religijskog odgoja za
razvoj li¢nosti predskolskog djeteta i njegovu dobrobit odgojiteljica i i roditelja je statisticki
znacajan (x> = 77,371, p = 0,001) i ukazuje na postojanje statisticki znacajnih razlika. Time je

druga posebna hipoteza tre¢e osnovne hipoteze dokazana.

Tabela 5

Razlika u zastupljenosti religijskih aktivnosti predskolske ustanove i obitelji

Element religijske Vrti¢ N M SD t p
klime
Aktivnosti Obitelj 50 4,25 0,45 4,99 0,00
Vrti¢ 50 3,59 0,81

Napomena:N= broj ispitanika; M = aritmeticka sredina; SD = Standardna devijacija; t - omjer;

p = statisti¢ki znacajna razlika.

Izracunavajuéi t-omjer aritmetickih sredina nivoa zastupljenosti religijskih aktivnosti u
porodici 1 vrtiéu na osnovu procjene roditelja 1 odgojitelja iz uzorka, otkrivena je statisticki
znacajna razlika, jer izraCunati t-omjer iznosi t = 4,99 sa nivoom znacajnosti p = 0,001
(Tabela 5). Dakle, obitelj 1 vrti¢ se razlikuju po zastupljenosti religijskih aktivnosti, te se u
obitelji, po procjeni ispitanika, odvija viSe ovakvih aktivnosti. Na osnovu izraCunatog t -
omjera 1 njegove interpretacije mogu prihvatiti treCu posebnu hipotezu cetvrte osnovne
hipoteze. Obitelj, kao osnovna Celija drustva 1 prva drustvena zajednica u kojoj se dijete naslo
zaista je, 1 po ovom istrazivanju, osnovni temelj religioznosti osobe.

U nau¢nom istrazivanju situacije u drzavi Hrvatskoj vezano za religijski odgoj i
vjeronauk kao predmet u Skolama misljenja su podijeljena (Hoblaj, Loncari¢-Jelaci¢, Razum,
2005). Ipak, brojna istrazivanja s roditeljima sprovedena u Hrvatskoj ukazuju na to da roditelji
podrzavaju vjerski odgoj djece u vrticu. Suradnja izmedu roditelja i vrtia po pitanju vjere
veoma je pozeljna (Hoblaj, Simunovi¢, 1999; Katehetski glasnik 2001). Naime, bitno je da se
religijska klima u obitelji kao osnovnoj djecijoj sredini u kojoj se srece s vjerskim sadrzajima
nadopuni adekvatnom u vrti¢u. Takoder, dobro je i roditelje edukovati u tom smjeru i pomoci
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im da ostvare optimalan religijski odgoj unutar obiteljskom doma. U vezanom intervjuu
grupnog karaktera jedno od pitanja odgojiteljicama se odnosilo na suradnju i partnerstvo s
roditeljima u vezi religijskog odgoja. Odgojiteljice su suradnju okarakterizale kao
zadovoljavajucu 1 uspjesnu, ali su takoder izjavile da § moze biti 1 naglasenija. Veci broj
roditelja sudjeluju na, za njih organiziranim, blagdanskim slavljima, sv. Misama,
blagoslovima, roditeljskim sastancima u vezi religijskih pitanja, susretima i duhovnim
obnovama, posjetama vjerskim objektima u organizaciji vrtica u smislu pratnje djeci,
radionicama s djecom gdje se pripremaju na razliCite nacine za proslave vjerskih blagdana
(farbanje jaja, priprema kolaca, ukraSavanje vjerskog centra razliitim predmetima koje
naprave itd).

Obzirom da su sve tri posebne hipoteze dokazane mogu zakljuciti da je tre¢a osnovna

istrazivacka hipoteza moga rada u potpunosti dokazana.

6.4. Strucnost i osposobljenost odgojiteljica za vjerski odgoj

Putem grupnog intervjua, koji sam obavila sa 10 odgojiteljica vrtica iz uzorka, zeljela
sam se upoznati sa njihovim liénim uvidima 1 promiSljanjima vezano za metodicku
osposobljenost u sferi vjere. Odgojiteljice koje se zavrSile Teologiju smatraju da su stekle
adekvatno znanje i vjestine za rad s djecom. Odgojiteljice koje su zavrsile predskolski studij
izjavile su da u sklopu redovnog studija nisu dobile informacije o religijskom radu s djecom,
ni kako religijski odgajati djecu. Navode da im je u radu najvise pomoglo vlastito religiozno
opredjeljenje, odgoj u religioznosti potekao iz obitelji, njihov osobni napor za usavrsavanjem
putem religijskih Casopisa, Biblije za djecu i drugih vjerskih knjiga namjenjenih najmladim,
razgovori s teolozima 1 vjerouciteljima koji su davali savjete kako obraditi pojedine religijske
teme, medusobno podupiranje od strane kolegica iz vrti¢a, znanje iz vjeronauke iz osnovne
skole, te razli¢ite edukacije, seminari, struéni skupovi za profesionalno usavr$avanje u

vjerskom odgoju predskolske djece.

Misljenja sam da odgojiteljice ne bi trebalo prepustiti same sebi vezano za religijski
odgoj najmladih, nego ih adekvatno stru¢no educirati putem vjerskih edukacija organiziranih
od strane Biskupije (Katehetski glasnik, 2001). Vidljivo je i iz drugog zadatka u mome radu i
istrazivanja druge glavne hipoteze da se odreden program religijskog odgoja sprovodi ne

samo u vjerskim, nego jednako i u javnim vrti¢ima. Takoder, religijski odgoj zastupljen je i u
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vrti¢ima u Bosni i1 Hercegovini gdje preovladavaju djeca pravoslavne i islamske
vjeroispovjesti. MiSljenja sam da i u tim vrti¢ima odgojitelji nailaze na slicne prepreke u
stru¢noj osposobljenosti za odgajanje djece u religijskom duhu. Bila bih sretna da ovaj moj
rad podstakne naucnike i struc¢njake iz sfere obrazovanja te da promisljaju o pitanju
religijskog odgoja i obuke odgojiteljica u ovom smjeru. Ideja do koje sam dosla piSuci svoj
rad je i moguénost organizovanja seminara na fakultetu ili uvodenje izbornog predmeta koji bi
pomogao studentima, budu¢im odgojiteljima, da nakon Sto napuste studentske klupe spremno
udu u predskolske ustanove kao dobro pripremljeni profesionalci i za religijsko odgajanje

najmladih.

7. ZAKLJUCCI ISTRAZIVANJA

Djetinjstvo je uvijek prepuno izazova i traganja, a posebno u danasnje doba kada su
djeca okruzena stresom, usred ubrzanog Zzivota koju diktira svakodnevica, bombardovana
brojnim bitnim i nebitnim podrazajima i stvarima u stvarnom ili u svijetu medija. Okruzena su
bukom, galamom, bljeStavilom podraZzaja i materija samo ne mirom i spokojstvom. Povratak
religiji, utjesi, izgubljenom miru, spokojstvu i istinskim druStvenim i moralnim vrijednostima
postavlja se sve ¢eSce kao bitan zadatak pred suvremenog Covjeka i1 njihove potomke.

Suvremeni sistem odgoja i1 obrazovanja, ¢ija je prva karika predSkolski odgoj 1
obrazovanje uvazava pravo na religijsko opredjeljene i religijski odgoj djece. lako prisutan u
vrti¢ima, o religijskom odgoju se malo govori i nema dovoljno strucne literature na ovu temu.
Obzirom da su metodicki pristupi religijskog odgoja na ranom uzrastu skromno istrazivani,
putem svoga rada nastojala sam rasvijetliti ovu problematiku 1 istraziti kako to izgleda u
predSkolskim ustanovama, kako je religijski odgoj metodicki osmisljen i uobli¢en u procesu
ranog ucenja, te koji su stavovi o religijskom odgoju i aktivnosti odgojitelja i roditelja
predskolske djece.

Na osnovu prikupljenih podataka uoceno je da su roditelji 1 ogojiteljice iz uzorka
naglaSeno pobozni (na Sta ukazuje visoka zastupljenost istrazivanih elemenata poboZnosti).
Takode, naglaseno su ubijedeni da je religijski odgoj bitan u Zivotu i razvoju djeteta.

Pri upoznavanju djece predskolskog uzrasta s religijskim sadrzajima odgojitelji koriste
brojne odgojno-obrazovne metode, odgojno-obrazovna sredstva, razliite vrste aktivnosti,
oblike rada i pristupe u radu. Odgojno-obrazovne metode koje se koriste su i direktivne i

indirektivne, nekada je odgojitelj izvor informacija i inspiracija, a ¢esto i djeca. To su metode
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prakticnog rada i vjezbanja, posmatranja i demonstriranja, verbalna metoda, problemska,
otkrivacka, metoda scenske komunikacije, podsticanja i hrabrenja tokom aktivnosti i sl.
Odgojno-obrazovna sredstva su raznovrsna i prilagodena uzrastu - od vizuelnih, auditivnih do
audiovizulenih sredstava (vjerski kipovi, odore, rekviziti, religiozne fotografije, makete crkve
i sl., slike, posteri, knjige, slikovnice, vjerske pjesme i melodije, animirani filmovi vjerskog
sadrzaja itd.). Prostor u kojem dijete boravi bitno je duhovno oplemeniti (pozeljni su vjerski i
molitveni centri). Aktivnosti putem kojih se djeca mogu upoznati s religijskim sadrzajima su
brojne - od prakti¢nih, drustvenih, moralnih, do likovnih, glazbenih, dramskih, knjizevnih,
posmatrackih i perceptivnih, kao 1 onih nenamjernih, spontanih aktivnosti koje se dogadaju
unutar duhovnog konteksta zajednice u kojoj se dijete nalazi i kroz spontanu igru. Oblici rada
prilikom upoznavanja djece s religijskim sadrzajima mogu biti rad s cijelom grupom, rad u
maloj grupi ili paru, ali 1 individualni rad. Individualizirane aktivnosti su poZzeljne u
religijskom odgoju jer je religiozan dozivljaj osoban.

Na osnovu podataka prikupljenih instrumentom SPORO i statisticki obradenih
izdvojeno je da se djeca upoznaju s religijskim sadrzajima Cesto putem prakti¢nih aktivnosti
(M = 421), dok se religijski sadrzaji osrednje usvajaju koris¢enjem umjetnosti kao
medijumom (likovne, muzic¢ke, dramske i literarne aktivnosti) (M = 3,27), ali i nenamjerno, u
spontanim situacijama i aktivnostima (M = 3,43). Putem grupnog intervjua odgojiteljice su
naglasile da su najzanimljivije i najuspjesSnije aktivnosti putem kojih su djeca usvajala
religiozne sadrzaje umjetni¢kog karaktera te smatram da je opravdano ovakve aktivnosti
eSée upotrebljavati u religijskom odgoju, na §ta ukazuju i tangentna proucavanja (Sabi¢,
1999).

Takoder, odgojiteljice Cesto obraduju religijske sadrzaje s cijelom grupom (M = 3,59), a
osrednje individualiziraju odgojno-obrazovni religijski proces. Ako podemo od toga da je
religijski doZzivljaj i iskustvo osobne prirode, bitan pristup u radu s djecom je 1
individualiziranje odgojnog procesa, te su dobijeni rezultati ohrabrujuci.

Koriste¢i hi-kvadrat test utvrdila sam (iako postoje realne razlike u korist odgojiteljica
vjerskog vrti¢a) da ne postoji statisticki znacajna razlika izmedu zastupljenosti elemenata
poboznosti kod odgojitelja vjerskih i javnih vrtica (y*> = 15,937; p = 0,101) niti u stavovima o
znacaju religijskog odgoja (x> = 20,139; p = 0,325). Statisticki znacajne razlike nema niti u
zastupljenosti religijskih aktivnosti u ove dvije vrste vrti¢a (t = -0,9, p = 0,37 za prakti¢ne
aktivnosti; t = 1,16, p = 0,25 za umjetnicke aktivnosti; t = 0,81, p = 0,43 za spontane

aktivnosti). Religijska klima u javnom i vjerskom vrti¢u se gotovo ne razlikuju §to govori u
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prilog Cinjenici da se religijski odgoj sli¢no realizuje u svim vrti¢ima i kao takav trebao bi

imati vecu strucnu potporu.

Iako istrazivanje ukazuje na visok nivo i roditeljske 1 odgojiteljske vlastite poboznosti,
afirmativnih stavova o religijskom odgoju i religijskim aktivnostima djece, ipak se medu
sobom razlikuju. Roditelji i odgojitelji se izmedu sebe razlikuju u vezi zastupljenosti
elemenata poboznosti, na $ta ukazuje statisticki zna¢ajan hi-kvadrat(y? = 39,791; p = 0,001) i
religijskih uvjerenja o znacaju religijskog odgoja najmladih (> = 77,371; p = 0,001).
Razlikuju se u vezi primjene religijskih aktivnosti u korist roditelja (t = 4,99, p = 0,001). Sve
to ukazuje da se religijska klima u obitelji i vrticu razlikuje. Obzirom da je religijsko iskustvo
1 dozivljaj naglaseno individualno obojen, zaklju€ujem da je roditelju lakSe nego odgojitelju
koji ima puno djece u grupi da individualno i osobno pristupi svome djetetu u religijskom
usmjeravanju. Roditelji iz uzorka naglaseno zastupaju vjerski odgoj svoje djece i podrzavaju
ga u vrticu. Neka aktuelna istrazivanja u Hrvatskoj ukazuju na sli¢nu situaciju (Hoblaj,
Simunovi¢, 1999; Katehetski glasnik 2001), dok druga ukazuju na podijeljene stavove
(Hoblaj, Loncari¢-Jelaci¢, Razum, 2005). Suradnja izmedu vrtia i obitelji, po miSljenju

odgojiteljica iz uzorka, kada je u pitanju vjerski odgoj, je zadovoljavajuéa.

Vidljivo je iz istraZzivanja drugog zadatka da se odreden program religijskog odgoja
sprovodi ne samo u vjerskim, nego jednako i u drzavnim vrti¢ima. Religijski odgoj zastupljen
je u drzavnim vrti¢cima u Bosni i Hercegovini, neovisno od toga koja je nacionalnost
zastupljena. Na osnovu podataka prikupljenih grupnim intervjuom mogu konstatiraati da
odgojiteljice nisu u dodiplomskom studiju dobile adekvatno stru¢no znanje o tome kako
religijski odgajati djecu, nego su se same snalazile, informirale, pomagale su im iskusnije
odgojiteljice ili su pohadale dodatne stru¢ne seminare. Situacija je slicna i u vrti¢ima gdje je
vec¢insko stanovnistvo druge vjeroispovjesti. Obzirom na zastupljenost religijskog odgoja u
predskolskim ustanovama u Bosni 1 Hercegovini mi$ljenja sam da bi se trebao metodicki
osmisliti 1 uobli€iti dodatni program 1 uputstva odgojiteljicama za religijski odgoj na ranom
uzrastu. Bila bih sretna da ovaj moj rad potakne nauc¢nike i stru¢njake iz sfere obrazovanja da
promisljaju o pitanju religijskog odgoja i obuke odgojitelja te 0 organizianju seminara izvan
ili na fakultetu ili uvodenje izbornog predmeta koji bi pomogao budué¢im odgojiteljima u

profesionalnom razvoju.
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PRILOG 1.

U nadi i izaéi
I da Cete mi izaéi u susrer. najljepse Vam se zahvaljujem!

S po3tovanjem,
Dijana Andri¢

Pol roditelja koji popunjava s. p. : @ M

Godiste roditelja: (4% 5,

Stru¢na sprema: ‘@ML_
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Djeca pred3kolskog uzrasta bi trebala da upoznaju tradiciju svoga naroda pa zato

trebaju usvajati i vjerske obicaje.

slagan_ja S njom. roJ od jedan do Pet, zavisnost od Vasega (ne)
Nikad .
Rijetko . ..
. Osrednje Cesto Uvijek
2 3 4 5
1. |Vierujem u Boga, 2[3[4[0)
2. [Cest i&li .
© Promisljam o Bogu posvecenim osobama, @ 31415
3. [Odlazim u Crkvy, 2[30@) s
4. Obiljezavam vjerske praznike. 213 |4 @
5. [Postupam se u skladu deset BozZjih zapovijedi. il I @ ;
6. |Osobno, Bog mi Je vazan u svakodnevnom Zivotu, 23 @ >
7. |Kri¢anske poruke su bitne u odgoju predikolske djece. 21314
8. [Vodim dijete u Crkvu. 213 1@
213 (4

©)
5
10. [Religiozni sadrzaji su bitni za cjelokupan razvoj predskolskog djeteta. 213 @ 5
11. [Religijski odgoj omoguéava djetetu otvorenost za primanje vjerskih istina ve¢ na 2|3 @ 5
predskolskom uzrastu i : __
12. [Religijski odgoj u vrtiéu pruZa potporu vjerskom odgoju u obitelji. 21314 @
13. [Religijski odgoj na ranom uzrastu razvija osobno uvjerenje da je vjera u Bogu 21314 @
vrlo bitna u Zivotu. : Z
14. [Religijski odgoj olaksava mome djetetu odrastanje. 2|3 i @
15. [Razgovaram sa svojim djetetom o Bogu. 713 @ 5
16. [Svome djetetu &itam duhovnu literaturu (slikovnice, price itd.) 2 @ 415
17. [Djetetu pustam duhovnu glazbu. ) @ 4l s
18. [Svoje dijete u&im da se prekrste. 21314 @
19. |U¢im dijete molitve. e @ s
20 Ucim dijete krscanskim vrlinama spontano kroz svakodnevne Zivotne situacije. 5
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PRILOG 2

SKALA PROCJENE ZA ODGOIJITELJE

Postovani odgojitelji,

ovom skalom procjene istrazujem koliko i da li Vam religija pomaZe u odgoju djece na
ranom predskolskom uzrastu. Priroda teme odvela je izradu ovog rada u dublje naucno-
istrazivacko polje, te je zbog toga postalo nuzno inicirati i sprovodi istraZzivanje kojim Zelim

ispitati razmisljanja, stavove, iskustva i njihovom povezano¥¢u s religijskim vrijednostima.

odgojitelja o postoje¢em radu sa djecom.

Upitnik je anoniman, pa Vas molim za iskrene odgovore koje ¢e posluziti kao smjernice

uspjesnom radu.

U nadi da éete mi izaéi u susret, najljepe Vam se zahvaljujem

S postovanjem,
Dijana Andri¢

Mjesto: 5’#%/) 4 W

Datum: 24.4 0 20l6.- ‘, '

Naziv Vageg vrtica ( ustanove) :(PU“ DJEC) | VRTIC ®- OB [/LE[J
-

Godine Vaseg odgojiteljskog staza:
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SKALA PROCJENE

Naziv ankete: /APOOR/ Anketa procjene odgojitelja o religiji
Na skali procjene od | do 5 zaokruZite broj koji Vam najvide odgovara.
Skala procjene sadrzi 50 tvrdnji koji se odnose na Va3 stav i metodicki pristup radu s djecom.
Molim Vas da pazljivo progitate svaku od tvrdnji i za svaku tvrdnju oznalite stepen Vaseg
slaganja ili neslaganja tako 3to Cete zaokruZiti jedan broj ( od jedan do pet) pored navedene
tvrdnje.
(50% - 50%,)
. . Nekada DA
Nikad Rijetko
Nekada NE
1 2 3 4 5

Vjerujem u Boga.

Cesto promisljam o Bogu posveéenim osobama.
Odlazim u Crkvu.

Obiljezavam vjerske blagdane.

Postupam u skladu deset Bozjih zapovijedi.

Osobno, Bog mi je vazan u svakodnevnom Zivotu.

| s |t | ot | et |t |t |
RIS ICS S L

Kri¢anske poruke i sadrZaji prozimaju moj rad s djecom u vrticu.

Bad Il =Y (VY [ FV] Y

U nasoj vrti¢koj sobi opremljen je kuti¢ za vjerski odgoj (sa
vjerskim slikovnicama, Biblijom, audio i video kasetama s vjerskim
sadrzajima, umetaljke, slagalice, pazzle, lota s vjerskim sadrzajima,
kriZ, svijeca, sveta slika ...)

9. Razgovaram s djecom o Bogu.

10. Dijeca u mojoj vrtickoj grupi rado postavljaju pitanja o Bogu.
11. Djeci ¢itam duhovnu literaturu (slikovnice, price itd.)

12. Dijeci u mojoj vrtickoj grupi pustam duhovnu glazbu.

13. Dijeca u mojoj grupi uée pjevati duhovne pjesme.

14. Djeca u mojoj vrti¢koj grupi gledaju biblijske animirane filmove i
druge vjerske sadrzaje.

15. Djeca u mojoj vrti¢koj grupi uéestvuju u dramatizacijama religijskog

sadrZaja.
Djeca u mojoj vrtickoj grupi se likovno izrazavaju u kontekstu

brojnih religijskih tema.

16.

17. U vrtickoj grupi obiljezavamo vjerske praznike.

18. U¢im djecu da se prekrste.

—t | et | ot |
SISIESILS
wlw|w|w

19. Uéim djecu najvaznije molitve.

20. U&im djecu kri¢anskim vrlinama spontano kroz svakodnevne
Zivotne situacije u grupi.

w

[ \®]
-6

21, Putem razli&itih igara upoznajem djecu sa religijskim sadrZajima.

wh |

22. Krséanske sadrzaje primjenjujem u individualiziranom pristupu
djeteta koje je preZivjelo gubitak (bliskog u obitelji),
(npr. sad je tvoja baka otisla kod Boga).




23.

K_rgéanske: sz_ldriaje primjenjujem u individualiziranom pristup kod
djeteta koje ima tesku adaptaciju koriste¢i religijske poruke (npr.
Bog je s tobom i ¢uva te uvijek).

S
=

24.

Kri¢anske sadrzaje primjenjujem u individualiziranom pristup kod

djeteta koje ima problema u agresivhom ponasanju(npr. Bog Zeli da
Jedni druge cuvamo i volimo )

25.

26.

Kr3¢anske sadrzaje primjenjujem u individualiziranom pristup kod

djeteta koje je uradilo nesto dobro (npr. Bog voli kad se lijepo
ponasano )

¢
9

Kr_§éanske sadr.iaje primjenjujem u individualiziranom pristup djeci
koja su u konfliktu (npr. Bog nas uéi da trebamo Jjedni drugima
oprostiti, izmiriti se i tolerirati )

2

27.

K.rSéanske. sadrzaje primjenjujem u individualiziranom pristup
djetetu koje ima noéne more (npr. Majka BoZja te pazi).

1

2

3

4

Potpuno se ne Uglavnom se ne Ne
slaiem

Uglavnom
slaZem
4

se
slaiem

2

opredijeljen

1 sam

3

U potpuno se

slaiem

5

28.

Kr§¢anske poruke su bitne u odgoju predskolske djece.

29.

Djeca predskolskog uzrasta bi trebala se upoznaju s religijskim
sadrzajima.

NN

w

30.

Djeca predskolskog uzrasta bi trebala da upoznaju tradiciju svoga
naroda pa zato trebaju usvajati i vjerske obitaje.

31.

Religiozni sadrzaji su bitni za cjelokupan razvoj predskolskog
djeteta.

w

Religijski odgoj omogucava djetetu otvorenost za primanje vjerskih
istina ve¢ na najranijem uzrastu.

N

Religijski odgoj u vrti¢u pruza potporu vjerskom odgoju u obitelji.

Religijski odgoj razvija osobno uvjerenje da je vjera u Bogu vrlo
bitna u Zivotu.

|

w|Ww

Religijski odgoj u vrti¢ima olakSava djeci odrastanje.

e
—t

Krs¢anske poruke i sadrzaji bi mogli doprinijeti stvaranju
unutra$njeg mira i srece kod djece pred3kolskog uzrasta.

NN

W[ W

Kr3¢anske poruke i sadrzaji bi mogli pomo¢i vrti¢koj djeci da dozive
radost prastanja.

Kr3¢anske poruke i sadrzaji bi mogle doprinijeti razvoju optimizma i
pozitivnog pogleda na svijet kod djece predikolskog uzrasta.

Kricanske poruke i sadrzaji bi mogle pomoéi predskolskoj djeci u
kontroli straha.

Kricanske poruke i sadrZaji bi mogle pomo¢i predikolskoj djeci u
kontroli tuge.

Krs¢anske poruke i sadrzaji bi mogle pomoéi predskolskoj djeci u
kontroli ljutnje i bijesa.

Kricanske poruke i sadr?aji mogu poticati na razvoj samopouzdanja

i pozitivne slike o sebi kod djece predskolskog uzrasta.
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43. Kr3¢anske poruke i sadrzaji bi mogle poduprijeti povoljnu socio- @ ﬂ
emocionalnu klimu u vrti¢koj grupi.
44, Kri¢anske poruke bi mogle oplemeniti razvoj prijateljstva 4 @
predskolske djece.
45. Krs¢anske poruke i sadrZaji bi mogli pomoci vrtickoj djeci 4
razvijanje osjecaja zahvalnosti i povjerenja.
46. Krs¢anske poruke i sadrZaji bi mogle pomoéi vrti¢koj djeci razvijati 4 @
potrebu darivanja i suosjecanja. =
47. Krs¢anske poruke i sadrzaji bi mogle pomo¢i vrtickoj djeci u 4 :5)
suradnji sa bliznjim.
48. Kr3éanske poruke i sadrZaji bi mogle pomo¢i vrti¢koj djeci razvijati 4 {5,
dobrodusnost i plemenitost.
49. Kriéanske poruke i sadrzaji bi mogle pomo¢i vrti¢koj djeci razvijati 4 @\
toleranciju.
50. Kriéanske poruke i sadrzaji bi mogle pruZiti pozitivne uzore i

modele ponaanja predskolskoj djeci.
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PRILOG 3

Djecje misli o Bogu

U sklopu ovog istrazivanja, djeci ¢iji sam odgojitelj postavila sam sljedece pitanje.

Sta mislite tko je Bog?

Lucijano: Bog je djecak.

Mate: Bog je djecak koji je stvorio svijet, al nije djeCak. On nikada ne umire.

Jakov: Bogu se molimo mi puno, da nas ¢uva.

Nika Klara: Bog ne moze umrijeti, Isus je bio na krizu on moze, ali Bog ne moze.
Marko: Bog zivi s Gospom, andelima i tete ¢asne, Isus.

Luka Jozié: Bog je svet, On ne stari, zivi vje¢no.

Marina: Bog je bijeli na nebu, ne moze govoriti.

Gabrijel: Bog nas sve vidi, jer je visoko gore.

Nika Klara: Eeeej On je svijetlo bijel i moze pric¢ati. MoZzemo ga vidjeti samo ne dolazi k
nama.

Mate: Od moje bake i dide su umrli mama i tata i na nebu sad vide Boga i nas s neba.
Iva: Bog Zivi na visini, najviSe od nas. On zivi do vrlo velikog sunca. On Zivi di su ptice, Sv.
Franjo najviSe voli Zivotinje. To mi je baka rekla u autu.

Sara: Bog Zivi na nebu, ponekad dode na zemlju.

Branko: Vidio sam ga na slici. Ima krila.

Ema: Nisam nikad vidjela Boga.

Monika: Bog je Sv. Nikola.

Nika: Bog zivi na nebu. Nebo je na planini.

Eva Hijacinta: Bogina kuc¢a je bijela, napravljena od oblaka.

Ante: Bog zivi visoko na oblaku.

Niko: Bog zivi na visini. Njemu se molimo.

Ivano: Bog Zivi u Crkvi.

Mladenko: Bog Zivi kod tete Casne.

Kata: Bog je stvorio svijet.

Andela: Bog Zivi kod sunca.
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PRILOG 4

PROTOKOL VEZANOG GRUPNI INSTRUMENTA INTERVJU S ODGOJITELJIICAMA

Intervju s grupom od deset odgojitelja. Sadrzao je Cetiri pitanja otvorenog tipa kojima su

osposobljenosti za religijskim odgojem i eventualnim potrebama za stru¢nim usavrSavanjem,
te partnerstvu s obiteljima u ovoj oblasti.

1. NajuspjeSnije aktivnosti za religijski odgoj u vrticu (da li su to glazbene aktivnosti,
prakti¢ne aktivnosti, uenje u kontekstu, likovne aktivnosti, dramske aktivnosti,
razgovori ¢itanje biblijskih pri¢a)? Primjer, (konkretne aktivnosti ucenje iz konteksta).

2. Najinteresantnije religijske aktivnosti za djecu (da li su to glazbene aktivnosti,

prakti¢ne aktivnosti, ucenje u kontekstu, likovne aktivnosti, dramske aktivnosti,
razgovori Citanje biblijskih prica)? Primjer, (konkretne aktivnosti ucenje iz konteksta).

3. Osposobljenost za vjerski odgoj i eventualne potrebe za stru¢no usavrsavanje? (da li

ste u redovnom studiju imali dovoljno informacija o religijskom odgoju sa djecom, i
kako religijski odgajati djecu? Da li je neku vrstu edukacije pomagala u tom
profesionalnom usavrSavanju vezanim za religijski odgoj predSkolske djece?

4. Suradnja s roditeljima (da li je zadovoljavajuc¢a? Najc¢esc¢i oblici suradnje; radionice,

ucesc¢e u proslavama, posjete vjerskih objekata 1 nesto sli¢no)?
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Uzjaga 3

W3zjaBa 0 MIEHTUYHOCTH IITAMIIAHE U eNEKTPOHCKE BEP3Hje MacTep/MarucTapeKor paja

[

HMe 1 nipe3ume ayTopa (764 Jrn —bZLUOLYlo

Hacnios pana, ﬁ*ﬁ’/‘ﬁ sclacl, er Y(a,m A /vé’é (j“”/ b 7205 57{;72"
Mentop Dy Seo. M(ﬁkfom«»&/( S/L/\Olq o P> g ﬂjfc .

M3jaBibyjeM Jia je mraMIiaHa Bep3uja MOT MAcTep/MarucTapeKor paja uiaeHTUIHa
ENEKTPOHCKO] BEP3MjH KOjy caM MpeJiao/iia 3a JJUTUTaIHA PENO3UTOPUjyM Y HUBEP3HUTETA Y
bamwoj Jlyuu.

V Bamoj Jyum 05 - 04 Aohg.

. |
IMoTmuc KaH,r_mnaT[Dj E et iOs.. JA‘VM/D(/\A‘C/
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Uzjara 1

N3JABA O AYTOPCTBY

UsjapsbyjeM a je MacTep/Maructapcku paj

Hacnos pana [/@434’202 m%«m /r(’% oy YWom 0006,/5\/\ m"d i&: e

HacioB pajia Ha eHTIIeCKOM Je31/n<y

wf\xowge eolina A i Djr preschool cha Uneo
O pe3yJITaT CONCTYBEHOr UCTPaXXUBAUKOT paja,
O J1a MacTep/MarucTapcKu paj, y LjeMHA WK y IHjeNoBUMa, HUje 61O MPEeUIoxkKeH 32
Jo0ujarse 6UIIO0 KOje AUIUIOMe TIpeMa CTYAMjCKUM TIporpaMuMa Apyrux BUCOKOLIKOJICKUX
yCTaHOBA,
O J1a cy pe3yJITaTh KOPEKTHO HAaBEIEHU U
O J1a HUcaM KpIIMO/Na ayTopcKa MpaBa U KOPHCTHO WHTENEKTYalIHY CBOJUHY JIpYrUX JIMIA.

V Bamoj Jym O5 . 0 2. 2518 \ [Motruc KaH;mna;ra
(D‘w ans. ancme |
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Usjara 2

HsjaBa kojom ce oBiaihyje /7 'drz,o ‘44)9' daxynrer/ AxageMuja yMjeTHOCTH
Vuusepsutera y bamoj JIyim Jla Mactep/MarucTapcku paji y9uHH jaBHO JOCTYITHAM

Ognamhyjem %“é)g,o /ﬁ)b. ' dakynrer/ AxaneMujy yMjETHOCTH Y HUBEP3UTETA Y
Bamoj Myiu jja Moj MacTep/Maructapcku paj, oz HacJIoBOM

d/;é@(oaﬁl‘oah' m\)ém I/fg’ayrq'?\émn oJo\m’M onediie ke Aece
Y/ I A VA /

KOjH je& MOje ayTOpCKO Jjelio, YUHHH jJaBHO JOCTYITHUM.

MacTep/MarucTapcky paji ca CBUM TPUIO3UMA TIPENao/jia caM y eIeKTPOHCKOM (dopmary,
TIOTOJIHOM 32 TPajHO apXHBUPAILE.

Moj MacTep/MariucTapeku paji, HOXpameH y IUT U TATHUPENO3UTOPH jym
Vuusep3ureta y bamoj Jlyu, Mory Jia KOpUCTe CBU KOjH HOIITYjy oapende caapiaHe y
onabpanom Tumy suueHie Kpeatusne 3ajeHune (Creative Commons), 3a K0jy caM ce
oJTy4ro/na.
1. AyropcTBo
2. AyTOpCTBO - HEKOMEPLIMjAJIHO
3. AyTOpCTBO - HEKOMEpILHjaIHO - Oe3 Tpepajie
4. AyTOPCTBO - HEKOMEPIUjATTHO - IjEeJIUTH HOJ| HICTHM YCIIOBUMA
5. AytopcTBo - 6e3 npepaje
6. AyTOpCTBO - IUJEJIUTH TI0Jl UCTUM YCJIOBUMA

(MOJIHMO Jia 320KPY>KUTE CaMO jeJIHY Of IECT MOHYHEHNX JIMLEHIM, KPaTaK OIHC JIALECHIH
JaT je Ha ToyiehuHM JIuCTa).

Y Bamoj Jiymu 05 .02 - 2 o/AP.

.. IToTmuc I|(aHJII/I)1aTa
( Dravs fndud
/
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