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Rezime: IstraZivacki rad ucenika u nastavi Moje okoline predstavlja odgovor na potrebe
suvremenih procesa odgoja i obrazovanja u Skolama. Brojna istraZivanja potvrdila su
pozitivne ucinke istrazivackog rada na obrazovna postignu¢a ucenika, na povecanje
motivacije i razvoj analitiCkog i kritickog misljenja. Takoder istrazivanja ukazuju da
istrazivacki rad u nastavi utje¢e na razvoj pozitivnih stavova prema nauci i predmetu te
poti¢e razvoj naucne pismenosti i veéu saradnju medu ucenicima. Istrazivacki rad
ucenika predstavlja novu moguénost ostvarivanja efikasnijeg obrazovanja i
permanentna je inovacija koja obezbjeduje maksimalnu angazovanost ucenika i njegov
aktivan pristup procesu ucenja te time moze da doprinese kvalitetnijem usvajanju novih
znanja. Analiza teorijskih postavki i empirijskih istrazivanja istrazivackog rada ucéenika,
koje su dijelom prikazane i u ovom radu, ukazuje da taj rad posjeduje brojne didakticko-
metodicke vrijednosti u domenu razvijanja i podsticanja viSih misaonih procesa,
inicijative, stvaralastva i drugih kvaliteta ucenika.

Obrazovno-vaspitni efekti u ovom istraZivanju operacionalizirani su kroz op¢i
stepen znanja ucenika. Zavisne varijable obuhvatale su obrazovno-vaspitne efekte koji
su rezultat djelovanja eksperimentalnog faktora. Pod obrazovno-vaspitnim efektima
podrazumijevaju se ostvarena znanja ucenika koja pripadaju domenu skolskog ucenja i
znanja.Predmetom istraZivanja oznafena je i sklonost ucenika ka asertivnom,
agresivnom 1ili pasivnom nacinu pristupa razrjeSavanju konfliktnih/problemskih
situacija, empatiji ucenika, moralnom rezonovanju ucenika i stavovima prema skoli i
pohadanju nastave.

Cilj istraZivanja bio je utvrdivanje uticaja primjene istrazivackog rada ucenika u
nastavi Moje okoline na obrazovno-vaspitne efekte.

Nezavisnu varijablu predstavljao je eksperimentalni faktor, a to je u nasem
slucaju istrazivacki rad uc¢enika u nastavi Moje okoline. Realizirani su odredeni nastavni
¢asovi na kojima su ucenici radili na istrazivackim zadacima koji su bili tacno definisani
od strane nastavnika. Modeli istrazivackog rada ucenika bili su: istrazivacki rad u¢enika

na tekstu, individualizirani modeli istrazivackog rada ucenika, istrazivacko-stvaralacki
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modeli te problemsko-otkrivaju¢i modeli. U istrazivanju su primijenjene dvije
istrazivacke metode: metoda teorijske analize i metoda eksperimenta.

U cilju utvrdivanja znanja ucenika je primijenjeno testiranje u inicijalnom i
finalnom mjerenju. Samoprocjene uc¢enika vezane za njihovo kognitivno funkcionisanje
I ispitivane stavove takode su bile procijenjene u okviru inicijalnog i finalnog mjerenja.

Cjelokupno eksperimentalno istrazivanje realizovano je u Skolskoj 2019/2020.
godini. Ukupan uzorak istrazivanja obuhvatio je 89 ucenika iz Cetiri odjeljenja cetvrtog
razreda. Nakon ujednacavanja grupa, odredeno je koja dva razreda c¢e Ciniti
eksperimentalnu, a koja dva kontrolnu grupu. U eksperimentalnoj grupi uveden je
istrazivacki rad ucenika kao eksperimentalni faktor, dok su u kontrolnoj grupi
primjenjivane metode tradicionalne nastave.

U istrazivanju su analizirani parametri deskriptivne statistike i frekvencije.
Poredenje rezultata eksperimentalne i kontrolne grupe na inicijalnom i finalnom
mjerenju za numeric¢ke varijable izvrSeno je primjenom t-testa za nezavisne i zavisne
uzorke. U poredenju grupa na osnovu kategoric¢kih varijabli primijenjeni su hi kvadrat
test i Wilcoxonov test.

Dobijeni rezultati pokazali su da ucenici eksperimentalne grupe koji Su Se sa
gradivom predmeta Moja okolina susreli istrazivackim radom postizu znacajno bolje
rezultate od ucenika kontrolne grupe koji su radili prema metodama tradicionalne
nastave. Nasuprot tome, u procjenama stilova rjeSavanja konflikata, moralnosti,
asertivnosti i empatije nisu registrovane razlike koje bi se mogle pripisati primjeni
istrazivackog nacina rada ucenika.

Na osnovu dobijenih rezultata zakljuceno je da je istrazivacki rad uéenika u
obradi gradiva Moja okolina u Cetvrtom razredu osnovne Skole povezan sa postignu¢em
iz ovog predmeta, ali da na ovom uzrastu nije povezan sa funkcionisanjem konativnih
karakteristika licnosti. Kona¢no, dobijeni rezultati pokazuju potrebu za primjenom
istraZzivackog rada u nastavi, ali i daljnjim istraZzivanjima povezanima s obrazovno-
vaspitnim efektima istrazivatkog rada u nastavi.Imajué¢i takve smjernice u vidu,
preporucuje se i provjera dobijenih rezultata u daljim istrazivanjima sa ucenicima
drugih uzrasta i u okviru drugih nastavnih predmeta. U konacnici, moguce je zakljuciti
da su na temelju dobijenih rezultata ovog istrazivanja obogaéena postoje¢a saznanja

metodike Moje okoline kao specifi¢ne pedagoSke naucne discipline.
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Title of Doctoral Dissertation: Educational Effects of Pupils’ Research Work in
Teaching of the subject My Environment

Abstract: Pupils'research work within the subject My Environment is an outcome of the
need of modern education since many researches have shown its positive effetcs on
accomplishments in education, higher motivation, development of critical and analytical
thinking, development of scientific literacy, positive attituted towards science and the
subject. Research work of pupils is a new educational and upbringing method as well as
a new opportunity to achieve more effective education and continuous innovation that
ensures maximum student engagement and their active approach to the learning process.
An analysis of the theoretical settings and empirical research of pupils work within this
thesis shows numerous didactic-methodical values in the field of developing and
stimulating higher mental processes, initiative, creativity, motivation and other qualities
of pupils.

Author has decided to operationalize the educational effects in this research
through the general level of students' knowledge because theoretical and empirical
research shows different and numerous effects of students' research work, and in certain
study is not possible to measure all possible effects. In this thesis author puts the most
stress on propensity for assertive, aggressive or passive ways of approaching conflict /
problem situations, students' empathy, students’ moral reasoning and attitudes towards
school and attending classes as the subject of this research.

However, it is not directly related to the variables within the domain of school
learning and knowledge dislike above mentioned subject.

This approach will enrich and enhance the existing knowledge fund of the My
environment methodology as a specific pedagogical scientific discipline. The aim of the
research is to determine the impact of the application of student research work in
teaching My environment on educational effects.

The independent variable is the experimental factor, in this case represented by

the students' research work in teaching My Environment. The dependent variables
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include the educational effects resulting from the effect of the experimental factor. Two
research methods applied in the research, were as follows: the theoretical analysis
method and the experiment method.

Testing is applied in the initial and final measurement to determine students'
knowledge. Also, pupils' self-assessments of their cognitive functioning and attitudes
examined will be assessed within the framework of initial and final measurement.The
total sample of the survey consisted of 89 pupils from four fourth-grade classes. After
equalization, it is determined which two classes would constitute the experimental and
which two control groups. In the experimental group, the research method of teaching
was introduced as an experimental factor, while in the control group traditional teaching
methods were applied.

The entire experimental research was carried out in the 2019/20 school year.
Firstly, a review and analysis of theoretical models and empirical research in the field to
which the research project belongs were performed. The parameters of the descriptive
statistics applied and the frequency were analyzed in the study. This is done depending
on the nature of the constructs investigated. The comparison of the experimental and
control group results at the initial and final measurements was performed for numerical
variables using the t-test for independent and dependent samples. In the comparison of
groups on the basis of categorical variables, hi-square test and Wilcox test were applied.

The results obtained show that the students of the experimental group who
encountered the material of the subject My Environment by the research method
achieved significantly better results than the students of the control group who worked
according to the methods of traditional teaching.Aside from this, differences in
assessments of conflict resolution styles, morality, assertiveness, and empathy were not
attributable to the application of the research method.

Based on the obtained results, it was concluded that the research method in
processing the material My environment is in the fourth grade of elementary school, but
that at this age it is not connected with the functioning of the conative personality
characteristics. Finally, the obtained results indicate the need for the application of the
research method in teaching, but also the ability to use the full potential of this method.
With such guidance in mind, it is also recommended to check the results obtained in

further research with students of other ages and in other teaching subjects.
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UuvoD

Globalizacija i tranzicija su odrednice naSeg vremena, tako da ti procesi nisu
zaobisli ni obrazovanje, mada se promjene u obrazovanju odvijaju sporije u odnosu na
drustvene promjene. Obrazovanje ¢e vremenom sve vise postajati faktor ekonomskog
napretka, razvoja i usavrSavanja svakog pojedinca. Da bi se odgovorilo zahtjevima
modernog drustva, svaki pojedinac ¢e morati znati koristiti svoje znanje, usavrsavati ga,
istrazivati. Obrazovanje je snazan generiraju¢i faktor koji moze povecati kvalitet Zivota
I rada. Stoga je jasno da je obrazovanje resurs koji je neophodno neprekidno
usavrSavati. Imajuci u vidu da se vaspitno-obrazovni proces ostvaruje kroz djelovanje
Skolskih institucija, jasno se moze reé¢i da se radi o osnovnim temeljnim promotorima
vaspitanja i obrazovanja koji za primarni cilj imaju ostvarivanje uéenic¢kih potencijala i
razvijanje sposobnosti za prilagodavanje promjenama koje odlikuju savremeni svijet.

Pored znanja, razumijevanja i procjene, danas pojam ucenje obuhvata i ucenje
metoda i strategija, socijalno-komunikacijsko ucenje i afektivno ucenje. Znacajno je da
se u inovativnim pristupima vaspitno-obrazovnog procesa vodi ra¢una o strategijama
kojima se ne usvajaju samo nova znanja nego i o tome kako svaki ucenik uci, tj. na koji
nacin dolazi do saznanja. Istrazivacki rad moze nadomjestiti nedostatke tradicionalnog
ucenja, posebno ako smo svjesni da su u vrijeme globalizacije znanja koja ucenici
usvajaju u Skoli i u svakodnevnom spontanom Zivotu sve manje razdvojene cijeline. Na
osnovu ucenja putem istrazivatkog rada ucenika moguce je unaprijediti smisleno
povezivanje onog Sto se uci sa svakodnevnim Zivotom. IstraZivacki rad omogucuje
uceniku da uci o tome kako uciti efikasnije i kako prakti¢no primijeniti teorijska znanja
u svakodnevnom Zivotu. Sve ovo doprinosi osposobljavanju ué¢enika za samousmjereno
ucenje.

UporisSte za teorijsko utemeljenje istrazivackog rada ucenika pronalazimo u
psiholoskim teorijama ucenja, strukturnim teorijama nastave i ucenja, savremenim
didakti¢kim paradigmama i teorijama te teorijama savremenih nastavnih sistema. Zivot i
rad svakog pojedinca u 21. vijeku zahtijeva razvijanje razliCitih kompetencija -
kognitivnih, emocionalnih, socijalnih i radno-akcionih (Suzi¢, 2005). Vazno je
osposobiti uc¢enike da se koriste metodama istrazivackog rada kako bi dosli do saznanja

1 trajno ih usvojili. Takode, neophodno je pripremiti i nastavnike za takav rad sa
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ucenicima, odnosno probuditi im Zelju za istrazivanje novih metoda i puteva za sticanje
| prenosenje znanja.

Iako do danas nije formulisana definicija ufenja koja bi bila univerzalna i
opceprihvaéena, postoje aspekti koji ukljucuju sve definicije ovog pojma. To su
susretanje pojedinca sa novim sadrzajima, zatim da se radi o relativno trajnoj promjeni i
da uloga pojedinca ima vrlo vaZznu ulogu u njegovim ishodima. U ovom radu krenulo se
od opce ideje da je uCenje temelj vaspitno-obrazovnog procesa. Ucenje je aktivnost
kojom pojedinac postize relativno trajnu promjenu svog ponaSanja, a koje obuhvata
navike, kompetencije, motive, znanja, emocije i osobine li¢nosti (Cati¢, 2003).

S obzirom na to da se aktivnost pojedinca navodi kao vazan faktor ishoda
ucenja, jasno je da razliCiti konteksti i metode ucenja omogucuju veci ili manji stepen
angazovanosti pojedinca u proces ucenja. Uzimaju¢i u obzir kontekst savremenog
ucenja, stice se jasan uvid da razlic¢ite metode viSe ili manje podsticu angazman
pojedinca. Jedna od nastavnih metoda koje podsticu aktivnost je istrazivacka metoda u
okviru Kkoje se saznanja sticu putem prakti¢nih uvida, potraga, analiza i provjera.
Istrazivacka metoda se, kao takva, namece kao optimalna za razumijevanje i usvajanje
brojnih nastavnih sadrzaja i koncepata koji omogucéuju ostvarivanje punih potencijala
ucenika (Ili¢, 2009). Istrazivacki rad ucenika definiSe se kao sloZena misaona
(intelektualna) aktivnost u procesu saznanja nepoznatog ili proSirivanja i produbljivanja
poznatog, uz korisStenje specificnih metodickih postupaka, s ciljem razvijanja razli¢itih
sposobnosti za otkrivanje, tumacenje, pojasnjavanje, usvajanje i primjenu stecenih
znanja u novim situacijama (Mikanovi¢, 2009). U ovom radu ¢emo se voditi objema
definicijama i, u tom smislu, istrazivacki rad se definira kao sloZzena misaona aktivnost
uz koristenje specificnih metodickih postupaka u okviru istrazivacke metode. U
daljnjem tekstu ovog rada koristit ¢e se termin istrazivacki rad u¢enika.

U okviru teorijskog dijela rada paznja ¢e u prvom redu biti posveéena
istrazivackom radu ucenika u nastavi. S obzirom na to da postoji veéi broj oblika
istrazivackog rada ucenika, posebna paznja posvecena je postoje¢im saznanjima koja bi
olaksala ili unaprijedila primjenu istraziva¢kog rada u okviru nastave razli¢itih $kolskih
predmeta. U literaturi se Cesto navodi da je istrazivacki rad najpotentniji u smislu
pozitivnog uticaja na vaspitno-obrazovne efekte. Stoga ¢e, u okviru teorijskog dijela bit
predstavljeni konstrukti stila rjeSavanja konflikata, moralnosti, empatije i asertivnosti. S

obzirom na to da se i ponasanje uci, U radu se nastoji provjeriti da li se primjena
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istrazivackog rada moze dovesti u vezu sa razvojem na polju konativnih karakteristika.
Iz tog razloga su u teorijskom dijelu predstavljena i relevantna objasSnjenja navedenih
konstrukata i (potencijalne) veze sa istrazivackim radom.

Rad je primarno usmjeren na razmatranje potencijala istrazivackog rada ucenika
u nastavi primjenjive u okviru skolskog predmeta Moja okolina kao moguénosti za
prevazilazenje ograni¢enja tradicionalnih metoda nastave. U samom radu polazi se od
stava da je u nastavi moguce ostvariti bolje efekte koriste¢i savremene nastavne metode,
kakva je istrazivacki rad ucenika. Trebalo bi da primjena ovakvog nacina rada rezultira
robusnijim i trajnijim znanjem, koje je primjenjivo i u drugim domenima, kao i da
motivise ucenika ka primjeni istrazivackog nacina promiSljanja u samostalnim
aktivnostima koje poduzima u cilju rjeSenja neke situacije. Razvoj aktiviteta i sklonosti
istrazivackom nacinu zaklju¢ivanja ima dugoro¢ne pozitivne efekte na sve instance
uklju¢ene u vaspitno-obrazovni sistem. Stoga je jasna potreba za detaljnim
prouCavanjem istrazivackog rada ucenika u cilju povecanja stepena njegove
primjenjivosti i iskoristivosti.

U drugom dijela rada bit ¢e predstavljeni rezultati dobijeni realizacijom
eksperimentalne metode, odnosno rezultati direktno uporedenih karakteristika, efekata i
mogucnosti istrazivacke i tradicionalne nastave u okviru predmeta Moja okolina.
Drugim rije¢ima, u empirijskom dijelu rada prezentiraju se dobijeni rezultati
eksperimentalnih provjera i moguénosti da se primjenom istrazivatkog rada ucenika
ostvari napredak u domenu razvoja empatije, asertivnosti, moralnosti i stila
razrjeSavanja konflikata, odnosno da se odgovori na pitanje da li primjena istrazivackog
rada u nastavi ima pozitivne vaspitno-obrazovne efekte kod ucenika mladih uzrasta.
Doprinos ovog istrazivanja ogleda se u sticanju potpunijeg uvida u moguénosti primjene
istrazivackog rada u okviru nastavnog predmeta Moja okolina. Poseban doprinos ovog
istrazivanja jest produbljivanje spoznaja o znacaju istrazivackog rada ucenika kao
savremenog pristupa u nastavi i efektu istrazivackog rada u nastavi, na ucéeni¢ka

obrazovna postignuca i op¢i razvoj ucenika.
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1. DEFINICIJA KLJUCNIH POJMOVA I OSNOVNA POLAZISTA

U teorijskom pristupu analizi problema i predmeta ovog istraZivanja, potrebno
je definisati osnovne pojmove i polazista na kojima se temelji ovaj rad. To su: ucenje,
ucenje 1 nastava, metode poucavanja i tehnike ucenja te psiholoSko utemeljenje

istrazivackog rada ucenika u teorijama J. Piageta i L. S. Vygotskog.

1.1. Pojam ucenja

Osnovni zadatak svih wucenika jest ucenje 1 usvajanje novih znanja,
produbljivanje ve¢ postojecih, i sticanje odredenih vjestina.

Ucenje je aktivnost kojom pojedinac postiZe relativno trajnu promjenu svog
ponaSanja.Te promjene nastaju pod uticajem primljenih ili preradenih informacija.
Moze se rec¢i da je ucenje temelj vaspitno-obrazovnog procesa. Sve ono u ponasanju Sto
nije odredeno bioloskim naslijedem steceno je ucenjem. NasSe vjeStine, navike, znanja,
motivi, emocije, pa i cijela nasa li¢nost - prvenstveno je rezultat ucenja. Ucenje je
sticanje novih moguénosti ponasanja na osnovu aktivnosti pojedinca (Catié¢, 2003).

Da bi ucenje novih nastavnih sadrzaja bilo uspjesnije i efikasnije, znacajno je
upoznati se sa specifi¢nostima samog ucenja i misljenja, glavnim operacijama misljenja
1 stepenom razlikovanja pojmova u funkciji veceg ucinka u zapamcivanju. Predmet
ucenja je Sirok spektar ljudskih djelatnosti, od pitanja razvoja kognitivnih, konativnih i
afektivnih sfera li¢nosti, pa do toga da “uc¢imo kako da u¢imo* (Muminovi¢, 2000, str.
21).

Savremeno ucenje nije viSe zasnovano samo na pracenju uciteljevog izlaganja i
ucenja kod kuce nego se tezi ka ucenju putem istrazivanja. Ucenici na ovaj nacin sticu
znanja samostalnim radom. Istrazujudi i tragajuci za odredenim podacima, oni prakti¢no
stvaraju znanja. Pri tome se sluze raznim tekstualnim i drugim materijalima: rje¢nicima,
enciklopedijama, kartama, slikama, izloZbama, monografijama, sluSanjem, gledanjem
selektivnog programa i dr. Ucenik koristi razliite izvore znanja, posebno one koji mu

odgovaraju.
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Ucenik moze saciniti plan sluSanja i gledanja edukativnih emisija. U¢itel] moze
pomo¢i uceniku na taj nacin sto ¢e mu predociti listu pitanja na osnovu kojih ¢e
prikupljati podatke. ,,Savremeni nastavnik ogleda se u tome da njegovi ucenici $to vise
nauce u Skoli, a da kuéi idu sa drugim obavezama. Te se obaveze mogu donositi na
razna promatranja, eksperimentiranja, razgovore, odlaske u knjiznice 1 Citaonice,
gledanje obrazovnog televizijskog programa, sluSanje radijskih emisija ili Citanje

enciklopedija.“ (Stevanovi¢, 1997, str. 301).

1.2. UCenje i nastava

Nastava je vaspitno-obrazovni proces koji se izvodi planski i sistemski. Ona je
specificna ljudska aktivnost koja se, bez obzira na njenu namjenu, izvodi u odredenoj
instituciji, tj. Skoli. Nastava je osnova 3kolskog rada. Cati¢ (2003) nastavu drzi
specificnom aktivnosti nastavnika, usmjerenom u pravcu ,haoruZzavanja“ ucenika
znanjima, umije¢ima, navikama, razvijanju njihovih spoznajnih 1 stvaralackih
sposobnosti.

Sami ciljevi nastave moraju biti realni s obzirom na ucenika i ono §to uc¢enik
jest, razvojne potrebe te mogucnosti ucenika. Takode moraju biti realni u odnosu na
raspolozivo vrijeme, prostor, opremu za izvodenje nastave te same mogucnosti
nastavnika.

Promjene koje se desavaju i do kojih dolazi u procesu ucenja, kao i kroz proces
proucavanja, reflektiraju se na kognitivnom podrucju. Pojedinac nauci nesto Sto prije
nije znao, dolazi do novih spoznaja, dolazi do promjene u znanju i njegovoj primjeni
(analizi, sintezi, evoluciji). Na konativnom podrucju - pojedinac dozivi promjene u
stavovima, uvjerenjima, motivima. Na psiholoSkom podruéju - pojedinac moze obavljati

razli¢ite psihomotorne aktivnosti koje prije ucenja nije mogao (Omerovi¢, 2016).
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1.3. Istrazivacko uéenje, istraZivacka nastava kao strategija
i istrazivacki rad kao metoda

Didakticko-metodic¢ko utemeljenje istrazivackog rada pronalazi se u didaktickim
teorijama, nastavnim sistemima i modelima. Didakticka teorija W. Klafkija shvata
model didaktike kao teorije obrazovanja i naglaSava da je ucenje i poucavanje
interakcijski proces, pri ¢emu ucenik samostalno usvaja spoznaje i stice sposobnosti uz
podrsku ucitelja, isticu¢i pri tom nastavu koja je orijentirana na ucéenika (Gudjons,
1994). Teorija kriticno-komunikativne didaktike takode je usmjerena na ucenika, pri
¢emu se naglaSava interakcija ucenika i nastavnika i njihova ravnopravnost u
komunikacijskom procesu (Gudjons i sar., 1992). U istrazivackoj nastavi ucenici dolaze
do novih prakti¢nih saznanja putem vlastitih aktivnosti u izvornom kontekstu (Bognar i
Matijevi¢, 2005; Szczepanski, 2001). Prema Vizek Vidovi¢ i saradnicima (2003),
sticanjem znanja istrazivatkom metodom ucenici uvidaju da se istina otkriva
objektivnim analiziranjem c¢injenica, a ne pasivnim primanjem informacija (Vizek
Vidovi¢ i sar., 2003). Nastava usmjerena na uc¢enika nalazi se 1 u teorijama J. Deweya,
M. Montessri i dr. te u ranim konstruktivistickim teorijama. Nastava usmjerena na
ucenike treba prilagodene prostore i odgovaraju¢u opremu, odnosno treba vise opreme
za raznovrsne aktivnosti ucenika. Jo§ na pocetku 20. stoljeca John Dewey, Maria
Montessori i Celestin Freinet su postavili temelje za takvu didaktiku, ali su razni razlozi
zaustavili razvoj takve didakticke orijentacije. Krajem 20. stolje¢a zagovornici
konstruktivisticke teorije ponovo u prvi plan stavljaju ucenike. Najnovije didakticke i
psiholoSke spoznaje omogucuju temeljitije preispitivanje nastavne opreme i prostora za
ucenje i poucavanje.Nacin ucenja i poucavanja Se mora preispitati. Takvo preispitivanje
omogucuju poznata konstruktivisticka teorija (vise kod: Reich, 2006) i teorija 0
visestrukim inteligencijama (Gardner, 1999).Teorija kurikuluma (Previsi¢, 2007), ali i
iskustva s aktivnim ucenjem, projektnom nastavom (Matijevi¢, 2008) 1 drugim
kreacijama iz vremena tzv. pokreta reformne pedagogije poc¢etkom 20. stoljec¢a (Bognar

i Matijevi¢, 2003) takode omogucuju preispitivanje.

Temeljne pretpostavke i nacela konstruktivistickog gledanja na uc¢enje mogu se
sazeto izloziti u sljede¢em (Boethel i Dimock, 2000; Fox, 2001; prema: Yilmaz, 2008,
str. 167):
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- Ucenje je aktivan proces,

- UCenje je prilagodljiva i promjenjiva aktivnost,

- Uenje je situirano u kontekst u kojem se dogada,

- Znanje nije urodeno, pasivno primljeno ili izmisljeno, nego je konstruirano od

strane onoga ko uci,

- svako znanje je osobno,

- sve znanje je socijalno konstruirano,

- U¢enje je u sustini proces izgradnje osjetljivosti za svijet,

- iskustvo i prvenstveno razumijevanje igraju ulogu u ucenju,

- socijalna interakcija igra ulogu u ucenju,

- djelotvorno ucenje trazi znacajne, provokativne i izazovne probleme koje

osoba koja uci treba rjesavati.

Opcenito, izraz strategija oznacava postupanje usmjereno ka ostvarenju nekog
cilja, nakon sustavne pripreme i planiranja. U kontekstu toga postupanja oslanjamo se
na razne postupke (metode). Strategija koja se u didakti¢koj literaturi oznaava
sintagmom “predavacka” ili “predavacko-prikazivatka nastava” nije pogodna za
ostvarivanje vecine ciljeva koji se postavljaju pred nastavu i Skolu koji su namijenjeni
pripremi mladih za rad i zivot. DoSlo se i do moguceg odgovora na pitanje: kako
poucavati u¢enike u nastavi koja je usmjerena na njih, koja Zeli zadovoljiti njihove
potrebe i interese?

Umjesto predavacke ili predavacko-prikazivacke nastave - za ostvarivanje
ciljeva u nastavi koja je usmjerena na ucenika izmedu raznih strategija preferiramo
istrazivacku, problemsku i projektnu nastavu, odnosno projektno ucenje. Od samog
pocetka Skolovanja ucenici sticu iskustva sudjelovanjem u razli¢itim individualnim
projektima, saradni¢kim projektima (rad u parovima, rad u grupi), razrednim
projektima, Skolskim projektima.

Za Zivot vazne kompetencije sticu se i prakti¢nim radom, radom rukama. Rad,
posebno rad rukama, u nasim je Skolama, nazalost, nestao kao nacin ucenja, kao vid
sticanja iskustva vaznog za kasnije Skolovanje i zivot. U naSoj obaveznoj Skoli je rad i
ucenje rukama skoro potpuno ukinuto. Ukinuti su predmeti koji su bili posveceni samo
tome (Ru¢ni rad, Tehnicka kultura), ili im je znatno smanjena satnica (Likovna kultura,

Priroda i drustvo).

18



Perkovi¢ Krijan (2016) u svojoj doktorskoj disetraciji raspravlja o terminoloskoj
neujednacenosti i raznovrsnosti pojma istrazivatke nastave, istrazivacki usmjerene
nastave, istrazivackom radu. Izmedu ostalog, autorica navodi da se ti pojmovi Kkoriste
temeljeni na razli¢itim klasifikacijama odnosa nastavnika i u¢enika. U svom istrazivanju
autorica takode definiSe istrazivacki rad kao nastavnu strategiju koja se koristi kako bi
ucenici stekli znanje 1 razumjeli naucne koncepte, principe i1 ¢injenice (Bybee, 2010).
Prema Bybee i sur. ( 2006) treba zahvatiti i odrazavati duh nau¢nog istraZivanja.

De Zan (1994, 2005) odreduje istraZivacki usmjernu nastavu kao podsticanje
ucenika da sam istrazuje, otkriva i samostalno dolazi do odredenih spoznaja, uz
odgovarajucu pomo¢ ucitelja, no naglasava da otkrivanje u nastavi ne treba poistovijetiti
sa nau¢nom metodom, odnosno istraZzivanjem u nauci.

Bognar (2005) je sistematizirao i stvorio didaktic¢ki sustav vaspitno-obrazovnih
strategija kojima se oblikuje nacin rada u nastavnom procesu. Strategije je globalno
podijelio na strategije vaspitanja i strategije obrazovanja. Strategije obrazovanja
zasnovane su ha spoznajama o nacinu funkcionisanja spoznajnog procesa, a dijeli ih na
strategije ucenja | strategije poucavanja (Bognar i Matijevi¢, 2005). Strategije ucenja
temelje se na vlastitom procesu ucenja, gdje ,,ucenje ili ucenje otkrivanjem sadrzi sve
etape spoznajnog procesa. Polazi od uocavanja i definiranja problema, preko vlastite
aktivnosti u pronalaZenju rjeSenja do izvodenja zakljucaka i nalazenja rjeSenja. UCenje
otkrivanjem naziva se i iskustvenim ucenjem, jer se do spoznaja dolazi vlastitim
iskustvom* (Bognar i Matijevi¢, 2005, str. 281). Poucavanje definiSe kao skraceni
proces ucenja u kojem se ne koristi vlastito iskustvo nego iskustvo drugih ljudi. ,,I
poucavanje polazi od problema, postavljanja pitanja, hipoteza, ali se rjeSavanje
problema i traZzenje odgovora ne provodi vlastitim iskustvom nego se odgovori traze i
nalaze ve¢ gotovi, kao viSe ili manje sistematizirana iskustva drugih ljudi* (Bognar i
Matijevi¢, 2005, str. 281). U postupke poucavanja ubraja metode: problemsko
poucavanje, heuristicko poucavanje | programirano poucavanje. Dakle, problemsko
poucavanje vidi kao metodu, odnosno uzi rodni pojam unutar strategije poucavanja u
kojem ucenici aktivno sudjeluju postavljanjem pitanja, davanjem vlastitih objasnjenja,
trazenjem rjeSenja problema istrazujuci razli¢ite izvore. Unutar strategije ucenja (ucenje
otkrivanjem) izdvaja tri metode: istraZivanje, projekat i simulacija. Znaéi, ucenicko
istrazivanje odreduje kao metodu rada kojom ucenici proucavaju stvarnost, tj. uZi rodni

pojam od strategije ucenja otkrivanjem - iskustvenog ucenja. Svaka metoda sastoji se od
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postupaka koji ¢ine uzi pojam od metode. Tako se metoda istrazivanja ostvaruje ovim
obrazovnim postupcima: posmatranjem, pracenjem, prikupljanjem podataka, anketom,
intervjuom, delfi postupkom, eksperimentom itd. Autori naglasavaju da odnos
strategija, metoda i postupaka treba shvatiti relativno, jer se svaka metoda i postupak
moze ras¢laniti na jednostavnije postupke, ali isto se tako veci broj postupaka, metoda i
strategija moze ujediniti u slozenije metode 1 strategije (Bognar i Matijevi¢, 2005, str.
274). U okviru istrazivackog ucenja moguce je organizovati i provesti ve¢i broj manjih
projekata iz oblasti nauke. Na taj nain omogucuje se sticanje neophodnih Zivotnih
kompetencija u savremenom drustvu. O kompetencijama koje se tako razvijaju postoji
saglasnost medu veéim brojem autora (Grdini¢ 1 Brankovi¢, 2006) koji navode
dizajniranje eksperimenta, primjenu adekvatnih metoda za prikupljanje i analizu ili
traganje za logickim objasnjenjma opazenih odnosa medu pojavama.

Tehnike ucenja jesu alati koji omogucuju razumijevanje i shvatanje sadrzaja:
mnemotehnike, flash kartice, sazeci, biljeSke, vizuelno razmisljanje itd. S druge strane,
metode poucavanja temelje se na teoretskim osnovama koje ukljucuju razlicite tehnike
ili procedure koje ucitelji koriste za prijenos znanja, procedura i vrijednosti te za laksi
razvoj ucenickih vjestina. Za koriStenje istrazivackog rada ucenika u nastavi neophodno
je ovladati tehnikama ucenja i metodama poucavanja.

Bognar i Matijevi¢ (2005) definiSu istrazivacki rad kao metodu istrazivanja.
Metoda istraZzivanja koristi se za proucavanje izvorne stvarnosti, a sastoji se od Cetiri
etape: uocavanje 1 definisanje problema; formuliranje hipoteze; prikupljanje podataka;
posmatranje i pracenje te izvodenje zakljucaka. Uocavanje i definisanje problema
nastavnik izvodi u saradnji sa uéenicima, nakon ¢ega slijedi postavljanje hipoteze, $to
kod ucenika pomaze u razvoju apstraktnog misljenja. Treca etapa ukljucuje eksperiment
ili simulaciju kao predmet istrazivackog interesa i prikupljanje kvantitativnih podataka
na temelju kojih se, u posljednjoj fazi istraZivanja, izvode zakljucci, a postavljena

hipoteza se potvrduje ili odbacuje (Bognar i Matijevié, 2005).
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1.4. Istrazivacki rad u teorijama kognitivnog

razvoja J. Piageta i L. S. Vygotskog

Istrazivacki rad svoje utemljenje pronalazi i u znac¢ajnim psiholoskim teorijama,
od kojih se posebno izdvajaju teorije kognitivnog razvoja J. Piageta i L. S. Vygotskog.
Kognitivni razvoj obuhvata razvoj sloZzenih misaonih procesa, kao $to su rasudivanje,
misljenje, uocavanje i rjeSavanje problema i kreativno stvaranje.

Najuticajnije teorije o kognitivnom razvoju deteta naglaSavaju uzajamnost
uticaja individue i sredine. Piaget (1972) i Vygotski (1934) razvoj shvataju kao slijed
kvalitativno razlicitih razvojnih stepena, a ne kao puko slaganje ,,Cestica“ razvoja. Dok
put ka zrelosti za Piageta vodi kroz univerzalne stadije razvoja koji se javljaju na
odredenim uzrastima, te svaki stadij predstavlja novu organizaciju saznanja i ukljucuje
vecu koli¢inu informacija i novu vrstu znanja, za Vygotskog je, pored sazrijevanja,
potrebna i akcija djeteta u kulturno-historijski posredovanoj sredini. Obje teorije su
usaglaSene u tvrdnji da se znanje i vjeStine ne prenose ve¢ se transformiSu, Sto u
obrazovnom kontekstu usmjeravamo na ucenje iz udzbenika: znanje kao produkt ucenja
ne nastaje na nacin pukog usvajanja, reprodukcije, odnosno akumulacije informacija.
Djetetove unutrasnje predstave, identifikovane kao Seme, prepli¢u se u slozene obrasce
prepoznavanja, razumijevanja, akcije, emocionalnog reagovanja, a ucenje se sagledava
kao sticanje novih, odnosno prilagodavanje starih Sema novim potrebama (procesi
asimilacije i akomodacije). Dokle god dijete uspijeva da asimilira svijet oko sebe, razvoj
se odvija unutar postojeCeg stadija. Kada dode do kognitivne neuravnotezenosti,
odnosno kada kognitivni sistem djeteta vise ne moZe da asimilira objekte i Seme
saznanja i sistem procijeni da se nova ravnoteza jednostavnije postize promjenom
kognitivne strukture na visi razvojni nivo, dolazi do akomodacije (Piaget, Inhelder,
1978).

Uocavanje novih cinjenica koje protivrijeCe postoje¢im Semama dovodi do
stanja mentalne neravnoteze. Piaget (1972) smatra da ljudi imaju urodenu sklonost ka
uspostavljanju skladnih odnosa sa sredinom. Stoga nastoje da smanje neravnotezu tako
Sto mijenjaju stare ili stvaraju nove Seme - sve dok se narudena ravnoteza ponovo ne
uspostavi. Kognitivna neravnoteza moZze se smatrati i preduslovom napredovanja tokom

ucenja drustvenih sadrzaja. Po reCima Piageta (1972), svako saznanje mora biti rezultat
21



samostalne aktivnosti onog koji saznaje, pri ¢emu se ne smije zaboraviti da je svako
dijete jedinka koja posjeduje opseg odredenih znanja i iskustava sa kojima nova znanja i
iskustva uspostavljaju vezu. U susretu postojeteg sistema znanja sa novim elementima
dolazi do ometanja pocetnog stanja, odnosno poremecaja ravnoteze koji sistem
pokuSava da regulise. Tada osoba moze da potpuno ignorise novinu i tako sacuva
postojecu ravnotezu, moze nastojati da aranzira promjenu u svojoj kognitivnoj strukturi,
ili da novinu zaista uzme u obzir pokuSavaju¢i da nastali konflikt prevazide
reorganizacijom svog sistema na jednom sloZenijem nivou saznanja - $to Piaget smatra
transformacijom, tj. u¢enjem.

Netacno bi bilo zakljuciti da je Piaget zanemario ulogu socijalne interakcije: on
je smatrao da individualna konstrukcija novih kognitivnih struktura moze biti ubrzana
ili usporena u zavisnosti od toga u kojoj mjeri socio-kulturno okruzenje u kojem se
dijete razvija podrzava proces konstrukcije. lako se, po Vygotskom, svaka visa
mentalna funkcija (samim tim i sve viSe kognitivne funkcije i sposobnosti) formira u
interakciji, potrebno je pronaci puteve, odnosno mostove izmedu onoga $to ucenik veé
zna i novih sadrzaja koje ucenici uce. Misaoni procesi pokrecu se kada ucenici iz
slozenih situacija uspijevaju da uoce i izdvoje Cinjenice, veze i odnose koje imaju, ili
mogu imati odlucuju¢i znaCaj za rjeSavanje odredenih zadataka ili problema. U
obrazovno-vaspitnom smislu, znacaj nije u dobijanju odredenih rezultata, subjektivnom
otkrivanju istine, ve¢ u procesu istrazivanja koje ufenicima omogucuje da sami
primenjuju odredene postupke tokom usvajanja znanja i njegove primjene. Ovakav stav
podrzan je i ucenjem Vygotskog da je u procesu obrazovanja daleko vaznije nauciti
dijete da misli i traga za rjeSenjima nego mu saopcavati gotova znanja; vaznije je
stvoriti §to veci broj teskoca koje ¢e biti polazna osnova za pravi razvoj misljenja, nego
gradivo olakSavati pokuSajem maksimalne ociglednosti.

Ne negiraju¢i nuznost zrelosti nervnog sistema kao preduslova da se vanjski
uticaji (ucenje) zaista i usvoje, za Vygotskog razvoj tece od funkcija kojima je dijete
ve¢ ovladalo (zona prosSlog razvoja), preko funkcija kojima trenutno vlada (zona
aktuelnog razvoja), do onih funkcija kojima ¢e tek ovladati (zona narednog razvoja). U
njegovoj teoriji razvoja istice se formativna uloga socijalnih interakcija, a medu njima
posebno asimetri¢na interakcija djeteta i odraslog (Vigotski, 1983). lako asimetri¢nost
ukazuje na to da dijete i odrasla osoba kao partneri nisu jednaki, upravo asimetrija

razmjenu Cini razvojno podsticajnom: odrasli vode i obucavaju dijete, a funkcija koja se
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tom prilikom izgradi postaje vlasnistvo djeteta (na primjer - pojmovi ili vjestine). Dakle,
znanja nastaju u nastavi koju obiljezava asimetri¢na interakcija, ¢ak i kada je ona
prisutna indirektno, u nasem sluéaju putem udZbenika i dijaloga sa tekstom koji se
problematizuje, pitanjima koja izbacuju iz kognitivne ravnoteze, istrazivanjem
argumenata, odgovorima i dr.

Ucenje i razvoj odvijaju se tokom asimetri¢ne interakcije u zoni koju Gontije-
Pesi¢ (2011) prevodi kao bliska zona razvoja (la zone proximale de développement) i za
koju je jedna od tezi$nih tacki cognitive matching - kognitivno uskladivanje.

Ucenik istrazivackim radom stvara interakcije koje rezultiraju usvajanjem novog
I trajnijeg znanja. Istrazivackim radom ucenik traga i misli o rjeSenjima postavljenih
zadataka. Ve¢ usvojeno znanje Koristi za istrazivanje i usvajanje novog. U ovom

istraZzivanju bitan fokus stavljen je upravo na znanje i istrazivacki rad ucenika.
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2. OSNOVNI MODELI ISTRAZIVACKOG RADA UCENIKA

Za istrazivacki rad ucenika prihvatljivi su svi modeli koji omoguéuju fleksibilno
ucenje. Fleksibilnost ovdje posmatramo kao moguénost odstupanja od ustaljenih i
strogo utvrdenih procedura. Zato istrazivacki rad ucenika ne treba izjednacavati sa
nastavnim sistemom, jer u ,didakticCkom sistemu uspostavljene su ¢vrste,
deterministicke veze 1 odnosi izmedu elemenata strukture nastave, ¢ija postojanost je
takvim relacijama potpuno uslovljena* (Ili¢, 2009, str. 161). Teorije savremenih
nastavnih sistema nisu posebno proucavane s namjerom da istrazivacki rad ucenika
izjednaimo sa nastavnim sistemima, iako u pedagoskoj teoriji postoji shvatanje da
takav rad predstavlja najnoviji nastavni sistem (Stevanovié¢, 1984). Zapravo, razlicite
istrazivackog rada. Posebno su interesantni modeli istrazivackog rada koji omogucuju
viSe samostalnog rada ucenika. S ciljem unapredivanja istrazivackog rada ucenika,
posebnu paznju treba obratiti na odabir modela za takvo uéenje. Autori, od kojih se u
nastavku navode samo najznacajniji, biraju razlicite kriterije klasifikacije modela. Bukié¢
(2003) smatra da se klasifikacija nastavnih modela moze adekvatno izvrsiti oslanjajuci
se na Klausove kriterije klasifikacije (1976). Prema ovoj autorici, ovi modeli mogu se
klasifikovati prema:

- rezultatima djelovanja predmeta, odnosno sistema - originala,

- funkciji ili ponasanju koje vodi pomenutim rezultatima,

- strukturi modela, odnosno predmeta - originala, i

- materijalnom supstratu predmeta, odnosno sistema - originala.

U istrazivatkom radu potrebni su modeli na osnovu kojih je moguce
maksimalno ukljuciti ucenika u proces istrazivanja. Na sljedecoj slici su modeli i

priroda ukljucivanja ucenika u nastavni proces (Mikanovi¢, 2012).
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Slika 1: Modeli i uklju¢ivanje uc¢enika u proces istrazivanja

R -

VERBALNI MODEL MODEL PRAKSE SINTETICKI MODELI
(izlaganje, razgovor) (demonstriranje, (otvorene samostalne
ogledi, graficki stvaralacko-

i laboratorijski radovi) | | istraZivacke aktivnosti)

15% samostalne 30% samostalne 90% samostalne
aktivnosti aktivnosti aktivnosti
“RECIMI ..” “POKAZI MI ..." “UKLJUCI ME ..."

U istrazivatkom radu ucenika posebno su zanimljivi sinteticki modeli, jer oni
omogucuju aktivnije ukljucivanje ucenika u proces sticanja znanja istraZivanjem i
moguce ih je razvijati na razli¢itim stvaralacko-istrazivackim aktivnostima. Istrazivacki
rad ucenika treba poceti primjenjivati tek kad su ucCenici znacajno ovladali
sposobnostima za samostalno ucenje. Moguénost da ucenici samostalno uce i istrazuju
treba izraziti kroz optimalni model u nastavi. Dakle, istrazivacki rad treba da posreduje
izmedu ucenika 1 predmeta istrazivanja. Stepen ukljuCenosti uCenika u procesu
istrazivanja znacajno odreduje model istrazivackog rada. Na osnovu modela
istrazivackog rada moguce je zakljucivati o misaonim operacijama koje ucenici
preferiraju i koriste. Zato u istrazivaCkom radu treba primjenjivati modele Kkoji
doprinose kvalitetnijem 1 efikasnijem ucenju, osposobljavanju za samoucenje,
samoobrazovanje i dozivotno (permanentno) obrazovanje. U nastavku su predstavljeni
pojedini istrazivacki modeli rada ucenika koji se najéeS¢e susrecu u praksi rada u
Skolama, naro€ito u nizim razredima, a koji su, prema dosadasnjim iskustvima, pokazali

pozitivan uticaj na obrazovano-vaspitne efekte (Stevanovi¢, 2000).
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2.1. Istraziva¢ki rad ucenika na tekstu

Istrazivacki rad uclenika ve¢im dijelom treba da se odnosi na ucenikov
samostalni kontakt sa odredenim izvorima saznanja. NajcesS¢e se potrebne informacije
ili problemska situacija daju u pisanoj formi, putem udzbenika ili odredenog teksta iz
drugih izvora. Rije¢ tekst (textum) znaci spoj rijeci, tkanje, osmisSljenu vecu ili manju
grupu rijeCi. Tekst je znaCajan u procesu istrazivanja ukoliko ukljucuje otvorene
probleme i zadatke Cija rjeSenja treba identifikovati (Stevanovi¢, 2000). Ovaj autor
smatra da metoda rada sa tekstom podrazumijeva primjenu najraznovrsnijih puteva
rjeSavanja problema i zadataka. Samostalni istrazivacki rad na tekstu mogucée je
organizovati kroz sljedece aktivnosti:

- uocavanje, izdvajanje, prezentacija ideja, poruka, podataka,

- stvaranje razlicitih pregleda (strukturisanje sadrzaja, ideja, podataka),

- opisivanje, objasnjavanje, obrazlaganje sadrzaja datog u tekstu,

- pokusaj vizualizacije sadrZaja (crtezom, grafikonom),

- prakti¢ne aktivnosti, i

- rjeSavanje zadataka, odgovaranje na pitanja.

Ucenik istraziva¢ treba da na osnovu teksta samostalno identifikuje problem,
istrazuje njegove uzroke 1 posljedice 1 izvodi moguca anticipiranja. Tehnike
samostalnog ucenja predstavljaju vjestine koristenja razli¢itih sredstava za ucenje, gdje
tekst treba da ima znac¢ajno mjesto.

Ucenik u istrazivackom radu treba da primjenjuje sljedece metode efikasnog
istraZivanja teksta:

a) globalnu (metoda cjeline),

b) fragmentarnu (parcijalna ili metoda dijelova), i

c) kombinovanu metodu.

Globalna metoda podrazumijeva Citanje teksta kao cjeline, na osnovu cega se
moze ste¢i potpuna predstava o nastavnim sadrzajima koji se istrazuju 1 usvajaju.
Primjenom fragmentarne metode ucenik istrazivac lakse ¢e do¢i do pocetnih odgovora i
rjesenja. Kombinovana metoda obuhvata razliCite tehnike kombinovanja globalne i

fragmentarne metode.
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Samostalni istrazivacki rad uéenika na tekstu treba razvijati i usavrSavati, jer je
to najsigurniji put osposobljavanja ucenika da se u kasnijim istrazivackim radovima
organizuje samostalno istraZivanje bez primjene cjelovitog teksta (Mikanovi¢, 2012).

S obzirom na ¢injenicu da je u prethodnom istrazivanju (Brki¢, 2011) dokazano
da nivo razumijevanja procitanog teksta utice na uspjeh iz predmeta Moja okolina,
ucenicima ¢e se u toku ovog istrazivatkog rada dati pripremljeni tekstovi koji ¢e
sadrZavati upustva za rad, sugestije, kao i potrebne informacije. Takode, jedan od
zadataka ovog istrazivanja ukljucuje i istrazivacki rad ucenika na tekstu.

U toku obradivanja nastavnih jedinica predvidenih NPP u okviru predmeta Moja
okolina u eksperimentalnim odjeljenjima - ucenici su na pocetku ¢asa dobijali pisana
upustva za rad, koriSten je udzbenik kao sredstvo gdje su ucenici trebali pronaci
odredene teme, tj. odgovor na pitanja. Ucenici su dobijali i razli¢ite zadatke u okviru
jedne grupe te su kao rezultat rada na kraju spajali individualne zadatke u grupni rad, tj.
neki plakat. Konkretno, karta Bosne i Hercegovine (Prilog priprema br. 1). Pri
obradivanju proslosti, sadaS$njosti i buduc¢nosti - uéenici su istrazivanjem pronalazili
odgovaraju¢e tekstove i donosili u Skolu za zajednicki rad. Tekstualna metoda
visestruko je primjenjiva te se kao takva koristila u kombinaciji i sa ostalim metodama

rada u ovom istrazivanju.

2.2. Individualizirani modeli istraZivackog rada uc¢enika

Prema DPuki¢u (2003), teorija individualizacije je konstituisana kao posebna
didakticka teorija i u njenom je okviru razvijen teorijski model individualizirane nastave
koji se zasniva na teorijskim postulatima i pretpostavkama razvijaju¢e nastave. Ovim
modelom se na specifi¢an nacin povezuju elementi strukture nastave, kako sa makro-
tako i sa mikro-nivoa. Istrazivacki rad ucenika podrazumijeva pripremanje ucenika,
usvajanje novih sadrzaja, vjezbanje 1 vrednovanje. Pored toga, istrazivacki rad se ne
moZe primjenjivati bez jasno opisanih ciljeva, zadataka, metoda, oblika i sredstava. Bez
sagledavanja navedenih elemenata nije moguce ispostovati princip individualizacije.
Dakle, istrazivacki rad u¢enika moguce je individualizirati.

U individualizirane modele istrazivackog rada potrebno je ugraditi parametre
individualizacije. Teorijskim modelom individualizirane nastave definisani su sljedeci

staticni parametri individualizacije:
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- Sirok izbor nastavnih ciljeva i zadataka,

- raznovrsni nastavni sadrzaji, didakticki materijali, multimedijalni izvori

- mnogobrojni didakti¢ko-metodicki postupci, nastavne procedure, promjene
okolnosti (okoline) i konteksta,

- bogata baza podataka u vezi sa individualnim karakteristikama ucenika:
njihovim interesovanjima, sposobnostima, motivima, aspiracijama, stilovima
ucenja i kognitivnim stilovima, udaljenim ciljevima i planovima,

- ekstenzivno pracenje napredovanja svakog ucenika i evidentiranje njegovih
postignuca u poredenju sa ranijim vaspitno-obrazovnim rezultatima,

- poznavanje ogranicavajucih ¢inilaca koji mogu da djeluju na ucenika, a ticu
se njegove porodice, uze i Sire sredine (Pukic¢, 2003).

Pored ovih parametara, za modelovanje istrazivackog rada ucenika znacajni su

parametri koji omogucuju usavr$avanje modela. Takve parametre moze Se oznaciti kao

dinamicke parametre:

individualizacija nastavnih sadrzaja znaci da: saglasno svojim interesovanjima,
ucenik bira odredene teme medu ponudenim iz nastavnih sadrzaja pojedinih
nastavnih predmeta i da ucenik vjezba i1 ponavlja u skladu sa svojim
sposobnostima (broj ponavljanja moze varirati u kvalitetu, po tezini (ili) u
kvantitetu, po broju,

individualizacija vremena (brzina i tempo ucenja),

individualizacija nastavnih sekvenci prema prethodnom individualiziranom
iskustvu ucenika, njegovoj ukupnoj kognitivnoj, emotivnoj, konativnoj, i1
motivacionoj strukturi,

individualizacija personalne paznje, koja podrazumijeva razli¢itu komunikaciju
izmedu nastavnika i pojedinog ucenika, specificne, individualno obojene i
diferencirane povratne informacije i ohrabrenja za svakog ucenika,
individualizacija uceniCkih 1 nastavnickih aktivnosti u procesu nastave:
mogucénost izbora i1 koriStenja razli¢itih aktivnosti ucenja od strane ucenika 1
aktivnosti poucavanja od strane nastavnika kako bi se Sto efikasnije i kvalitetnije

dosegli zajednicki postavljeni ciljevi i1 zadaci (Puki¢, 2003).
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Polaze¢i od teorijskog modela individualizacije, odnosno od njegovih statickih 1
dinamickih parametara, mogucée je kreirati razliite individualizirane modele
istrazivackog rada u¢enika (Mikanovi¢, 2009b).

Primjena ovog modela ispitana je i u istrazivanju koje se prezentira u
empirijskom dijelu ovog rada. U toku istrazivackog rada u eksperimentalnim
odjeljenjima ucenici su dobijali individualizirane zadatke, shodno svojim Zeljama, tj.
interesovanjima, te su sami birali na koji nacin i gdje ¢e dolaziti do trazenih informacija.
U eksperimentalnom dijelu istraZivanja dio ucenika je, istrazujuci proslost svog kraja,
odlazio u muzej, a dio ucenika u biblioteku, te su uz pomo¢ uposlenika tih ustanova
dolazili do informacija. Ucenici su podatke donosili na nastavu te su zajedno radili

prezentaciju narodnih obicaja, nosnji i sl.

2.3. Istraziva¢ko-stvaralac¢ki modeli

Cilj ucenja putem istrazivackog rada je 1 stvaralastvo ucenika. Proces
istrazivackog rada moze biti realizovan primjenom istrazivacko-stvaralackih modela.

Stevanovi¢ (2000) koristi termin kreativno-stvaralacki modeli, a u njihove
podmodele ubraja: kreativno Citanje, kriticko ¢itanje i formulisanje naslova. Istrazivacki
rad ucenika primjenom kreativnog Citanja moZe obuhvatiti otkrivanje (pronalazenje):
ideja - implicitnih i novih, relacija - poznatih i nepoznatih, principa - udaljenih i
neobicnih, i veza - istog i razliCitog znacenja.

Kreativnim ¢itanjem ,,razmatramo date podatke na razli¢ite nacine i povezujemo
elemente koji su na prvi pogled neuocljivi. VrSimo redefinisanje i transformiranje
poznatog u cilju otkrivanja nove upotrebe® (Stevanovi¢, 2000, str.143). U studiji
»Interaktivna stvaralacka edukacija® Stevanovi¢ (2003) navodi da kod ucenika treba
razvijati sistem kreativnog ucenja. Takvo ucenje potrebno je i za istrazivacki rad. Za
realizaciju takvog uéenja prikladni su sljedeci nacini:

- kod ucenika razvijati otvorenost, Sirinu pogleda i osjetljivost prema vanjskim
uticajima,

- podsticati kreiranje Sto veceg broja ideja za rjeSavanje iste problemske situacije,
razvijanje divergentnog misljenja i manipulacije idejama,

- pronalaskom alternativnih rjeSenja i podizanjem praga tolerancije i osjetljivosti

za dvosmislenost,
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- afirmacijom kreativne klime za vrijeme rjeSavanja projektno-istrazivackih
zadataka,

- kriticko-nekonformistickim nac¢inom samostalnog sticanja znanja u granicama
djecijih mentalnih potencijala na odredenom stepenu njihovog psihickog
razvoja,

- kreativnom primjenom informacija koje se nalaze u datim podacima,

- hipotetickim ucenjem 1 procjenjivanjem hipoteza,

- ovladavanjem eksperimentalnim procedurama,

- navikavanjem ucenika na otvorenost iskustva i spontanim igranjem elementima,
idejama, oblicima, i

- preuredivanjem ¢injenica prema novootkrivenim i udaljenim relacijama.

Metode za razvijanje kreativnosti odnose se na aktivnosti divergentnog
misljenja, kreativno rjeSavanje problema i ,,0luju mozga“. Modelovanjem istrazivacko-
stvaralackih modela treba se usmjeriti na razvijanje op¢ih sposobnosti. To se moze
ostvariti na osnovu razlicitih intelektualnih operacija u koje su ukljuceni kreativno
misljenje, apstraktno misljenje, izvodenje asocijacija, deduktivho rezonovanje,
induktivno rezonovanje, metaforicko misljenje i transformacije (Montgomery, 1997,
prema Maksi¢, 2003). Uz to, znacajan broj autora se slaze da se sposobnosti za
rjeSavanje problema mogu najbolje razviti putem istrazivacki orijentisanog ucenja, jer
ono daje ucenicima mogucnost da u praksi primijene i analiziraju probleme, planiraju
istrazivaCke aktivnosti, sakupljaju podatke, analiziraju ih i interpretaju (Hackling,
Garnett, 1991).

Prema Drydenu i Vosu (2004), rjeSavanje problema na kreativan na¢in moze se
odvijati u dva pravca. RjeSenje problema moZe biti nova ideja koja predstavlja
kombinaciju poznatih elemenata. Tada kreativan zadatak ucenika istrazivaca moze biti
prepoznavanje i medusobno povezivanje tih elemenata. Drugi pravac u stvaralackom
pristupu u istrazivackom radu moze poceti vizijom buducnosti. Tada se najces¢e polazi
od poznatih rjeSenja problema. Takve stvaralaCke procese ucenika treba da prate
razliCita pitanja, na primjer: kako se neSto moze adaptirati, kako poznato rjeSenje
primijeniti u novim i nepoznatim situacijama, Sta se moze povecati, zamijeniti, smanjiti,
a Sta kombinovati? Modeli stvaralacko-istraziva¢kog rada prepoznatljivi su po tome Sto
ucenik wusvajanje novih znanja uvijek zapocinje stvaralackom transformacijom
nastavnog sadrzaja u kojoj se primjenjuju specifi¢ne istrazivacke aktivnosti (Mikanovié,
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2012). U eksperimentalnom dijelu ovog istrazivanja ucenici su istrazivackim radom
ispitivali topljivost materija u vodi, gustinu vode, te agregatna stanja. Eksperimentom sa
potapanjem jajeta u vodu razli¢ite gustine ucenici su dolazili do zakljucka o znacaju
gustine vode za odrzavanje predmeta u njoj. Provodenjem eksperimenta sa
zagrijavanjem novéica sami su zakljucili da se smanjuje njegov precnik. Takode,
ucenici su za zadacu dobijali zadatke da na internetu pronadu odgovore na pitanja koja
su postavljali u vezi sa gustinom vode, gibanjem zraka i dr. Primjenom stvaralacko-
istrazivackog modela ucenicima se ukazalo na znaCaj stvaralastva pri rjeSavanju

problema.

2.4. Problemsko-otkrivajué¢i modeli

Problemsko-otkrivaju¢i modeli nezaobilazni su u teorijskom utemeljenju
istrazivackog rada ucenika. Ovim modelima u potpunosti odgovara naziv istrazivacki
modeli. Logi¢ko nau¢no istrazivanje i zakonitosti psiholoS$kog misljenja jesu dva
aspekta ucenja putem rjeSavanja problema. Pri tome, ,,u¢enici samostalno istrazuju i
otkrivaju, pri ¢emu su zastupljeni svi oblici misaone aktivnosti* (Stevanovi¢, 2000, str.
159).

U istrazivackom radu ucenika treba primjenjivati problemsko-otkrivajuce
modele, jer su oni prihvaceni kao modeli u kojima se ostvaruje najvisi oblik ucenja.
Ucenje rjeSavanjem problema i ucenje putem otkrica prati slozen mentalni proces u
kojem se aktiviraju razli¢iti misaoni postupci. Upravo je to znacajno - da ucenici u
istrazivaCkom radu kombinuju razli¢ite misaone procese.

U istrazivackom radu treba primjenjivati probleme u kojima postoji suprotnost
izmedu danog i zadanog, eksplicitnog i implicitnog, poznatog i nepoznatog, bliskog i
udaljenog, starog i novog. Ove suprotnosti potrebne su za kreiranje problemske
situacije, koja je uvijek odredena brojem podataka, postojanjem prepreke i teSkoce. Da
bi ucenik mogao istrazivati, neophodno je da ima razvijene sposobnosti, da zna
primijeniti razliite metodicke postupke, da se moze samostalno sluZziti razli¢itim
sredstvima. Tako osposobljen ucenik moze do¢i do cilja koji u istrazivackom radu
podrazumijeva rjeSavanje problema, usvajanje novih znanja, izvodenje zakljucaka i
stvaranje generalizacija. Za shvatanje i koncipiranje modela istrazivackog rada uéenika,

u kojima se dominantno u¢i rjeSavanjem problema i putem otkri¢a, vazno je ukazati na
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sadrzaj modela, tipologiju problema i postupke u pojedinim fazama istrazivackog rada.
Sadrzaj istrazivackog (problemsko-otkrivaju¢eg) modela treba da obuhvati sljedece
istrazivacko-misaone postupke: formulisanje problema, dekompoziciju, formulisanje
hipoteza, sastavljanje plana istraZivanja, zaklju¢ivanje na osnovu procitanog teksta i
formulisanje problema i sastavljanje liste novih problema.

U psiholoskoj i pedagoskoj nauci ne postoji jedinstvena klasifikacija problema.
Razli¢iti autori navode razlicite klasifikacije. Tako Stevanovi¢ (2003) istice da se
najcesce susreCemo sa problemima interpretacije i problemima ekstrapolacije. Probleme
interpretacije predstavljaju problemi u kojima je poznata pocetna situacija i situacija
cilja. Ucenik tada moze istrazivackim radom traziti veze izmedu pocetne i zavrSne
situacije. Isti autor smatra da se problemi ekstrapolacije mogu manifestirati u tri oblika:

- poznati su uslovi zadatka,

- poznat je cilj, i

- nepoznati su i pocetna i situacija cilja.

Svi ovi oblici omogucuju da se u istrazivaCkom radu u¢eniku postave teskoce.
Dakle, ovdje opisani modeli interpretacije i ekstrapolacije mogu posluziti u kreiranju
razli¢itih modela istrazivackog rada ucenika.

Na osnovu stepena ucestvovanja misaonih i prakti¢nih postupaka, modele se
moze podijeliti na misaone i prakticne. Ove modele moguce je primijeniti u
istrazivaCkom radu ucenika kada rjeSavanje prakticnih problema prate razlicite misaone
aktivnosti. To omogucuje primjenu razli¢itih nacina rjeSavanja problema. Problemi se
mogu rjeSavati na osnovu prikupljanja ¢injenica, na osnovu prisje¢anja ¢injenica i na
osnovu objasnjavanja situacija. Takode, u istrazivaCkom radu ucenika ne treba
zanemariti znanje kao poseban kriterij. Znanje kao kriterij u istrazivatkom radu uc¢enika
omogucuje usmjeravanje na razlicite zahtjeve, kao Sto su:

- istrazivacki rad koji ima za cilj usvajanje novih znanja,

- istrazivacki rad koji ima za cilj primjenu postojecih znanja, i

- istrazivacki rad u kojem se traga za postupcima provjere usvojenih znanja.

S obzirom na to da je, generalno gledano, cilj obrazovanja razvoj sposobnosti
ucenika, neizbjezno je da ucenik u tom procesu prolazi kroz uspjehe i neuspjehe. Time
prolazi i kroz sve faze istrazivackog pristupa koji omogucuje uvidanje razli¢itih ishoda i
argumenata koji ih potkrepljuju (Brankovié¢, 2010). Stoga u svim ovim modelima do

izrazaja dolaze problemski pristup i potreba za otkrivanjem. U pedagosko-psiholoskoj
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literaturi postoji i podjela na intelektualne probleme, umjetnicke, probleme sa
uvidanjem, probleme traganja, verbalne probleme i dr. Ucenici razli¢ito prihvataju iste
probleme, jer problem je i individualni doZivljaj svakog ucenika.

Ni najbolje didakti¢ko-metodic¢ki oblikovan model problemskog ucenja necée
imati potrebnu pedagosku valorizaciju ako uceniku nije jasna problemska situacija.
Istrazivanje problema podrazumijeva shvatanje problemske situacije. S tom namjerom,
Stevanovi¢ (2003) navodi veéi broj postupaka na osnovu kojih je moguce Kreirati
razlicite situacije u istrazivackom radu ucenika:

- aktiviranje veza i odnosa medu datim podacima,

- primjena udzbenickog teksta u kojem se nalazi problemska situacija,

- predstavljanje problema u obliku teza, s ciljem da se ucenici odluce za
prihvatanje ili odbacivanje,

- primjena ankete - na listiCe se ispisuju pitanja orijentacijskog karaktera na koja
ucenici odgovaraju u usmenoj ili pisanoj formi,

- sukob protivrjecnih Cinjenica,

- poznate su pocetne Cinjenice i rezultati (cilj situacije), treba na¢i metode za
rjeSavanje,

- pomocu graficko-ilustrativnog materijala koji treba dovesti u vezu sa tekstom,

- interpretativno Citanje teksta - da se pronadu relevantne Cinjenice na osnovama
uzro¢no-posljedi¢nih veza i odnosa,

- otkrivanje veza i odnosa pomocu nastavnih sredstava, i

- postavljanje pitanja u vidu problema itd.

Za istrazivacki rad posebno je znacajno da se kreiraju modeli sa razli¢itim
problemskim situacijama. Dakle, problemsko-otkrivaju¢i modeli imaju posebnu
vrijednost za ucenje metodom istrazivatkog rada ucenika. Primjenom ovih modela
moguce je obuhvatiti razlicite istrazivacke aktivnosti, Sto moze doprinijeti efikasnijem
procesu istrazivanja. Problemsko-otkrivaju¢i modeli izuzetno su fleksibilni, tj. podloZni
su modelovanju. Na njima je moguce razvijati i usavrSavati nove modele istrazivackog
rada ucenika (Mikanovi¢, 2012). Pri istrazivackom radu ucenika u eksperimentalnom
odjeljenju ucenici su, koriste¢i se problemsko-otkrivaju¢im modelom, od uciteljice
dobijali upute, zajedno su otkrivali promjene, pa su, prateci te promjene, dolazili do
odredenih zakljucaka. Pri istraZivanju sunceve svjetlosti i toplote ucenicima Su

postavljani problemski zadaci tipa:
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- dali ogledalo propusta svjetlost, ili da li spuzva za tablu propusta svjetlost,
- dali se biljka okre¢e prema svjetlosti.

U eksperimentalnom dijelu provodenja istrazivanja - primjena ovog problemsko-
otkrivajuéeg modela u slucaju istrazivanja uticaja svjetlosti na biljke trajala je duzi
vremenski period. Ucenici su prvo zasadili grah te pratili njegovo klijanje i rast. Na
temelju posmatranog, ucenici su sve potrebne podatke upisivali u tabele ili grafikone, po

Zelji, te su na kraju dolazili do zakljucaka.
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3. OBRAZOVNO-VASPITNI EFEKTI ISTRAZIVACKOG RADA UCENIKA

Teorijska i1 empirijska istraZzivanja ukazuju na razliite i brojne efekte
istrazivackog rada ucenika. U ovom istraZzivanju paznja je usmjerena na obrazovne
efekte i njihovu operacionalizaciju kroz op¢i stepen znanja ucenika iz predmeta Moja
okolina. Znanje iz predmeta Moja okolina predstavljalo bi direktan pokazatelj
obrazovnih efekata. Nasuprot tome, efekat na vaspitne komponente u najvecoj je mjeri
indirektan, odnosno rijetko je kada vaspitanje primarna tema koja se obraduje u okviru
nastavnih jedinica. Vaspitni efekti se u najve¢oj mjeri ostvaruju posredno, putem
kumuliranja viSe pojedinacnih uvida i saznanja koja se tokom razvoja sticu u razli¢itim
oblastima. U ovom sluc¢aju ¢e se vaspitni efekti posmatrati u domenu stilova rjeSavanja
konflikata, moralnosti, empatije i op¢eg stava prema Skoli i pohadanju nastave. Naime,
srodne studije sugeriSu da primjena istrazivackog rada ucenika u nastavi omogucuje
napredovanje i u domenu interakcije sa okruzenjem, kao i domenu formiranja stavova
(Ceri¢, 2013). Stoga je vazno ustanoviti u kojoj mjeri istrazivacki rad ima realni uticaj
na navedene konstrukte.

Sposobnost za asertivno rjeSavanja konflikata razvija se uporedo sa iskustvom.
Gledano iz tog ugla, rad na vaspitno-obazovnim primjerima iz ove oblasti omogucuje
sticanje uvida ucenika o stvarnoj vrijednosti asertivnog pristupa konfliktnim situacijama
1 moguénostima praktikovanja asertivnosti u cilju njihove primjene. Moralnost se moze
posmatrati na isti nac¢in. Adekvatno moralno rezonovanje omogucuje pojedincu bolju
uskladenost sa okruzenjem i bolje socijalno funkcionisanje, a prilika da se moralni
Kriteriji i postupci analiziraju svakako bi trebala omoguéiti njihovo uspjesnije snalazenje
u situacijama koje ukljucuju moralne dileme. Empatija takode predstavlja socijalno
pozeljnu sklonost. Njeno razvijanje kod ucéenika omogucuje bolje funkcionisanje u
okviru zajednice i intenzivniji osjecaj pripadnosti i sigurnosti i, kao takva, svakako
predstavlja jedan od pozeljnih ishoda vaspitno-obrazovnog procesa - kako za ucenika
tako i za kompletnu zajednicu. Konac¢no, op¢i stav ucenika prema S$koli predstavlja
polaznu ta¢ku u njegovom odnosu prema ucenju i obavezama. Razvijanje pozitivnog
stava i odnosa prema Skoli omogucuje uceniku da razvije svoje realne potencijale i
razvije korektan, neopterecujuci odnos prema svojoj ulozi, obavezama i moguénostima

koje one donose.
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Za navedene konstrukte moze se re¢i da su kompatibilni, odnosno da u Sirem
smislu pripadaju istom domenu ponasanja koje se ostvaruje kroz interakciju sa drugim
pojedincima ili, sa druge strane, sa druStvenim normama. Gledajuéi teorije li¢nosti,
moze se re¢i da ovi konstrukti spadaju u domen treceg faktora li¢nosti koji obuhvata
najSire aspekte socijalnog ponaSanja pojedinca (Eysenck, 1975). Prema veéini
istraZivanja (Raboteg-Sari, 1997), kao i teorijama li¢nosti (Zuckerman, 2002; Costa i
sar,. 2001; Eysenck, 1975), moralnost i empatija imaju istu osnovu. Razvijaju se na bazi
steCenog iskustva i opazenih obrazaca pozitivnog i negativnog potkrepljenja koja prate
ljudsku interakciju. Za empatiju (Oatley i Jenkins, 2003), Roberts i Strayer, 1996) se
takode navodi da je, kao i moral (Silfver et al., 2008, Hoffman, 2003), posljedica
evolucionog razvoja i da je nastala kao moguénost unapredenja zivota pojedinca kroz
stvaranje razli¢itih oblika socijalnih grupa. Pored toga, i moral i empatija razvijaju se u
okviru viSe faza ¢iji je redoslijed univerzalan i koji zavisi od kognitivnog razvoja. Ovaj
aspekt je mozda i najvaznije spomenuti, pogotovo imajuéi u vidu uzrast ucenika sa
kojima je istraZivanje realizovano. Naime, moralne postavke i nacini zaklju¢ivanja
zavise od uzrasta i stepena razvoja intelektualnih sposobnosti. Time i ishod moralnog
rezonovanja kao i moralno ponaSanje treba u prvom redu posmatarati u kontekstu
kalendarskog i intelektualnog stepena razvoja ucenika. Studije slucaja kao i nomotetski
zaklju¢i do kojih su dosli Piaget (1964) i Kohlberg (1976) nedvosmisleno govore u
prilog ovakvom zaklju¢ku i predstavljaju Cinjenicu na bazi koje se polazi u dalja
zaklju€ivanja.

Stil rjeSavanja konflikata najces¢e se posmatra kao karakteristika li¢nosti (De
Zan, 1994). Medutim, ova sklonost razvija se na osnovu nacina na koji se dijete i u¢enik
upoznaje sa pravilima komunikacije, dogovora, diskusije, pa ¢ak i svadanja. Bez obzira
na uticaj licnosti, moze se reci da je i stil rjesavanja konflikata karakteristika, pa cak i
vjesStina koja pripada domenu interpersonalne i socijalne interakcije. Time je i ovaj
konstrukt povezan sa moralnosti i empatijom. Empatija i moralnost pojedinca direktno
oblikuju dominantni stil rjeSavanja konflikata pojedinca, dok istovremeno postoji
povratni uticaj na empatiju i moralno rezonovanje i ponasanje (Cekrlija, Turjadanin i
Puhalo, 2004). Pored toga, i stilovi razrjeSavanja konflikata zavise od uzrasta ucenika i
stepena razvoja intelektualnih sposobnosti (De Zan, 1994), tako da je i ovaj aspekt

zajednicki za ispitivane konstrukte.
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Stav prema Skoli, kao posljednji aspekt koji je ispitivan u okviru vaspitnih
efekata primjene istrazivacke nastave, obuhvata drugacije indikatore od empatije,
moralnosti i stilova rjeSavanja konflikata. Medutim, generalno gledano, i ovaj konstrukt
ukljucuje interakciju sa drugima, kao i interaciju sa socijalnim normama i procesima.
Drugacije receno, i stav prema Skoli se, pogotovo kod ucenika mladeg uzrasta, razvija
kroz socijalnu interkaciju i zavisi od kvaliteta odnosa sa drugima. Pored toga, stav
prema Skoli moZe se posmatrati i ka neka vrsta osnove na bazi koje se razvijaju
moralnost, empatija i dominantni stilovi razrjeSavanja konflikata. Istrazivacki rad
ucenika ima pozitivan uticaj i na varijable iz domena prosocijalnog ponasanja. Drugim
rije¢ima, istrazivacki rad ucenika ne dovodi samo do transfera u domenu kognitivnih
sposobnosti ve¢ ima i stimulativno djelovanje na razvoj prosocijalnih vjestina (Nather,
2013). Stoga ¢e se, imaju¢i u vidu sve spomenuto, u sljede¢im poglavljima posebno
prikazati znacaj analiziranih konstrukata na osnovu kojih se ispituje priroda efekata
istrazivackog rada ucenika na: stilove rjeSavanje konflikatnih situacija medu ucenicima,
moral i moralno rezonovanje uc¢enika, empatiju i altruizam u odnosima izmedu ucenika,
kao i na formiranje op¢ih stavova ucenika prema Skoli. Ovom prilikom je posebno
vazno naglasiti da su stilovi rjeSavanja konflikata, moralnost, empatija i stav prema
Skoli posmatrani kao razvojni konstrukti. S obzirom na to da ne postoji previse
istraZzivanja u ovoj oblasti, prilikom razmatranja stilova rjeSavanja konflikata,
moralnosti, empatije i stava prema Skoli nisu razmatrane specifi¢nosti koje isticu

razliciti teorijski modeli.

3.1. RjeSavanje konfliktnih situacija

U istrazivackoj nastavi u¢enik samostalno otkriva nove istine, kao Sto nauc¢nik
otkriva nove pojave (Lord, 1998). Ovakav pristup osamostaljivanja ucenika u okviru
istrazivackog rada uéenika u nastavi omogucuje sticanje kvalitetnog znanja, vjestina i
sposobnosti koje su dalje primjenjive u razliCitim situacijama (De Zan, 1994; Bori¢ i dr.,
2009). Gledano iz ovog ugla, saznanja koja se stiCu primjenom istrazivackog rada mogu
se primjenjivati u najrazlicitijim domenima zivota. Tako Letina (2015) kroz svoj rad
predstavlja veliki broj studija koje govore u prilog ovakvoj tezi. Uz to, Domazet (2009)

navodi da se kroz istrazivacki rad u nastavi ufenicima omogucuje jasnije videnje

komplentnog okruzenja, kao i vlastite uloge u drustvu.
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Kako je oblast socijalnih odnosa permanentni kontekst u kojem wucenici
ostvaruju vlastite ciljeve, logi¢no se namece ideja da istrazivacka metoda moze imati
pozitivan uticaj i na razvoj prosocijalnih vjestina. Gledano iz tog ugla, stilovi
razrjeSavanja konflikata namecu se kao jedan od primarnih razvojnih aspekata kojem
treba posvetiti paznju u obrazovno-vaspitnom radu sa u¢enicima i na ¢ijem se razvoju
moze raditi u okviru istrazivacke nastave. Stoga je ovaj domen socijalnih vjestina (ali i
sklonosti) analiziran u svjetlu uticaja istrazivacke metode primijenjene u nastavi
predmeta Moja okolina. Radi potpunijeg shvatanja dobijenih rezultata istraZivanja i
njihovih pedagoskih implikacija, u daljem radu su detaljnije predstavljeni stilovi
rjeSavanja konflikata.

RjeSavanje konfliktnih situacija nerijetko je prisutno u istrazivatkom radu, jer
doprinosi razvoju sposobnosti rjeSavanja problema (Ceri¢, 2013), i razni istrazivacki
modeli stoga mogu doprinijeti socijalizaciji i saradnji kod u¢enika putem timskih oblika
rada te stoga imati znacCajan vaspitno-obrazovni efekt kod ucenika. S obzirom na
Cinjenicu da istrazivacki pristup ukljuCuje posmatranje pojave iz viSe uglova i
nepristrasnost u njenom tumacenju, moze se re¢i da postoji ista osnova kakvu je
pozeljno primijenjivati i u konfliktnim situacijama (Previsi¢, 2003).

Rije¢ konflikt dolazi od latinske rijec¢i conflictus - koja oznacava zajednicki
napad ili udar. Miljevi¢-Ridicki 1 saradnici (1999) kazu da do sukoba/konflikta moze
do¢i izmedu dvoje ili viSe pojedinaca, na primjer kada se dvoje djece posvada oko toga
ko ¢e se igrati nekom igrackom. Sukobiti se mogu i manje grupe, kao kada se verbalno
1/ili fizicki obracunavaju ¢lanovi suprotstavljenih navijackih timova.

Cudina-Obradovi¢ i Tezak (1995) strukturu konflikta obja$njavaju na naéin da
svaki konflikt ima pocetak (gdje je najistaknutija bit konfikta/sukoba, tj. predmet spora),
sredinu (najistaknutije su strategije) i kraj (najistaknutiji su rezultati). Bit djecjih
konflikta najceS¢e je kontrola upravljanja, tj. vlast nad fizickom ili socijalnom
okolinom, pri ¢emu se koristi superiornost u snazi, dobi ili znanju. Strategije se odnose
na fizicke ili verbalne postupke koji mogu biti agresivni, neagresivni ili trazenje
posredovanja odraslog, dok se rezultati konflikta mogu pojaviti u jednom od ova 4
oblika:

1. nerijeSeni konflikti (djeca napustaju igru ili situaciju),

2. konflikt rijeSen mijeSanjem odraslog,

3. popustanje jednog djeteta drugome,
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4. dolazenje do medusobno povoljnog rjeSenja putem nagodbe, pronalazenjem
alternativne aktivnosti ili pretvaranjem sukoba u igru (Cudina-Obradovi¢ i TeZak,
1995).

Kreidler (1984) navodi da se u ucionici, kao i u vecini drugih situacija, najcéesce
razlikuju tri vrste konflikta: konflikt resursa, konflikt interesa i konflikt vrijednosti.
Konflikt resursa javlja se kada dvije ili viSe osoba Zele neSto ¢ega nema u velikoj
koli¢ini, kao na primjer loptu, igracku, paZnju nastavnika, prijateljstvo s novim
ucenikom 1 sli¢no, 1 takvi su konflikti najceS¢e najlaksi za razrijesiti. S druge strane,
konflikti interesa su zahtjevniji za rjeSavanje zato Sto je teze otkriti Sta je dovelo do njih.
Palmer (2001) spominje da u€enici imaju mnoge interese, ukljucujuci potrebu za modi,
prijateljstvom, samoposStovanjem, postignuc¢em ili pripadanjem odredenim vrSnjackim
grupama (na primjer, potrebe jedne osobe za paznjom ili afirmacijom unutar razreda
mogu dovesti do ljubomore i konflikta medu uéenicima). Konflikt vrijednosti je treca
vrsta, a vrijednosti predstavljaju vjerovanja koja su ljudima najdragocjenija. Kada te
vrijednosti neko dovodi u pitanje, ljudi se tada osje¢aju ugrozenim i drZe se svog
stajaliSta sa ustrajnos¢u koju druge vrste konflikta ne izazivaju u njima (Palmer, 2001).
Upravo iz tog razloga konflikti vrijednosti najteze se rjeSavaju. Vazno je spomenuti da
je razliku izmedu navedene tri vrste konflikta ponekad tesko odrediti, ali prepoznavanje
vrste konflikta pomaze pri odabiru nacina njegova rjeSavanja.

Za razliku od Kreidlera, Cudina-Obradovi¢ i Tezak (1995) razlikuju suparnicki,
neprijateljski 1 instrumentalni sukob. Autori tvrde da suparnic¢ki konflikt nastaje iz
takmiCenja U postizanju nekog cilja i da je izazvan situacijom u kojoj se nalaze
sukobljene strane, a ne njihovom percepcijom, atribucijama ili Zeljom za osvetom. Za
neprijateljski konflikt smatraju da ne postoji negativna meduovisnost sukobljenih strana
te navode tri moguca uzroka takvog konflikta: osveta, atribucije (pripisivanje
neiskrenosti, sebi¢nosti 1 neprijateljskih namjera suprotnoj strani) i manjak
komunikacije. Instrumentalni konflikt razlikuje se od prva dva zato $to u njemu
primarni cilj nije da se drugoj strani onemoguci dolazak do cilja ve¢ da se odbrane
vlastiti interesi ili se izbori neka prednost.

O konfliktu se Cesto govori kao o konstruktivnom ili destruktivhom. Prema
Ibisevic-Muminovi¢ 1 Pijaci (2009), destruktivan konflikt je onaj koji se potiskuje ili

izbjegava te uglavnom naruSava odnose, dok je konstruktivan onaj tip konflikta na koji
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se gleda kao na ,,mogucnost da se neSto nauci o sebi i drugima”, o svojim i tudim
osjecajima. Iz ovog konflikta se jasno nauci definisati Sta se Zeli.

PonaSanje ucenika u konfliktu se moze djelimi¢no predvidjeti na osnovu
njegovih osobina. Oc¢ekivati je da ¢e se drugacije u konfliktu ponaSati ekstrovertni od
introvertnih ucenika. PonaSanje u konfliktu ¢e biti odredeno uzrastom ucenika, ali i
cijelim nizom drugih obiljezja. Takode, ponaSanje moze biti odredeno i koli¢nikom
inteligencije, fizickim predispozicijama, kao i drugim faktorima koji su prepoznatljivi
kod ucenika. Ucenici mogu da se povlace iz konflikta, drugi mogu da postupaju sa
odredenom dozom agresivnosti, a tre¢i pak mogu da se ne povlace niti da ispoljavaju
agresivnost, ve¢ da se ponasaju asertivno. Svako od ovih ponasanja ima svoja obiljezja.
Povlacenje ucenika iz konflikta predstavlja jedan od mogucih oblika ponasanja ucenika
u konfliktu. Ucenik se povlaci iz konflikta zato Sto je to oblik odbrane od moguce
neugodne situacije; to je njegov izbor i nastojanje da ne uéestvuje u konfliktu. Ovo se ne
moze tumaciti kao uspjeSno razrjeSavanje problema, ve¢ se tumaci kao odgadanje
razrjeSavanja problema. Osobe koje prihvataju povlacenje izbjegavaju da o sukobu
uopc¢e govore. Druga vrsta uCenika jest ona koja postupa sa dozom agresivnosti, a
agresivnost se moze pojaviti nakon konflikta, ili da sam konflikt dovede do agresivnosti.
Agresivnost se medu ucenicima moze pojaviti i nakon manjeg konflikta, pa se zato
moze rec¢i da su agresivnost 1 konflikt u tijesnoj vezi. FiziCka agresivnost ucenika ogleda
se u agresivnom ponasanju prema drugim u¢enicima, ali i prema nastavnicima. SUkobi i
agresivnost cesto se u danasnje vrijeme snimaju razlic¢itim uredajima, najvise mobilnim
telefonima, a zatim se postavljaju putem interneta kako bi ih javnost mogla vidjeti. Kao
jedan od nacina rjeSavanja konflikta, agresivnost bi se svela u manje okvire ako bi Skolu
i porodicu podrzavali mediji i druStvena sredina te zajedno promovisali nenasilnu
komunikaciju.

Lic¢nosti kod kojih se asertivnost teZze prepoznaje imaju svoje ciljeve, potrebe i
Zelje, ali su neodlu¢ni u pogledu istupanja prema drugima. Vazno obiljezje ovakvih
osoba jest nedovoljno samopostovanje, i upravo zbog toga smatraju da ih i drugi ne
postuju, ili da ih ne trebaju postovati. Tada se vec¢inom povlace iz borbe za svoja prava,
ili smatraju da ta prava treba da ostvari neko drugi. Asertivnost se moze definisati kao
ponaSanje koje karakteriSe samouvjerena komunikacija te svjesnost sopstvenih prava i
vrijednosti. Ukoliko od ucenika ofekuje asertivno ponaSanje u rjeSavanju konfliktnih

situacija, onda bi ih se takvom ponaSanju ili takvoj vrsti komunikacije moralo vjezbati.
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Radi se o vjezbanju komunikacije, a komunikacija je svakodnevna pojava u Skoli.
Asertivne osobe komuniciraju sa drugim kao da su jednake ili ravnopravne. Ucenici
trebaju da budu svjesni svojih prava i da prepoznaju svoje kvalitete, da se u
komunikaciji ne povlace pred drugim, ali i da ne iskazuju agresivnost prema drugima.
Na ovaj nacin bi se konflikti odmah rjeSavali, ne bi vodili ka agresivnosti, a vjerovatno
bi ucenici bili zadovoljniji. Uzevsi sve u obzir, moze se zakljuciti da su konflikti medu
ucenicima uglavnom izazvani istim ili slicnim dogadajima, da se pojavljuju u istim
oblicima karakteristi¢cnim za dob i pol ucenika te da se rjeSavaju na priblizno jednake
nacine. Ono Sto se razlikuje jest stav nastavnog osoblja prema pojavi sukoba u njihovom
razredu.

PonaSanje 1 reakcije ucenika te njihovo postupanje u situacijama sukoba uveliko
ovisi o stavu ucitelja prema sukobima od samog pocetka Skolovanja, o (ne)postavljanju
pravila ponaSanja i disciplini, o odredivanju posljedica odredenih ponasanja te o
opcenitoj koheziji unutar razreda, odnosno razrednoj klimi. Takode, rjeSavanje konflikta
medu ucenicima unutar razreda zavisi i od angaziranosti roditelja, odnosno o saradnji
Skola - roditelj; ucitelj - roditelj i istovremenom promiS$ljanju odredenih dogadaja i
mogucih reakcija na te dogadaje, kako u Skoli tako i kod kuce.

Prema svemu iznesenom, osobine li¢nosti i primarni socijalni kontekst osnovne
su determinante sklonosti ka odredenom stilu rjesavanja konflikata. S obzirom na to da
je Skola jedan od stubova socijalnog konteksta mladog pojedinca, pretpostavljati je da
Skola ima vaznu ulogu i u formiranju ispravnih uvida i ,,vjezbanju“ ponaSanja sukladnog
razli¢itim problemskim situacijama. Stoga je vazno identifikovati nastavne metode
obrazovno-vaspitog rada kojima se na razliCitim uzrastima omogucuje razvoj
prosocijalnih vjestina, a time i adekvatnih stilova razrjeSavanja konflikata. U ovom

Istrazivanju ispitivan je taj konstrukt u odnosu na istrazivacki rad ucenika u nastavi.

3.2. Pojam morala

Za moral se moze rec¢i da predstavlja osnovu na kojoj je nastalo Covjecanstvo i
da je uspostavljanje i odrzavanje moralnih nacela omoguéilo stvaranje socijalnih
zajednica kakve danas poznajemo (Cekrlija, Turjadanin i Puhalo, 2004). Svaka naredna
generacija ljudi naslijeduje moralne normative prethodnih generacija. Bez obzira na to

koliko moralna nacela kroz istoriju bila modifikovana, ¢injenica je da uvijek postoje i da
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su inkorporirana u temelje drustva. Usvajanje moralnih nacela i razvoj moralnog
rezonovanja je i jedan od osnovnih vaspitnih zadataka, kako porodice tako i Skola, u
kojima se razvoju morala pristupa na razli¢ite nacine. Istrazivanja, naime, pokazuju da
nije potrebno samo ¢ekati da u€enici sazriju da bi se sa njima moglo raspravljati i uciti o
moralu ve¢ da je moralni razvoj moguce i podsticati (Peterson, DeCato i Colb, 2015;
Ryan i Deci, 2000). Odredene metode nastave - koje u fokus stavljaju angaZzovanje
ucenickih potencijala na opaZanje c¢injenica, njihovo povezivanje i tumacenje -
omogucuju da se isti principi prenesu i na probleme moralnog rezonovanja i ponasanja.
Jedna od takvih je zasigurno istrazivacki rad uc¢enika u okviru kojeg ucenik ima aktivnu
ulogu i u kojem se susreée sa realnim situacijama, a Cija se uspjeSna rjeSenja mogu
primijeniti i u drugim sferama Zivota. Santrock (1994) sugeriSe da primjena
istrazivackog rada dovodi do vidnog napredovanja u moralnom rezonovanju i da je,
generalno gledano, moguée aktivno unapredivati moralni razvoj ucenika ukoliko se u
nastavnom radu primijenjuju adekvatne nastavne metode.

Odluc¢eno je da se u ovom istraZivanju posmatra da li primjena istrazivackog
rada u nastavi Moje okoline omogucuje napredak uc¢enika u moralnom rezonovanju. U
cilju ispravnijeg i potpunijeg tumacenja rezultata koji su dobijeni u dijelu koji slijedi bit
¢e predstavljen konstrukt moralnosti, razvojne etape i znacaj za ukupni razvoj ucenika.
Pravi obrazovni doprinos inovativnog nastavnog rada, kakva je istrazivacki rad ucenika,
usmjeren je ka potpunom licnom rastu i razvoju ucenika. Takav rad nastoji da objedini
domene kognitivnog, socijalnog i moralnog ucenja. Moralno rasudivanje predstavlja
preduslov pune socijalizacije svakog pojedica i stoga je svakako vrlo vazan ishod
vaspitanja i obrazovanja €ija povezanost sa razli¢itim nastavnim metodama treba da
bude istrazena. Sa druge strane, adekvatno moralno prosudivanje mora da ukljucuje
sposobnost ispravnog opaZzanja, nepristrasne interpretacije i zaklju€ivanja kakvo je
karakteristicno za istrazivacku metodu. Stoga moralnost i moralno rezonovanje ucenika
predstavljaju vrlo vazan istrazivaki konstrukt u proucavanju ukupne vrijednosti
razli¢itih metoda nastave.

Pojam moral treba razlikovati od pojmova moralnosti, moralne norme, moralnog
rasudivanja i moralnog ponasanja. Moral se moze shvatiti kao sistem normi i standarda
koji predstavljaju smjernice ponaSanja. Ve¢ iz samog odredenja morala vidljivo je da se
on zasniva na postoje¢im normama i standardima koji se u jednoj zajednici poStuju.

Moralne norme su upute i pravila o tome Sta je dobro, a Sta lose, a da pri tome najcesce
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nisu u potpunosti precizno odredene. U skladu sa moralnim normama, vrsi se i
donosenje sudova o tome Sta je dobro, a Sta nije, odnosno Sta je moralno, a Sta nije.
Donosenje sudova oznac¢ava se kao moralno rasudivanje ili moralno rezonovanje. Pored
toga, u odnosu na moralne standarde usmjerava se i moralno ponaSanje u konkretnim
akcijama koje, u odnosu na moralno rezonovanje, u obzir uzimaju i faktore socijalnog
okruzenja i osobine li¢nosti (Cekrlija i saradnici, 2004).

Mnogo autora moral shvata kao instancu koja u svom razvoju ima smjer od
spoljaSnjosti ka unutras$njosti, a to znaci da moralni standardi koji postoje i s kojima se
osoba susrece predstavljaju datost prema kojoj pojedinci i druStvo treba da formiraju
svoje misljenje i da oblikuju svoja ponasanja (Cekrlija i saradnici, 2004). U podetku se
moralni Kkriteriji i norme ne dovode u pitanje, jer prevazilaze djeCiju sposobnost
razmiSljanja i zato Sto su data od strane, u odnosu na njih, superiornijih odraslih.
Postavljeni kriteriji ponaSanja poStuju se, znaci, iz naprosto zato Sto postoje i zato Sto se
od djece to trazi - da bi se izbjegla kazna ili ostvarila nagrada.

Sa razvojem misljenja u daljim periodima zivota te¢e i moralni razvoj. Pravila
ponaSanja postepeno se pocinju razumijevati i njihovo se pridrZzavanje postepeno odvaja
od izbjegavanja negativne ili ostvarenja pozitivne dobiti. Standardi moralnog
rasudivanja i ponasanja se usvajaju, odnosno internalizuju, pod uticajem razvoja vlastite
licnosti, kao i uticajem vanjskih cinilaca. Time oni gube prefiks vanjski i sve vise
postaju unutrasnji, formirani vlastitim opaZanjem i interpretacijom svijeta oko sebe.
Cijeli ovaj proces pounutrenja moze se okarakterisati kao kretanje od kraja na kojem se
nalaze regulatori ponaSanja i rasudivanja ovaploceni direktivama: ne treba, ne valja,
zabranjeno je, kaznjivo je, ka drugom gdje su regulatori smjernice date u obliku: to je
korisno, to valja, to je dobro.

Ljudi se razlikuju prema moralnom funkcionisanju, pa se tako neki drze
nepisanih moralnih pravila zajednice, dok su drugi spremni da javno ili tajno prekrse ta
pravila. Djecije moralno funkcionisanje razlikuje se od moralnih sudova i ponaSanja
odraslih.

Pridrzavanje moralnih normi za funkciju ima redukciju straha koji potice od
moguce kazne (manje je vazno da li direktno od strane autoriteta Cije je pravilo
prekrseno ili negativne reakcije okoline). Suprotni ovom obliku moralnog rezonovanja
jesu obrasci koji se prvenstveno zasnivaju na ostvarenju opceg dobra. Akcije su

usmjerene pomaganju drugima, op¢oj dobrobiti i unapredenju drustva. Vaspitni efekat
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istrazivackog rada ucenika ogleda se i u pravilnom prosudivanju i postivanju moralnih

normi ponasanja.

3.3. Teorije moralnog razvoja

Gledano iz ugla vaspitno-obrazovnih institucija, moralni razvoj predstavlja vrlo
znacajan Kriterij u izboru metoda i sadrzaja rada. Njihovo uskladivanje sa aktuelnim
moralnim stadijem uéenika omogucuje uéenicima da na potpuniji i njima u tom trenutku
dostupan nacin prosuduju o moralnim normama, vrijednostima i postupcima. Stoga je
vazno razmotriti na kojim uzrastima ucenika se mogu primjenjivati razli¢ite inovativne
metode nastave.

Poseban doprinos razumijevanju moralnog razvoja dali su Jean Piaget i
Lawrence Kohlberg. U okviru svoje teorije kognitivnog razvoja Piaget govori o
moralnom razvoju. Piaget (1964) smatra da su razvoj kognitivnih sposobnosti i stepen
moralnog razvoja medusobno povezani. Svoju teoriju moralnog razvoja zasniva na
opazanjima djecije igre i na ispitivanjima djecijeg rjeSavanja moralnih dilema. Moralne
dileme predstavljene su kroz price u kojima su postupci dva djeteta doveli do nekih
loSih posljedica. Od djece se trazilo da procijene koji je lik u prici vise kriv.

Na bazi ostvarenih uvida kroz provedena istraZivanja, Piaget razlikuje dvije
vrste moralnosti: heteronomnu i autonomnu moralnost. Kod heteronomne moralnosti
dijete vidi moralne dileme kao crne ili bijele, odnosno o tudim postupcima prosuduje
kao da su potpuno ispravni ili potpuno pogresni i smatra da ih drugi vide na isti na¢in. O
postupcima se sudi na osnovu posljedica, a ne namjera, pa, prema tome, Augustus iz
price bit ¢e vise Kriv, jer je napravio vec¢u mrlju na stolnjaku. U ovom tipu moralnosti
dijete poStuje pravila i sudi o ponaSanju na osnovu posljedica, odnosno smatra da je
postupak bio los ukoliko je poslije njega uslijedila kazna (Vizek, Vidovi¢ i saradnici,
2003). Kod autonomne moralnosti djeca se uvijek mogu uZivjeti u tudu ulogu i vidjeti
dilemu i sa stanovista drugih osoba. Moralnost ponaSanja prosuduju prema namjerama
aktera, a ne prema posljedicama, pa iz toga slijedi da je iz prethodne price viSe kriv
Julijan, jer se igrao mastilom, a Augustus je samo htio pomoc¢i ocu. U ovoj vrsti
moralnosti djeca razumiju da su pravila postavili ljudi, te da ih oni mogu i izmijeniti. U

ovoj fazi moralnosti djeca uvaZavaju odrasle, ali i vrSnjake, kao i vlastita misljenja.
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Smataju da kazna mora biti primjerena uc¢injenom i shvataju da neka loSa djela prolaze
nekaznjeno.

Piaget (1964) je vjerovao da je moralni razvoj posljedica djelovanja unutrasnjih i
vanjskih cinilaca. Razvoj kognitivnih sposobnosti omogucéuje djetetu da pri procjeni
uzima u obzir viSe Cinjenica i uvazava viSe stanoviSta. Takode, iskustvo u igri i
komunikacija s vSnjacima dovodi do toga da dijete uvida da su pravila rezultat dogovora
i poStovanja tudeg stanovista i da to nisu zakoni nametnuti od vanjskog autoriteta.

Kohlberg (1976) je ispitivao Piagetove faze moralnog razvoja djece, a rezultat
toga je bila nova kognitivna teorija moralnog razvoja. Prema Kohlbergu (1976), postoji
Sest stadija moralnog razvoja, a oni se mogu svrstati u tri faze: pretkonvencionalnu,
konvencionalnu i postkonvencionalnu.

Pretkonvencionalna faza predstavlja najnizi stadij moralnog rezonovanja i traje
od cetvrte do desete godine Zivota. Na ovom nivou, moralno rezonovanje je pod
potpunom vanjskom kontrolom i u zavisnosti je od nagrade i kazne. Drugim rije¢ima,
ne postoji internalizacija bilo kakvih moralnih vrijednosti. Za prvi stadij ove faze
karakteristi¢ni su kazna i poslusnost. Djeca su poslusna zato Sto to odrasli od njih traze i
u moralnom rezonovanju i djelovanju povinuju se njihovim zahtjevima, a
nepovinovanje zahtjevima za posljedicu ima kaznu. 1z toga slijedi da je poslusnost djece
uslovljena zahtjevima odraslih za poslu$nost i time izbjegavanjem kazne (Cekrlija i
saradnici, 2004). U drugom stadiju do izraZaja dolaze individualnost i namjera. Moralno
razmisljanje zasniva se na nagradi i licnom interesu. Djeca u ovoj podfazi poslusnost ne
ispoljavanju kada neko od njih trazi da se povinuju nekim normama, ve¢ kada ona to
Zele i kada je to u njihovom interesu. Ovdje je moralno ono Sto sa sobom nosi dobit,
nagradu. U konvecionalnoj fazi, koja traje od desete do trinaeste godine Zivota,
internalizacija je predstavljena kao unutrenje kontrole moralnog misljenja, negdje na
sredini. Djeca se tako upravljaju dijelom prema vlastitim standardima, ali i prema
standardima drugih, roditelja i zakona koji vaze u drustvu. Konvecionalnu fazu ¢ine
tre¢i i Cetvrti stadij razvoja moralnosti. Na tre¢em stadiju moralnosti djeca djeluju tako
Sto prihvataju uzajamnost odnosa dvije osobe, pokazaju brigu za dobrobit bliznjih, te
razumiju da dobar odnos dvije osobe moze biti vazniji od pojedina¢nih interesa. Na
Cetvrtom stadiju djeca shvataju da se pravila odnose na sve ljude i cijeli drustveni
sistem, pa isticu vaznost poStovanja zakona i, po njima, ponaSanje je loSe ukoliko

narusava pravila ili Steti drugima. Postkonvencionalna faza pocinje u uzrastu od trinaest
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godina ili kasnije, a djeca su u stanju da prepoznaju sukobe razli¢itih moralnih principa i
naprave izbor u skladu sa svojim vrijednosnim sistemom. Na petom stadiju moralnog
razvoja ljudi uvazavaju volju vecine i dobrobit zajednice, razumiju da ne dijele svi
njihove ideje i vrijednosti, ali ih poStuju. Na Sestom stadiju moralnog razvoja pojedinci
razumiju da postoje principi moralnosti koji su iznad zakona, pa poStuju zakone i
drustvene dogovore sve dok su u skladu sa univerzalnim principima, a ako dode do
sukoba - prednost imaju univerzalni principi.

Kohlbergova teorija (1958) bavi se moralnim rezonovanjem, a ne moralnim
ponasanjem. Medutim, pokazalo se da u Skolskoj situaciji izmedu njih postoji
povezanost. Istrazivanja pokazuju da je, na primjer, varanje na ispitima vise vezano za
situaciju nego za opce postenje, ili, pak, neposStenje ucenika. Ucenik koji vara na ispitu -
to ¢e Ciniti na raznim predmetima, ali to ne znaci da je sklon laganju ili kradi. Ucenici
varaju na ispitima kad postoji veliki pritisak za postignuce ili male Sanse da budu
uhvaceni (Vizek, Vidovi¢ i saradnici, 2003).

Prema dosadasSnjim nalazima istraZivanja, moral je u znacajnoj mjeri odreden
drustvenim vrijednostima i metodama vaspitavanja (Stoiljkovi¢, 2000). To znaci da
Skola kao dru$tvena institucija u odredenoj mjeri definiSe moralne normative. Medutim,
Skola kao institucija moze da ima i vrlo aktivnu ulogu u razvijaju moralnosti ucenika.
Pored promocije op¢ih humanisti¢kih vrijednosti, u nastavne sadrzaje mogu biti
ukomponovani problemi koji ukljucuju razli¢ite moralne dileme i postupke 0 ¢ijoj se
valjanosti moze diskutovati. Drugadije receno, kroz probleme Koji su namijenjeni
usvanjanju odredenih saznanja ucenici mogu direktno steéi i uvid u to §ta je ispravno a
Sta ne (i zasto). Pored toga, koriStenjem nastavnih metoda koje omogucuju uéenicima
razvoj kritickog miSljenja i primjenu metoda logickog zakljucivanja stice se opca
moguénost primjene stecenih uvida i znanja i u druga polja zivota. Time nastavni
sadrzaji i istrazivacki rad ucenika moze imati vrlo vaznu ulogu u moralnom razvoju
ucenika. Imaju¢i u vidu razmatranja koja potkrepljuju ovu tezu (Stoiljkovi¢, 2000;
Muradbegovi¢ i Morosini, 2001; Babi¢ i Irovi¢, 2001; Palekéi¢, 2015), odluceno je dau

Istrazivanju bude razmotren i odnos istrazivackog rada ucenika i moralnosti ucenika.
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3.4. Empatija

Empatija je etioloski vezana za moralnost, tako da se i ovom konstruktu treba
prilaziti oprezno u okviru vaspitno-obrazovnog rada. U nastavnom radu je moguce
izabrati vise sadrzaja koji ukljucuju i komponentu empatije, tako da je viSe nego
pozeljno istraziti koje od nastavnih metoda najstimulativnije djeluju na razvoj empatije
kod ucenika. Imajuéi u vidu bliskost ova dva konstrukta, moze se re¢i da su razlozi za
ukljuc¢ivanje empatije u istraZivanje identi¢ni kao u slu¢aju moralnosti. Postoje, naime,
istrazivanja (Buljubasi¢-Kuzmanovi¢, 2009; Jensen, 2003) koja sugerisu pozitivan uticaj
primjene inovativnih metoda nastave na empatiju ucenika. S obzirom na to da
izucavaju, pretpostavlja se da kod odredenog broja ucenika dolazi do primjene istih
metoda zakljucivanja i u drugim sferama zivota, recimo onim koje se ticu emocionalne
razmjene sa drugima (Taksi¢, 2014).

Pojam empatija prvi je u danaSnjem znacenju upotrijebio ameri¢ki psiholog E.
B. Titchener dvadesetih godina dvadesetog stolje¢a (gré. en = u, pathos = osjecaj,
uzivljavanje; empatheia = osjecanje iznutra), a u doslovnom prijevodu predstavlja
uzivljavanje u odredene osjecaje. Ovaj termin prvi SU upotrijebili teoreticari estetike
kada su Zeljeli oznaciti sposobnost percipiranja subjektivnog iskustva neke druge osobe
(Goleman, 1997).

Barnett (1980) tvrdi da se empatija razlikuje od uzivljavanja u tudi emocionalni
polozaj po tome §to empati¢na osoba i osjeca emocije druge osobe, premda ne toliko
intenzivno (Vasta, Haith i Miller, 1998). Ova tvrdnja potkrijepljena je posmatranjem
djece razlicite Zivotne dobi. Korijeni saosjecanja mogu se pronaci kod djece joS u
najranijoj dobi, ¢ak i u razdoblju do jedne godine Zivota, dok joS posve ne shvataju da
postoje odvojeno od ostalih ljudi. JednogodisSnjaci bi znali sami zaplakati kada vide
drugo dijete koje je palo; ili stavljati vlastite prste u usta ako vide da je neko povrijedio
ruku. Ova motori¢ka mimikrija gubi se sa otprilike dvije i po godine - kada djeca
pocinju uvidati da tuda bol nije isto Sto i njihova vlastita i kada su sposobniji za
pruzanje utjehe. Empatija se do kraja razvija tokom kasnog djetinjstva, Sto djeci
omogucuje da je poopce na skupine ljudi, poput siromasnih ili potlagenih.

Poznati istraziva¢ empatije Hoffman (2000) tvrdi da se u razvoju empatije od
najranijeg djetinjstva nadalje vidi prirodan napredak. Razvojni nivoi empatije
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odgovaraju stadijima kognitivnog razvoja (Raboteg - Sari¢, 1993). Globalna empatija
karakteristi¢na je za djecu u prvoj godini Zivota. Jednogodisnjaci se ¢esto ponaSaju kao
da se ono Sto se dogada drugima dogada njima, jer nisu sposobna razlikovati sebe i
druge kao odvojene fizicke entitete. Egocentricna empatija javlja se nakon prve godine
zivota, na drugom nivou kognitivnog razvoja. Dijete shvata sebe i druge osobe kao
potpuno razli¢ite fizicke entitete, u stanju je da doZivi empatiju, a da istovremeno
razumije da je druga osoba, a ne ono samo, u nevolji. No, jos uvijek ne razlikuje dobro
unutradnja stanja drugih od vlastitih iako se u ovom razdoblju dogadaju pojave da, na
primjer, jedno dijete pokuSava utjesiti drugo, uplakano, donose¢i mu svoju najdrazu
igracku ili pozivaju¢i majku da mu pomogne. Empatija za osjecaje drugih javlja se s
pocetkom preuzimanja uloge drugog, izmedu 2. i 3. godine zivota. Budu¢i da postaje
svjesno da druge osobe imaju vlastite osjecaje koji su razli¢iti od njegovih, dijete
prikladnije odgovara na znakove koji ukazuju na osjecaje drugih. Sa razvojem govora,
dijete je u stanju empatizirati sa sve sloZenijim emocionalnim stanjima te reagovati ili
ostati po strani.

Prema Berginu (1978), ¢ini se da neka djeca razvijaju empatiju prirodnije i brze
nego druga, ali svi trebaju pomo¢ u tome. Roditelji bi je trebali razvijati kod djece Sto je
ranije moguée. Ova Cinjenica moze se dovesti u vezu sa podatkom da su, prema
Golemanu (1997), djeca emotivno hladnih roditelja i sama sklona nepokazivanju
emocija i zatomljavanju empati¢nosti prema drugima. Empatija za necije Zivotne uslove
pocinje se javljati u kasnom djetinjstvu. Dijete postaje svjesno da druge osobe
dozivljavaju zadovoljstva i neugodu ne samo u neposrednim situacijama nego i u Sirim
Zivotnim okolnostima i iskustvima. Empati¢ki izazvani afekti kombinuju se s mentalnim
predodzbama opceg stanja drugih. Na svim razli¢itim nivoima razvoja empatije
dozivljaj ,,empaticke nevolje* ima vjerojatno zajednicku afektivnu srz. O kogniciji ovisi
kako ¢e osoba dozivjeti 1 nazvati emocionalno uzbudenje. Prema Hoffmanu (1981),
afektivne i kognitivne komponente empatije kombinuju se da bi izazvale kvalitativno
razli¢iti dozivljaj, s ¢ime je saglasna i Raboteg-Sari¢ (1993).

Hoffman (2000) smatra kako se korijeni morala nalaze u empatiji, buduéi da
saosje¢anje s potencijalnim Zrtvama i takvo sudjelovanje u njihovoj nevolji navodi
osobe na to da neSto poduzmu i takvim osobama pomognu. Osim ove izravnhe veze
izmedu empatije i altruizma, Hoffman drzi kako ista ta sposobnost saosjecajnog afekta,

zamisljanja sebe u tudoj kozi, navodi ljude na pridrzavanje odredenih moralnih nacela.
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Empatija je razumijevanje, uz puno postovanje onoga sto drugi prozivljavaju (Goleman,
1997). U odnosima s drugima empatija se pojavljuje samo onda kad smo uspjeSno
otklonili sve predrasude o njima. Usprkos svim sli¢nostima, svaka zivotna situacija ima,
kao novorodence, novo lice koje nikada prije nije postojalo i koje se vise nikada nece
pojaviti. Ona od nas zahtijeva reakciju koja se ne moze unaprijed pripremiti. ,,Ne
zahtijeva niSta iz proSlosti. Ona zahtijeva prisutnost, odgovornost; ona zahtijeva tebe.
(Rosenberg, 2006, str. 97). Ovakvo shvatanje empatije daje joj veliku vaznost u
nenasilnoj komunikaciji. Ljudi su inac¢e skloni snaznom porivu davanja savjeta ili
uvjeravanja i pojasSnjavanja vlastitog polozaja i osjecaja. S druge strane, empatija
zahtijeva punu paznju na poruku druge osobe. Istrazivacki rad ucenika, naro€ito u timu,

trebao bi doprinijeti razvoju empatije kod ucenika.

3.5. Op¢i stavovi ucenika o Skoli i ocjenjivanju

Stavovi ucenika o Skoli, ucenju i1 ocjenjivanju u velikoj mjeri zavise od gradiva
sa kojim se susrecu. Odnos ucenika prema Skoli u cjelini ¢e zavisiti od brojnih faktora:
da li se radi o viSe ili manje poznatom, zanimljivom, podsti¢u¢im, atraktivnim ili
primjenjivim sadrzajima i1 nacinima rada. Atraktivnost sadrzaja i metoda rada
omogucuje da ucenik razvije generalno pozitivan stav prema Skoli, Skolskim
predmetima i u¢enju, kao i prema ocjenjivanju. Gledano iz tog ugla, primjena nastavnih
metoda poput istrazivacke trebala bi da poveca stepen interesovanja ucenika za sadrzaje
koji se u Skoli u¢e i metoda ucenja i zakljucivanja. Kako navode Jensen (2003) i
Robinson i Kakela (2006), primjena istrazivatkog rada ucenika podsti¢e aktivnost
ucenika, kao i njegovu kreativnost, te na ovaj nacin ucenici sticu $iru sliku 0 ispitivanoj
pojavi i mogucnost primjene spoznatih rjeSenja ili ishoda. Stoga je opravdano ocekivati
da primjena istrazivackog rada pored interesovanja ucenika za Skolske predmete i
sadrzaje kako to navodi, pobudi 1 ve¢i interes za Skolu kao kontekst i da se razvije
pozitivniji odnos prema Skoli.

Skolska iskustva izuzetno su znadajna za zivot uéenika. Oni svakodnevno znatan
dio vremena provode u Skoli, tamo sti¢u raznolika znanja, razvijaju vazne kompetencije,
uce o sebi 1 odnosima s drugim ljudima te imaju mogucnost dozivljavanja uspjeha ili
neuspjeha. Skolska iskustva odreduju stavove prema $koli, kao i opéenito stavove

prema obrazovanju i znanju, uslovljavaju motivaciju za buduce ucenje, stepen zalaganja
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I orijentaciju u zivotu. Pokazuje se da pozitivna Skolska iskustva vode ka boljem
akademskom uspjehu, doprinose razvoju pozitivne slike o sebi te djeluju na razvijanje
kvalitetnih meduljudskih odnosa. Skola bi trebala biti organizirana tako da pomaze
ucenicima u procesu aktueliziranja svih pozitivnih individualnih potencijala - kako
obrazovnih tako i socijalnih, emocionalnih, tjelesnih i drugih. Skola treba pomoci
ucenicima u procesu otkrivanja i razvijanja vlastitih talenata. Da bi to ostvarila, Skola bi
morala svakom uceniku pruziti podrsku u razvoju vlastite osobnosti te mu osigurati
Sansu za uspjeh, respektirajuéi razlicitosti koje postoje.

U tradicionalnoj osnovnoj Skoli ocjenjivanjivanjem se procjenjivanje znanja
ucenika Ocjenjivamjem se i mijernoi prikazivanje njihov nivo uspjeha u ucenju. O
ocjenjivanju postoje brojna misljenja. Ona su razli¢ita, pa i suprotstavljena. Smatra se
da je ocjenjivanje znacajna faza nastave i da je ono potrebno u nastavi.Sutalo i
Selimagi¢ (2013), smatraju da ga je potrebno ukinuti. Ima autora, poput Andersona i
Krathwohla, 2001), koji smatraju da je ocjenjivanje potrebno modernizirati i prilagoditi
ga potrebama nastave u savremenojskoli.

Razvoj osnovne Skole od perioda njenog formiranja pa do danas prate
mnogobrojne teSkoc¢e, prvenstveno materijalne i kadrovske prirode. Tok nastavnog
procesa u osnovnoj Skoli podrazumijeva pripremnu, operativnu, valorizacijsku i
aplikativnu fazu nastavnog rada. Ocjenjivanje je dio evaluacijske faze nastavnog
procesa i podrazumijeva zavrsni dio procesa provjeravanja. Nedovoljna opremljenost
Skola i nestru¢no koristenje postojecih nastavnih sredstava jedan je od razloga da se u
vaspitno-obrazovnom procesu isti¢e uobicajena Sema koja podrazumijeva izlaganje
nastavnih sadrZzaja, paméenje podataka, provjera koli¢ine zapamcenih podataka s
kona¢nom grafickom oznakom, odnosno ocjenom.Nivo obrazovnih postignuca uéenika
ima dvojaku funkciju:

1) omogucuje nastavniku dobijanje podataka o0 nivou znanja uodredenim
nastavnim sadrzajima, i

2) pruza nastavniku povratnu informaciju o njegovom radu, Sto ima za cilj
modifikovanje i unapredenje vlastitog rada i obrazovnog procesa uopce.

O ocjenjivanju postoje razlicita shvatanja. Prema Matijevicu (2004, str. 12):
»Ocjenjivanje je dodjeljivanje odredene ocjene za postignute rezultate ucenika, odnosno
razvrstavanje ucenika u odredene kategorije prema postignutim rezultatima u ucenju i

dogovorenim kriterijima“. Ima i shvatanja po kojima je ,,...vrednovanje ucenickih
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postignuca sustavno procjenjivanje uéenika i procesa u ostvarivanju postavljenih nacela
i ciljeva kurikuluma* (Cindri¢ i saradnici, 2010).

Polaze¢i od ovih shvatanja, tragalo se za novom - Skolom budu¢nosti, odnosno
novim nastavnim modelima, pa i modelima ocjenjivanja.Svrha nastave ne smiju biti
ispiti i svjedocanstva, ve¢ ucenici sami i iz prve ruke trebaju postic¢i svoje znanje, dobiti
svoje utiske, prodrijeti do svojih duSevnih uZivanja, a ne da ih dobijaju preko
zanimljivog, ¢esto povrsno odslusanog i brzo zaboravljenog predavanja nastavnih
sadrZaja.S druge strane, zadaci nastavnika su, prema Matijevi¢u (2004), da za svaki
nastavni predmet prirede konkretne zadatke za istrazivacki rad ucenika te daju upustva
za rad. Na osnovu tako definisanih ciljeva, treba da je ucenicima jasno i vidljivo Sta
trebaju da nauce tokom kroz svoje nastavne aktivnosti. Sta i koliko u¢enik nauéi - prije
svega ovisi 0 njegovoj motivaciji. Motivacija je pak, sama za sebe, pod znacajnim
uticajem emocionalnih stanja, vjerovanja, interesa, ciljeva, kao i na¢ina razmisljanja
ucenika. Bogatiji unutrasnji svijet misli, vjerovanja, ciljeva i ocekivanja uspjeha ili
neuspjeha moZe olakSavati ili interferirati s kvalitetom misljenja ili procesiranjem
informacija. Samopoimanje ucenika, njegovo misljenje o sebi kao uceniku, njegova
sigurnost i samopouzdanost takode mogu uticati na njegovu ustrajnost i njegovu
motivaciju. Pozitivne emocije i kognitivna stanja poput znatizelje, optimizma, hrabrosti
i kreativnosti generalno pojaCavaju motivaciju i olakSavaju uenje i ucinak. Blaga
anksioznost takode moZe dobro posluziti kada fokusira paznju ucenika na pojedine
radne zadatke. No negativne emocije - poput straha, tjeskobe, panike, nesigurnosti i s
njima povezane misli (npr. osje¢aj nekompetentnosti, razmisljanje o neuspjehu, strah od
kazne, ismijavanja ili stigmatiziranja) - mogu znacajno interferirati s u¢enjem, snizavati
nivo motivacije 1 doprinositi loSoj prezentaciji naucenog. Ovo je posebno vazno
razumjeti u nasoj kulturi gdje je uspjeh u Skoli vazan pokazatelj uspjeha u zivotu djece i
adolescenata. Ocjene su mjerilo pameti, kompetentnosti i uspjeSnosti. Imperativ
uspjeha, koji se djeci namec¢e u Skoli i porodici, neposredno je vezan uz posve
neprimjerene i nepotrebne strahove $to se vezuju uz Skolski uspjeh koji se mjeri
Skolskim ocjenama.

Vazno je razumjeti da je sistem ocjenjivanja poseban problem u Skolama.
Ocjenjivanje je nestandardizirano i subjektivno, te je stoga nuzno i opravdano postaviti
pitanje njegove valjanosti, pouzdanosti i pravednosti. U danaSnjoj osnhovnoj Skoli

postoje brojne nedoumice o ocjenama i ocjenjivanju. Ono je propisano zakonskim
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dokumentima i sadrzano je u Skolskim i pravnim aktima svake drzave. Ocjenjivanju se
zamjera Sto ne doprinosi vaspitno-obrazovanoj ucinkovitosti nastavnog procesa. Jos
jedna od zamjerki je to Sto djeca uce za Skolu i za ocjene, a ne za temeljna znanja koja
¢e im omoguciti da rjeSavaju brojne probleme iz svakodnevnog Zivota. Zato se i stice
utisak da ocjenjivanje viSe Steti nego Sto doprinosi efikasnosti nastave i ostvarivanju
maksimuma svakog ucenika pojedina¢no. Otuda i brojni zahtjevi po kojima ocjenjivanje
treba modernizirati i prilagoditi potrebama ucenika i nastave. A ima i onih koji smatraju
da je nepotrebno i da ga treba ukinuti. Ocjena je sredstvo koje sluZi za procjenjivanje
znanja uc¢enika i za utvrdivanje i prikazivanje njegovog uspjeha u uéenju. Polaze¢i od
brojnih shvatanja (Kornetov, 2003; Borodov i sur., 2004; Vigman, 2005; Krulj i
saradnici, 2003), odlike dobrog ocjenjivaca jesu objektivnost, jasnoca, ucestalost,
javnost i raznovrsnost, a sustinska je moguc¢nost da se postigne Sto bolja organizacija i
realizacija ucenja, Sto je i najvece opravdanje za ocjenjivanje.

Prema subjektivnim faktorima o kojima ovisi ocjenjivanje, mogu se definisati
neke odlike loSeg ocjenjivanja u osnovnim Skolama. Naj¢eSce su: ocjenjivanje dovodi
do nelojalne konkurencije medu uc¢enicima, nastavnici i nastavnici koji su razrednici
uglavnom daju odli¢ne i vrlo dobre ocjene kako bi njihov odjeljenje bilo uspjesnije od
drugih, ocjene nisu realne zato Sto za svakog ucenika interveniSe neko od kolega ili
prijatelja, najviSe intervencija za ocjene su iz maternjeg jezika i matematike zato Sto se
ti predmeti boduju za upis u srednje Skole, nastavnici koji ne pristaju na intervencije
svojih kolega predmet su omalovazavanja i ogovaranja u kolektivu i pri ocjenjivanju,
nastavnicima je vaznije ko su roditelji u¢enika nego koliko su uc¢enici naucili.

Analize ocjenjivanja u osnovnoj Skoli prikazane u teorijskom pristupu istraZivanja
pokazuju da, usprkos stalnoj reformi Skolstva, u Hrvatskoj, Srbiji i Bosni i Hercegovini
I dalje prevladava misljenje o prihvatanju postojec¢eg nacina ocjenjivanja. Pored toga,
analize nekih prethodnih istrazivanja uglavhom ukazuju na zadovoljstvo nastavnika
licnim odnosom prema ocjenjivanju. Zakljuéci koji se mogu izvesti iz prikazanih
analiza odnose se na neke nedostatke ocjenjivanja u osnovnoj Skoli. Najces¢i su:
nastavnici imaju razlicite stavove i kriterije ocjenjivanja; ocjenjivanje ucenika c¢esto
ovisi o raspolozenju nastavnika u trenutku ocjenjivanja; nastavnici daju ocjene prema
individualnoj procjeni vaznosti pojedinih dijelova nastavnih sadrZaja; ocjenjivanje ovisi
0 ugledu i prethodnom znanju ucenika; ocjenjivanje ovisi 0 govornim sposobnostima

ucenika; ocjenjivanje ovisi 0 polu, izgledu i emocionalnom stanju uc¢enika; nastavnici
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koji su razrednici uglavnom daju odli¢ne i vrlo dobre ocjene ucenicima svog odjeljenja
kako bi ono bilo uspjeSnije od drugih odjeljenja; nastavnici ¢esto daju ocjene na
intervenciju prijatelja i kolega, tako da ucenici za koje niko ne interveniSe nisu
ravnopravni sa ostalim u¢enicima; nastavnici daju ocjene pod pritiskom kolega, jer su, u
suprotnom, predmet ogovaranja ili omalovazavanja u kolektivu; za ocjenjivanje
nastavnici ¢esto koriste testove koji nisu izradeni prema pedagoSkim i didakti¢ckim
normativima; nastavnici ocjenjuju i testove koje na samom nastavnom ¢asu diktiraju
ucenicima bez ikakve prethodne pripreme i ¢esto je pri ocjenjivanju znanja ucenika
nastavnicima vaznije ko su roditelji ucenika nego pokazano znanje ucenika.

Pored “problema” ocjenjivanja, Cesto se pred istrazivanje stavlja i dvocasovna
nastava prirode i biologije. IstraZivanja provedena u Hrvatskoj (Labak i saradnici, 2014)
o pra¢enju 1 pamcéenju gradiva u dvocasu aktivnim i klasi¢nim na¢inom rada pokazuju
da su ucenici stava da aktivne strategije olakSavaju pracenje i pamcéenje kada su
primijenjene u dvocasu, ali su i misljenja da dvocas u kojem se uci aktivnim metodama
pogoduje zaboravljanju gradiva. U¢enici smatraju da im klasi¢ne strategije olakSavaju
pracenje i pamcenje kad je nastava organizovana u pojedina¢nom c¢asu. Rezultati
ovakvih istrazivanja uciteljima i nastavnicima uveliko olakSavaju odabir nastavnih
strategija u okviru dileme da li da nastavu provode u dvocasu ili pojedinaénom ¢asu, a
to, u konacnici, rezultira planiranjem i provodenjem nastave. Ucenicima je veoma
znacajno da budu objektivno ocijenjeni te da se nagradi njihov dodatni trud. Istrazivacki

rad im daje moguénost da se dokazu prema svojim sklonostima.

53



4. PREGLED TANGENTNIH ISTRAZIVANJA O ODNOSU INOVATIVNIH
NASTAVNIH METODA | EFEKATA VASPITO-OBRAZOVNOG RADA

Analiza dostupnih domacih i stranih izvora ukazuje na manji broj empirijskih, a
naroCito eksperimentalnih istrazivanja u kojima su cjelovitije sagledani efekti
istrazivaCkog rada ucenika. Posebno je uoc€ljiv nedostatak takvih istrazivanja u
razrednoj nastavi i u okviru predmeta Moja okolina. Ipak, prezentirat ¢e se rezultati
znacajnih istraZivanja koja, iako se sa ovom temom ne poklapaju u potpunosti (u smislu
da ne obuhvataju potpuno isti uzrast, sadrzaje, eksperimentalni faktor i zavisne
varijable), jesu relevantna i za ovo istrazivanje.

Krkljus (1977) je sedamdesetih godina 20. vijeka istrazivao uticaj uéenja u
nastavi otkrivanjem, odnosno otkrivaju¢eg vodenja na postignuéa u nastavi matematike
(algebre). U ovom radu ucenje otkrivanjem podrazumijevalo je u¢enikovo samostalno
upoznavanje sa novim c¢injenicama, kao i samostalno usvajanje novih principa i
generalizacija (Krkljus, 1977). Rezultati ovog istrazivanja ukazuju da su ucenici u
eksperimentalnoj grupi u kojoj se nastava odvijala po sistemu vodenog otkri¢a postigli
statisticki znacajno veci uspjeh u izu¢avanju algebre u odnosu na kontrolnu grupu.

Stojakovi¢ (1986) je takode istrazivao efekte ucenja putem otkric¢a, ali na
sadrzajima fizike. I ovo eksperimentalno istrazivanje rezultiralo je statisticki znacajno
visim postignu¢ima eksperimentalne grupe u odnosu na kontrolnu, i to u pogledu
rjeSavanja slozenijih, problemskih zadataka.

Modeli stvaralacko-istrazivackog rada prepoznatljivi SU po tome S$to ucenik
usvajanje novih znanja uvijek zapocCinje stvaralackom transformacijom nastavnog
sadrzaja u kojoj se primjenjuju specifi¢ne istrazivacke aktivnosti (Mikanovi¢, 2012).

Ristanovi¢ (2016) je istrazivao, takode eksperimentalno, uticaj heuristickog
modela ucenja u nastavi Poznavanja prirode i Poznavanja drustva na, uglavnom,
obrazovne efekte kao Sto su kvalitet 1 trajnost znanja u¢enika. Eksperimentalni faktor, tj.
heuristicko ucenje, je, u stvari, podrazumijevao dominatnu primjenu ucéeni¢kog
istrazivackog rada. Ucenici u eksperimentalnoj grupi su prikupljali podatke iz razlicitih
izvora, postavljali hipoteze, izvodili manje oglede, i sl. Rezultati finalnog testiranja,
ukazali su na statisticki znaCajno visa postignuca ucenika u eksperimentalnoj u odnosu
na kontrolnu grupu. Ovo istrazivanje pokazalo je da istrazivacki rad uti¢e ne samo na

kvalitet znanja nego i na trajnost znanja u nastavi Prirode i nastavi DrusStva. Isti autor je
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u drugom istrazivanju (2016) izvrsio eksperimentalnu provjeru efekata projektnog
modela nastave prirode i drustva (historijski sadrzaji) na saradni¢ko ponasanje uéenika
(Ristanovi¢, 2016). Rad na projektima odvijao se u manjim grupama ucenika. Nalazi
ovog istrazivanja pokazali su da je grupni rad na projektu pozitivnije djelovao na
pozitivhu meduzavisnost ucenika u grupi, unutargrupnu komunikaciju i otvorenost za
rjeSavanje problema u odnosu na uobicajene grupne aktivnosti.

U eksperimentalnom istrazivanju Kuka (1999) je ispitivao djelovanje
laboratorijsko-eksperimentalne metode (E faktor) u nastavi fizike na znanja ucenika.
Rezultati istrazivanja pokazali su da su ucenici u eksperimentalnoj grupi (sedmi i osmi
razred) postigli statistiCki znaCajno viSi nivo znanja, i to u pogledu reprodukcije,
razumijevanja, primjene i trajnosti znanja, u odnosu na kontrolnu grupu. U drugoj
studiji isti autor (Kuka, 2002) prezentuje rezultate istog istraZivanja, ali u pogledu
djelovanja eksperimentalnog faktora na motivaciju ucenika. Nalazi istrazivanja ukazuju
da je usvajanje sadrzaja fizike laboratorijsko-eksperimentalnom metodom takode
statisticki znacajno viSe uticalo na nivo motivisanosti u¢enika oba pola za ucenje u
odnosu na uobic¢ajen nacin rada.

Efekte laboratorijsko-ekperimentalne metode, ali u nastavi biologije u drugom
razredu gimanzije, ispitivali su Drakuli¢ i Miljanovi¢ (2007). Istrazivanjem je
ustanovljeno da su ucenici eksperimentalne grupe koji su - uz primjenu aktivnih metoda
ucenja, vjezbi i ogleda - postigli statisticki znacajno visi nivo znanja i umijec¢a u odnosu
na ucenike iz kontrolne grupe koji su iste sadrzaje izucavali na tradicionalan nacin.
Kako u svojoj doktorskoj disertaciji navodi Perkovi¢ Krijan (2016), 0 pozitivhim
ucincima istraZivacke nastave na obrazovna postignuca ucenika provedena su brojna
ispitivanja i u razrednoj i u predmetnoj nastavi (Chang i Mao, 1998; Ertepinar i Geban,
1996; Keys i Bryan, 2001, Jorgenson i Vanosdall, Vitale i sur., 2006, Ergil i sur., 2011,
D'Costa i Schlueter, 2013; Letina, 2013) koja posebno dokazuju njen znacaj za razvoj
osnovnih i naprednih istrazivackih, intelektualnih vjestina i nau¢nog rezonovanja
ucenika. Mikanovi¢ (2012) je u svojoj knjizi Istrazivacki rad ucenika prikazao teorijske
osnove istrazivackog rada ucenika do kojih se doSlo deduktivnim, deskriptivnim i
strukturnim pristupom. Otkrivene teorijske postavke dovoljne su da na osnovu njih
shvatimo sustinu ucenja istrazivackim radom ucenika.

Kriticka analiza prikazanih tangetnih istrazivanja ukazuje da, u odnosu na temu
naseg istrazivanja, postoji odreden broj pitanja i problema koji u njima nisu detaljnije
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ispitani 1 protumaceni. Prije svega, istrazivanja koja obuhvataju sadrzaje nastavnog
predmeta Moja okolina viSe su nego rijetka. Ona su uglavhom provodena u okviru
drugih nastavnih predmeta. U tom pogledu, iz metodickog ugla ¢e biti moguce sagledati
nova saznanja o tome kako je specifi¢nost nastavnih sadrzaja povezana sa primjenom i
efektima istrazivackog rada ucenika. Takode, eksperimentalni program (pisane pripreme
na ovim nastavnim sadrzajima) u radu mogu se mogu Koristiti i kao primjeri uciteljima
da i oni iskazu metodi¢ku kretivnost u planiranju i pripremanju nastave. Pored toga u
navedenim istrazivanjima nije obuhvacen uzrast uCenika cetvrtog razreda. Ovaj uzrast je
interesantan iz ugla spoznaja iz domena razvojne psihologije o djefijem usvajanju
pojmova i razvoju apstraktnog misljenja. U ovom istrazivanju predvideno je da se
usvajanje pojmova deSava u procesu ucenikovog aktivnog rada na istrazivackim
zadacima (rjeSavanja problemskih situacija), pri ¢emu se aktiviraju misaone operacije
kao §to su rasclanivanje, uocavanje sli¢nosti i razlika, povezivanje, uopcavanje i sl.
Istrazivanje predstavljeno u ovom radu ukljucivalo je specifi¢an sklop zavisnih varijabli

kakav nije ispitan u prikazanim i analiziranim dosadasnjim istraZivanjima.
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5. NASTAVNI SADRZAJI 1 OCJENJIVANJE UCENIKA U NASTAVI
MOJE OKOLINE U 4. RAZREDU OSNOVNE SKOLE

Kao nastavni predmet u Cetvrtom razredu osnovne Skole, Moja okolina
zasnovana je na senzitivnom iskustvu prirode i drustvenoj sredini. Ovaj nastavni
predmet predstavlja nastavak i usmjeravanje spontanog djecijeg istrazivanja i otkrivanja
meduzavisnosti pojava i procesa u prirodnom i druStvenom okruzenju. U nastavi se ta
saznanja produbljuju i proSiruju. Nastavni predmet Moja okolina ujedinjuje sadrzaje
razli¢itih naucnih oblasti. Osnovni cilj je dozivjeti 1 osvijestiti sloZzenost, raznolikost i
medusobnu povezanost svih Cinilaca koji djeluju u djecijem prirodnom i drustvenom
okruzenju, razvoj pravilnog odnosa prema drustvenom i prirodnom okruzenju,
razvijanje pravilnog odnosa prema ljudima i1 dogadajima, snosljivo 1 otvoreno
prihvatanje razlicitih stavova i miSljenja te podsticanje znatiZelje za otkrivanjem pojava
u prirodnom i drustvenom okruZenju. Nastavni program predmeta Moja okolina integriSe
aspekte proucavanja prirode i druStva potrebne za uvodenje ucenika u razumijevanje
svijeta koji ga okruzuje. U fokusu paZznje su znanje o prirodi i Covjeku, znanje o
nadinima rada u nauci i razvoj Sposobnosti koriStenja tih znanja da bi se utvrdili stavovi
o pitanjima koji se ticu okoline, zdravlja i meduljudskih odnosa na nacin primjeren
uzrastu i interesima djeteta. Da bi se realizacija nastavnog programa $to visSe usmijerila
na ishode ucenja, tj. na ono Sto bi ucenici trebali znati i umjeti nakon zavrSetka razreda,
uz didakticko-metodicke upute data je njihova detaljnija razrada specifikovana u odnosu
na znanje 1 razumijevanje ucenika, razvoj njegovih sposobnosti, vrijednosti, stavova i
ponaSanja, te aktivnosti ucenika i nastavnika). Ovaj dio programa treba da olaksa
nastavniku planiranje nastave sve do nivoa nastavnog ¢asa.

Sire informacije o organizaciji nastave i strategijama ucenja, ocjenjivanju i
strunoj spremi i profilu nastavnika date su u okviru zajednickog dijela nastavnih
programa i planova (NPiP Ze-do kantona).

Nauka pruza jasan pogled i nacin razmisljanja o svijetu. Proucavanje nauke
pomaze ucenicima da ispituju uticaj nau¢nog znanja na vlastiti zivot i primjenu tog
znanja u vlastitom okruZenju i zajednici. Ono takode pruza u¢enicima priliku da postanu
osobe koje samostalno ufe i promovisu razvoj Vvlastitin stavova prema nauci i

okruzenju.
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U okviru predmeta Moja okolina ucenici opazaju, istrazuju i postavljaju pitanja
o0 Skoli, porodici i okolini kao vaznim mjestima njihovog Zivota i razvoja, zivim bi¢ima,
tvarima i druStvenim i prirodnim pojavama i procesima. Oni rade zajedno u prikupljanju
dokaza i materijala pomocu kojih traze odgovore na ta pitanja, povezujuéi to sa
jednostavnim nau¢nim idejama i postupcima. Pri tom, oni izvode oglede i koriste
jednostavan nauc¢ni jezik za saopcavanje ideja i prepoznaju uslove za vlastitu sigurnost,
sigurnost drugih i zdrav nacin Zivota.

Proucavanje predmeta Moja okolina olakSava kasniji proces sticanja akademskih
znanja iz oblasti prirodnih i1 drustvenih nauka, kao i odgovaraju¢ih tehnickih i
tehnoloskih znanja.

Cilj je razvoj djeCijih potencijala i radoznalosti kroz aktivan odnos i
komunikaciju sa sredinom koja ga okruzuje, uz uvazavanje individualnosti ucenika.

Zadaci predmeta Moja okolina:

« Upoznavanje zivog i materijalnog svijeta kroz igru i uceniku primjerene
aktivnosti istrazivackog, logickog i prakticnog karaktera, kroz aktivnu komunikaciju i
odnos prema sadrZajima uc¢enja u neposrednoj okolini,

- podsticanje i razvijanje stvaralacke maste i stvaralackog misljenja,

« Upoznavanje ucenika sa vrstama saobracajnih sredstava (kopneni, vazdusni i
vodeni saobracaj),

« 0Sposobljavanje za sigurnost u saobracaju,

« 0sposobljavanje za kulturu komunikacije s odraslima i vrSnjacima u socijalnom
okruzenju i podsticanje razvoja socio-emotivne inteligencije,

- razvijanje kulturnih, radnih i higijenskih navika i njihovo njegovanje,

- razvijanje ekoloske svijesti i kulture, osposobljavanje za primjenu ekoloskih
znanja u neposrednoj okolini i svakodnevnom Zzivotu.

U nastavi Moje okoline vazno je osposobljavati uc¢enike da kriticki razmisljaju i
razumiju koncepte na nacin koji je svojstven nauci. Zato je neophodno podsticati
ucenicki istrazivacki pristup svijetu koji ga okruzuje. Ucenike treba nauciti da
posmatraju Sta se deSava u prirodi i Sta se deSava prilikom izvodenja ogleda, te kako
objasniti i koristiti dobijene rezultate. Buduc¢i da ucenici o nekoj aktivnosti najbolje uce
na neposrednom iskustvu, dominantno je Sto treba da postoje ogledi koje ucenici izvode
individualno ili u timovima. Pri tom je neophodno objasniti u¢enicima procedure i

tehnike izvodenja ogleda, nauciti ih kako da koriste svoja cula u tom procesu,
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predvidaju Sta ¢e se desiti, biljeze 1 ureduju dobijene podatke, pomo¢i im da uoce
slicnosti 1 razlike, kritiCki razmatraju uoceno i donose odgovaraju¢e zakljucke i
upozoriti ih na eventualne opasnosti. Poslije provedenog ogleda treba zajedno sa
ucenicima pazljivo razmotriti $ta se dogadalo i zbog Cega, da li su predvidanja bila
ispravna, ohrabriti ih za drugacije 1 nove oglede. Prilikom planiranja i izvodenja ogleda
znacajno je kod ucenika podsticati radoznalost, mastu i divergentno misljenje.

Nastavni predmet Moja okolina u 4. razredu zasnovana je na senzitivhom
iskustvu prirode i drustvenoj sredini. Predstavlja nastavak i usmjeravanje spontanog
djeCjeg istrazivanja i otkrivanja meduzavisnosti pojava 1 procesa u prirodnom i
druStvenom okruzenju. Ta saznanja se u nastavi produbljuju i proSiruju. Predmet je
istovremeno i izvor informacija za upoznavanje nacina kako $to viSe saznati, a znanja
povezati i upotrijebiti. Znacaj predmeta Moja okolina lezi u tome S$to je to jedan od
glavnih nosilaca spoznajnog razvoja na ovom uzrastu. U 4. razredu Sire se znanja o
sadrzajima obradenim u 3. razredu. Novi sadrzaji odnose se na znanja o gibanju zraka,
promjeni osobina materije, biljci i njenim dijelovima, atmosferskim padavinama,
kulturnim i javnim ustanovama, te o ljudskom organizmu, ulozi pojedinih dijelova,
culima... Ovakav izbor nastavnog gradiva i njegovo strukturiranje osigurava povezanost
drustvenih i prirodnih pojava i proucavanje prirode u njenom jedinstvu sa razli¢itih
aspekata. U skladu s tim, potrebno je voditi raCuna i o medupredmetnoj korelaciji 1
planirati izradu zajednickih Skolskih projekata. Nastavne teme stoga treba predstaviti i
razraditi kroz kontekst pojava i procesa koji su ucenicima interesantni, uzimajuci u
obzir razvoj nauke, njenu primjenu i koristenje, te uticaj na drusStvo i okolinu i
koristenjem metodologije aktivnog ucenja. Za realizaciju programskih sadrzaja
preporucuje se $to ¢eSca izvanucioni¢ka nastava. Primjena principa korelacije sa drugim
predmetima doprinosi racionalizaciji nastavnog procesa, Sto Stedi dragocjeno vrijeme i
poveéava  kvalitet  vaspitno-obrazovnog  procesa.  Korelacija ~ omoguduje

multidisciplinaran pristup nastavnoj temi, pa se za kratko vrijeme ostvari viSe zadataka.
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Moja okolina je kompleksan nastavni predmet i zato je vrlo znacajno kontinuirano

pracenje, posmatranje i vrednovanje. Vise nego i u jednom drugom nastavnom

predmetu ovdje dolazi do izraZzaja posmatranje i biljezenje. Najvaznija zadaca

ocjenjivanja je osiguranje korisne i podsticajne povratne informacije u¢eniku
Pracenje ucenika pocinje od prvog Skolskog dana. Ucenici Se ocjenjuju na osnovu
sposobnosti da razumiju koncepte 1 kriti¢ki razmisljaju, njihovih obrazovnih postignuca
I sposobnosti primjene novog znanja. Ucenike treba posmatrati i ocjenjivati u aktivnosti,
za vrijeme izvodenja te aktivnosti. Prati se napredak ucenika i ocjenjuje: sposobnosti i
vjestine ucenika za vrijeme izvodenja aktivnosti (u¢enicki ogled, prakti¢an rad, usmeno
I pisano izvjestavanje i drugo), zatim ucesce i doprinos u interakciji (rad u velikim i
malim grupama, uc¢eni¢ki projekti, istrazivanja i dr.), putem zadataka objektivnog tipa i
drugih odgovarajuc¢ih ispitnih postupaka - portfolio ucenika. Dakle, ocjenjivanje u
predmetu Moja okolina zasniva se na pracenju cjelokupnih odjeljenjskih aktivnosti.
Najvazniji aspekt takvog ocjenjivanja je redovitost (ne samo onih u¢enika koji traze vise
paznje). Pracenje tih aktivnosti od strane nastavnika mora biti kontinuirano 1 aktivno u
smislu da nastavnici aktivno ispituju koliko ucenik trenutno zna, a ne da se racuna da ¢e
to nekako doznati. Pitanja koja nastavnici postavljaju moraju biti tako koncipirana da
svi uenici mogu na njih odgovoriti i da imaju osjecaj da su jednako vazni. Ovim se
izbjegava demotiviranost ucenika, podstice aktivnost svih, a rezultati koji se postizu su
bolji. Ocjenjivanje u Cetvrtom razredu je brojcano. UobiCajeni oblici ocjenjivanja
temelje se na nastavnikovom posmatranju aktivnosti u odjeljenju. Ocjene bi se kroz
duZe razdoblje trebale temeljiti na razli¢itim ocjenjivackim aktivnostima radi pokrica
razli¢itih aspekata postignuca.

S obzirom na kompleksnost sadrzaja koji se izu¢avaju u okviru predmeta Moja
okolina, ovaj Skolski predmet daje moguénost za razli¢ita istrazivanja. Ne samo da je
omoguceno da ucenik usvoji odredena znanja ve¢ i da ta znanja primijenjuje u drugim
oblastima Zivota, kao S$to su meduljudski odnosi ili poStovanja odredenih pravila i
normi. Stoga predmet Moja okolina sa svojim sadrzajima predstavlja vrlo znac¢ajan
izvor mogucnosti da se provjere vrijednosti i moguénosti razli¢itih metoda nastave.

Provedeno istrazivanje jedan je od takvih primjera.
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6. METODA

6.1. Problem i predmet istraZivanja

Analiza teorijskih postavki i empirijskih istrazivanja istrazivackog rada ucenika
ukazuje na njegove brojne didakticko-metodi¢ke vrijednosti u domenu razvijanja i
podsticanja viSih misaonih procesa, inicijative, stvaralaStva, motivacije i drugih
kvaliteta ucenika. Medutim, manji je broj radova o vrijednostima i efikasnosti
istrazivackog rada ucenika u razrednoj nastavi. Metodicko osmisljavanje materijala i
metoda za istrazivacki rad u razrednoj nastavi osjetljivo je i zahtjevno pitanje. U
pripremanju, realizaciji 1 evaluaciji istrazivackog rada ucenika u razrednoj nastavi
nezaobilazno je uvazavati specificne karakteristike misljenja u¢enika tog uzrasta koje je
zasnovano na konkretnoj logici, ali i zaCecima apstraktnih misaonih procesa. Pored
toga, kompleksnost i viSeslojnost sadrzaja nastave Moje okoline vjerovatno su
uzrokovali slabiji interes istrazivaa da ispitaju efekte istrazivatkog rada na ovim
sadrZajima. Stoga je problem ovog istrazivanja utvrdivanje obrazovno-vaspitnih efekata
istrazivackog rada ucenika u nastavi Moje okoline.

Iz tako definisanog problema istrazivanja - konkretnije je definisan predmet
istraZzivanja kao eksperimentalno ispitivanje obrazovno-vaspitnih efekata istrazivackog
rada ucenika u nastavi Moje okoline. Kako je i prikazano u teorijskom dijelu ovog rada,
brojna teorijska i empirijska istrazivanja ukazuju na razli¢ite i brojne efekte
istrazivackog rada ucenika. 1z toga razloga obrazovno-vaspitni efekti u ovom
istraZzivanju su operacionalizovani kroz op¢i stepen znanja ucenika. Predmetom
istraZzivanja oznaceni Su sklonost ucenika ka asertivnom, agresivnom ili pasivnom
nacinu pristupa razrjeSavanju konfliktnih/problemskih situacija, empatiji ucenika,
moralnom rezonovanju ucenika i stavovima prema $koli i pohadanju nastave. Naime,
temeljna pretpostavka na osnovu koje su navedene varijable oznafene kao dodatni
predmeti istraZivanja jest da razvoj istrazivackih aktivnosti kod ucenika u Skolskom

radu omogucuje i uporedni razvoj drugih sklonosti i stavova.
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6.2. Naudni, prakti¢ni i drustveni znacaj istrazivanja

Nau¢ni znaCaj istraZzivanja vidljiv je u sveobuhvatnom epistemoloski
utemeljenom teorijskom i empirijskom eksperimentalnom istrazivanju, odnosno u
rezultatima koji doprinose prosirenju originalnih nauénih spoznaja o efektima
istrazivackog rada ucenika u nastavi Moje okoline.

Istrazivacki rad ucenika doprinosi razvoju metakognitivnog znanja, ali i
prakticnih kompetencija ucenika, Sto je veoma vazno za njihov budu¢i licni 1
profesionalni angazman i uspjeh. Prakti¢ni znacaj istrazivanja ogleda se u mogucnosti
primjene rezultata istrazivanja u prakticnom radu nastavnika u izucavanju sadrzaja
predmeta Moja okolina, kao i u drugim nastavnim predmetima. Izmedu ostalog,
prakti¢ni znacaj istraZivanja ogleda se i u promociji istrazivackog rada ucenika u nastavi
s ciljem povecanja motivacije za njegovu primjenu u izucavanju sadrzaja nastave Moje
okoline. U nekom daljem radu ovo istrazivanje moglo bi pomoc¢i formulisanju opcih
smjernicama nastavnicima, koje bi, nakon dodatnih kritickih provjera, mogle biti
koncipirane u obliku priru¢nika za primjenu istrazivackog rada ucenika. U konaénici,
rezultati ovog istraZzivanja mogu se primijeniti i imati Siri druStveni znacaj koji ¢e se
ogledati u njihovom moguéem doprinosu u razvijanju obrazovnih makro- i mikro-

politika, strategija, akcionih planova i reformi.

6.3. Cilj i zadaci istraZivanja

Cilj istrazivanja bio je utvrdivanje uticaja primjene istrazivackog rada ucenika u
nastavi Moje okoline na obrazovno-vaspitne efekte. S obzirom na eksperimentalni
model Kkoji je primijenjen, ovaj cilj je realizovan uporedivanjem obrazovno-vaspitnih
efekata ostvarenih u eksperimentalnoj grupi, a s djelovanjem eksperimentalnog faktora
sa efektima ostvarenim u kontrolnoj grupi u kojoj su u€enici radili ,,na uobic¢ajen nacin‘,
odnosno u tradicionalno predavacko-prikazivackoj nastavi.

Cilj istraZzivanja konkretiziran je sljede¢im zadacima istrazivanja:

1. Utvrditi da li ¢e u nastavi Moje okoline ucenici eksperimentalne grupe u kojoj
se primjenjuje istrazivacki rad posti¢i visi nivo opéeg znanja u odnosu na ucenike u

kontrolnoj grupi koji rade na uobicajen nacin.
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2. Utvrditi da 1i ¢e ucenici u eksperimentalnoj grupi u kojoj se realizuje nastava
Moje okoline uz primjenu istrazivatkog rada ucéenika pokazivati vecu sklonost ka
asertivnim nego agresivnim i pasivnim oblicima ponaSanja u situacijama koje se mogu
oznaciti problemskim ili konfliktnim u odnosu na uéenike u kontrolnoj grupi koji rade
na uobicajene nacine u tradicionalnoj nastavi.

3. Utvrditi da li nastava Moje okoline u kojoj se primjenjuje istrazivacki rad
ucenika doprinosi razvijanju viSeg stepena moralnog rezonovanja u odnosu na u¢enike u
kontrolnoj grupi koji rade na uobicajene nacine u tradicionalnoj nastavi.

4. Utvrditi da li nastava Moje okoline u eksperimentalnoj grupi u kojoj se
realizuje nastava Moje okoline uz primjenu istrazivackog rada ucenika doprinosi
razvijanju viSeg stepena empaticnog ponasanje ucenika u odnosu na ucenike u
kontrolnoj grupi koji rade na uobicajene nacine u tradicionalnoj nastavi.

5. Ispitati da li nastava Moje okoline u eksperimentalnoj grupi u kojoj se
realizuje nastava Moje okoline uz primjenu istrazivackog rada ucenika doprinosi
razvijanju viSeg stepena zadovoljstva Skolom i pozitivniji odnos prema Skoli u odnosu

na ucenike u kontrolnoj grupi koji rade na uobicajene nacine u tradicionalnoj nastavi.

6.4. Hipoteze istrazivanja

Na osnovu odredenog predmeta i cilja istrazivanja, definisana je oshovna
hipoteza koja glasi: Pretpostavlja se da ¢e ucenici iz eksperimentalne grupe koji ce
uditi sadrZaje Moje okoline primjenom istrazivackog rada ucenika posti¢i visi nivo
obrazovno-vaspitnih efekata, u odnosu na ucenike iz kontrolne grupe Kkoji ¢e
sadrZzaje Moje okoline uciti na uobifajene nacine, u tradicionalnoj pretezno
predavacko- prikazivackoj nastavi.

Osnovna hipoteza istrazivanja razlozena je na pet pomo¢nih hipoteza:

H1. Pretpostavlja se da ¢e u nastavi Moje okoline ucenici eksperimentalne grupe
u kojoj se primjenjuje istrazivacki rad posti¢i viSe skorove na finalnom testiranju znanja
iz predmeta Moja okolina u odnosu na ucenike u kontrolnoj grupi koji rade na
uobicajene nacine u tradicionalnoj nastavi.

H2. Pretpostavlja se da ¢e ucenici u eksperimentalnoj grupi u kojoj se realizuje
nastava Moje okoline uz primjenu istrazivackog rada u¢enika pokazivati ve¢u sklonost

ka asertivnim nego agresivnim i pasivnim oblicima ponaSanja u situacijama koje se
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mogu oznaciti problemskim ili konfliktnim u odnosu na uc¢enike u kontrolnoj grupi koji
rade na uobicajene nacine u tradicionalnoj nastavi.

H3. Pretpostavlja se da ¢e ucenici u eksperimentalnoj grupi u kojoj se realizuje
nastava Moje okoline uz primjenu istrazivackog rada ucenika pokazivati visi stepen
moralnog rezonovanja u odnosu na ucenike u kontrolnoj grupi koji rade na uobicajene
nacine u tradicionalnoj nastavi.

H4. Pretpostavlja se da ¢e ucenici u eksperimentalnoj grupi u kojoj se realizuje
nastava Moje okoline uz primjenu istrazivackog rada ucenika pokazivati visi stepen
empati¢nog ponasanje ucenika u odnosu na ucenike u kontrolnoj grupi koji rade na
uobicajene nacine u tradicionalnoj nastavi.

H5. Pretpostavlja se da ¢e ucenici u eksperimentalnoj grupi u kojoj se realizuje
nastava Moje okoline uz primjenu istrazivackog rada ucenika pokazivati visi stepen
zadovoljstva Skolom i pozitivniji odnos prema $koli u odnosu na ucenike u kontrolnoj

grupi koji rade na uobicajene nacine u tradicionalnoj nastavi.

6.5. Varijable istraZzivanja

S obzirom na eksperimentalni karakter planiranog istraZivanja, obrazloZene su
nezavisne, zavisne i kontrolne varijable.

Nezavisnu varijablu predstavljao je eksperimentalni faktor, a to je u ovom
slucaju istrazivacki rad ucenika u nastavi Moje okoline. Konkretnije, eksperimentalni
faktor obuhvatao je realizaciju odredenih nastavnih ¢asova u okviru kojih Su ucenici
radili na istrazivackim zadacima individualno, u paru i u manjim grupama, u zavisnosti
od sadrzaja i konkretnih aktivnosti predvidenih nastavnim pripremama.

Kao eksperimentalni faktor, primijenjeni su modeli:

- Istrazivacki rad ucenika na tekstu (ucenici su na pocetku casa dobijali
tekstualna uputstva za rad, razne tekstove u vezi sa temom koju obraduju te su i sami za
zadacu imali pripremiti odredene tekstove na zadanu temu),

- Individualizirani modeli istrazivackog rada ucenika (ucenici su sami birali
teme koje ih interesuju te su, istrazuju¢i knjige, Casopise, internet, pronalazili

informacije. Bio je ukljucen i individualizirani rad i posjeta biblioteci i muzeju),
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- IstrazivaCko-stvaralacki model (ucenici su kroz eksperimente ovladavali
eksperimentalnim procedurama, procjenjivanjem hipoteza, kao i afirmacijom pozitivne i
kreativne klime u razredu),

- Problemsko-otkrivaju¢i modeli (ucenici su usvojili istrazivacko-misaone
postupke, sastavljali plan istrazivanja, zakljucivali na osnovu procitanog teksta i
izvodenja eksperimenta,npr. kretanje biljke prema svjetlosti, propustljivost svjetlosti i
dr.).

Zavisne varijable obuhvatale su obrazovno-vaspitne efekte koji su rezultat
djelovanja  eksperimentalnog  faktora. Pod  obrazovno-vaspitnim  efektima
podrazumijevala su se ostvarena znanja ucenika, ponasanje ucenika u situacijama koje
se mogu oznacCiti problemskim ili konfliktnim, opée moralno rasudivanja ucenika,
empati¢no ponasanje ucenika i ucenicki dozivljaj Skole. Sve navedene zavisne varijable
registrovane su u okviru finalnog mjerenja, provedenog po zavrSetku djelovanja
eksperimentalnog faktora. Sve zavisne varijable su numericke.

Kontrolne varijable bile su: pol ucenika, broj u¢enika u odjeljenjima, $kolski
uspjeh (op¢i skolski uspjeh na kraju tre¢eg razreda, zakljucna ocjena na kraju treceg
razreda iz Poznavanja prirode i1 zaklju¢na ocjena iz Poznavanja drustva). Pored toga, u
kontrolne varijable spadaju i rezultati inicijalnog mjerenja na testu znanja uc¢enika, kao i
ponasanje ucenika u situacijama koje se mogu oznaciti problemskim ili konfliktnim,
op¢e moralno rasudivanja ucenika, empati¢no ponasanje ucenika i ucenicki dozivljaj
Skole u okviru inicijalnog mjerenja. Uz navedeno, neophodno je bilo ,kontrolisati“ i
odredene karakteristike nastavnika, kao Sto su preferencije odredenih stilova
poucavanja, radni staz 1 nivo obrazovanja nastavnika. Radni staz i nivo obrazovanja
nastavnika kontrolisani su samim izborom nastavnika. PedagoSke sklonosti nastavnika
ujednacene su instrukcijama koje su im dodijeljene prije samog eksperimenta. U Slici 1.
graficki su prikazane gore opisane nezavisne zavisne i kontrolne varijable, odnosno sve

varijable ukljucene u istraZivanje.
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Slika 1. Shema prikaza varijabli istrazivanja: Istrazivacki rad u nastavi Moja okolina
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6.6. Metode, tehnike i instrumenti istrazivanja

Metode istraZivanja

U istrazivanju su primijenjene dvije istrazivacke metode: metoda teorijske
analize i metoda eksperimenta.

Metoda teorijske analize primijenjena je u okviru faza pripreme istrazivackog
projekta 1 teorijskog dijela istrazivanja. Na temelju postojec¢ih teorijskih saznanja i
shvatanja o istrazivaCkom radu ucenika kao i specificnostima njegove primjene u
razrednoj nastavi u okviru predmeta Moja okolina, predstavljene su teorijske koncepcije
koje leze u osnovi ispitivanih konstrukata. Pored toga, teorijska analiza obuhvatila je i
empirijske nalaze na osnovu kojih je koncipirano eksperimentalno istrazivanje i
zasnovane istrazivacke hipoteze.

Eksperimentalna metoda klju¢na je za empirijski dio istrazivanja. U okviru
provedenog istrazivanja primijenjen je model eksperimenta sa paralelnim grupama. Na
osnovu Sematskog prikaza provedenog eksperimenta (Slika 2.), pokazano je da je ovaj
eksperiment realizovan u tri osnovne etape:

1. Inicijalno mjerenje/testiranje. Prvi korak u ovoj fazi predstavljalo je
ujednacavanje eksperimentalne i kontrolne grupe. Za provedeno istrazivanje odabrana
su cetiri odjeljenja Cetvrtog razreda osnovne Skole. Nakon pregleda osnovnih
karakteristika uzorka (polne pripadnosti, starosti i opceg Skolskog uspjeha u
prethodnom razredu), formirane su eksperimentalna i kontrolna grupa (obje grupe
sastoje se od po dva odjeljenja) za koje se moze reé¢i da su ujednacene. U ovom slucaju
su (dva eksperimentalna i dva kontrolna odjeljenja) na osnovu koga je steCen uvid U
polazno stanje, odnosno stepen poznavanja sadrzaja iz okvira Skolskog predmeta.
Nakon ujednacavanja izvrSeno je inicijalno testiranje u okviru kojeg su ucenici
popunjavali test znanja iz predmeta Moja okolina i Skalu procjene kognitivnog
funkcionisanja. Osim toga, treba navesti da su ucenici ujednaceni i po prethodnom
iskustvu - s obzirom na to da su se kao generacija u isto vrijeme susreli sa istim
nastavnim sadrzajem i opc¢om socijalnom dinamikom. Pored ujednacavanja grupa, u
sam eksperient involvirana je ideja inicijalnog mjerenja koje bi omogucilo polazni uvid,
a omogucilo bi i da se pri interpretaciji kona¢nih rezultata u obzir uzme pojava moguce

sistematske greSke, kako u eksperimentalnoj tako i u kontrolnoj grupi. Na osnovu
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reCenog, moze se zakljuciti da je kontrola varijanse kroz ujednacavanje grupa i kontrolu
tokom eksperimenta zadovoljavajuca.

2. Uvodenje eksperimentalnog faktora. IstraZivacki rad kao eksperimentalni
faktor uveden je u dva odjeljenja koja su ¢inila eksperimantalnu grupu, dok je kontrolna
grupa gradivo predmeta Moja okolina izucavala prema ustaljenim metodama
predvidenim Skolskim planom i1 programom. U okviru eksperimetntalnog programa
osmiSljene su pismene pripreme za realizaciju nastave Moje okoline sa precizno
definisanim ciljevima, metodama, oblicima rada, nastavnim sredstvima i pomagalima,
arikulacijom Casa, kao i1 ostalim metodickim elementima svojstvenim modelima
Istrazivackog rada ucenika. Uc€enici su na istrazivackim zadacima radili individualno, u
paru i u manjim grupama, u zavisnosti od sadrzaja i konkretnih aktivnosti predvidenih
nastavnim pripremama. Eksperimentalni faktor ¢e djelovati tokom jednog polugodista,
pri ¢emu eksperimentalni program obuhvata nastave jedinice predvidene nastavnim
planom i programom. Neophodno je napomenuti da je prije pocetka druge etape
obavljen razgovor sa nastavnicima te je ustanovljeno da su nastavnici obuceni za
pripremanje, izvodenje i evaluaciju istrazivackog rada ucenika u nastavi Moje okoline, s
obzirom na to da je Pedagoski zavod Ze-do kantona organizovao seminare na temu
istrazivackog rada ucenika. Orijentaciona mikro-struktura istrazivackog rada ucenika u
nastavi Moje okoline imala je sljedece faze:

- Postavljanje istrazivackog zadatka,

- Samostalno rjeSavanje istrazivackih zadataka novim pristupima,

- Postavljanje pretpostavki, odvajanje bitnog od nebitnog,

- Prikupljanje i analiza ¢injenica i ispitivanje prirodno-drustvene stvarnosti,

- Faza provjere tacnosti rjeSenja istrazivackih zadataka i1 njihove prikladnosti
novom pristupu rjeSavanja zadataka.

3. Finalno mjerenje/testiranje. Posljednji korak u okviru istrazivanja bilo je
retestiranje uCenika, odnosno ponovno ispitivanje poznavanja sadrzaja koji su izucavani
u okviru predmeta Moja okolina. Primijenjeni test znanja je modifikovan, odnosno
sadrzaji koje su ucenici izu€avali nisu ispitivani istim testom radi izbjegavanja uticaja
pamcenja upitnickog materijala. Pored toga, u okviru retestiranja ucenika ponovo je
zadana i skala samoprocjene kognitivnog funkcionisanja. S obzirom na to da se kod ove
skale radi o samoprocjeni vlastitog kognitivnog funkcionisanja i stavova, koji su kao

istrazivacki koncepti stabilniji od znanja (Bukvié¢, 1996), primijenjena je ista skala kao u
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inicijalnom testiranju. Time su dobijene i mjere znanja ucenika, odnosno mjere
samoprocjene koje su omogucile da se ispita efekat istrazivackog rada kao uvedenog
eksperimentalnog faktora na kvalitet nau¢nog iz predmeta Moja okolina i mjere

samoprocjene kognitivnog funkcionisanja i stavova.

PRVA ETAPA DRUGA ETAPA TRECA ETAPA
Inicijalno mjerenje Djelovanie E Finalno
i ujednaéavanje grupa faktora mjerenje

- Inicijalni test znanja - Finalni test znanja

E (Forma A) Primjena eksperimentalnog (forma B)
rupa e . .
(d\g'a :d'el'en'a} - Upitnik samoprocjene programa - Upitnik samoprocjene opieg
1ehen prosocijalnog i kongnitivnog (istrazivacki rad ucenilca) prosocijalnog i kognitivnog
funkcionisanja funkcionisanja

- Inicijalni test znanja - Finalni test znanja

forma B)
orma A . - (
:ﬁgmlrf fenia) EPUpitm'k zamoprocjmc Uobitajen natin rada - Upitnik samoprocjene opieg
va odjeljenja o . .
1Eaem prosocijalnog i kongnitinog prosocijalnog i kognitivnog

P finkcionisanja
fimkcionisanja ]

Slika 2. Tok eksperimentalnog istraZzivanja - Sematski prikaz.

Tehnike i instrumenti istrazivanja

U istrazivanju su bile primijenjene sljedece istrazivacke tehnike: analiza
dokumentacije, testiranje i skaliranje. Analiza dokumentacija primijenjena je prilikom
uvida u Skolsku dokumentaciju s ciljem prikupljanja podataka o uéenicima i formiranja
ujednacenih eksperimentalnih i kontrolnih odjeljenja. Pored toga, analiza dokumentacije
koriStena je pri analizi nastavnih planova i programa kako bi se identificirale nastavne
jedinice koje su realizovane u eksperimentalnom istrazivanju. Testiranje je primijenjeno
u inicijalnom i finalnom mjerenju s ciljem utvrdivanja znanja ucenika. Skaliranje je
realizovano u inicijalnom i finalnom mjerenju kako bi se utvrdile samoprocjene ucenika
vezane za njihovo kognitivno funkcionisanje i ispitivane stavove.

U ovom eksperimentalnom istraZivanju primijenjeni su sljedeci istrazivacki
instrumenti:

- test znanja iz Moje okoline (forma A - inicijalno mjerenje),

- test znanja iz Moje okoline (forma B - finalno mjerenje),

- upitnik samoprocjene opceg prosocijalnog i kognitivnog funkcionisanja.
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Testovi znanja iz Moje okoline (forme A i B) primijenjeni su u incijalnom i
finalnom mjerenju. U ovim testovima se pod znanjima podrazumijevaju ¢injenicno,
konceptualno, proceduralno i metakognitivno znanje, za koja se oc¢ekuje da ¢e zbog
djelovanja eksperimentalnog faktora biti znatno zastupljenija u eksperimentalnoj grupi u
odnosu na kontrolnu grupu.

Upitnik samoprocjene opceg prosocijalnog i kognitivnog funkcionisanja
konstruisan je za potrebe ovog istraZzivanja. Ucenici su sami popunjavali upitnik prema
dobijenim instrukcijama. Zadatak ucenika bio je da u okviru inicijalnog mjerenja
odgovore na pitanja iz upitnika. Isti upitnik popunjavali su i u okviru finalnog mjerenja.
Upitnik se sastojao iz cetiri osnovna dijela. Prvi dio cinila je skala za procjenu
ponaSanja ucenika u situacijama koje se mogu oznaciti problemskim ili konfliktnim.
Naime, svaka od stavki ove skale opisivala je situaciju u kojoj uc¢enik moze ispoljiti
pasivan stav (odnosno povlacenje ili bespogovorno prihvatanje za njega/nju
nepovoljnog ishoda koji se namece od strane drugih aktera u opisanoj situaciji);
asertivan stav (nastojanje da zastiti sebe i druge aktere situacije koriste¢i konstruktivan
pristup da ukaze na njihovu nekorektnost); i agresivan stav, odnosno ponasanje koje
ukljucuje suprotstavljanje drugim sudionicima date situacije, a koje za cilj nema
konstruktivno rjeSenje ve¢ prvenstveno li¢ni benefit u datoj situaciji). Skala se sastojala
od 6 stavki. Visi skor na skali ukazivao je na sklonost agresivnom reagovanju u
problemskim/konfliktnim situacijama, a niZi skorovi ukazivali su na sklonost pasivnom
nacinu razrjeSenja takvih situacija. Skorovi srednjih vrijednosti sugerisali su da uc¢enik
nastoji asertivnim pristupom razrijesiti problemske/konfliktne situacije).

Druga skala u okviru ovog upitnika koriStena je za procjenu opéeg moralnog
rasudivanja uéenika. Naime, skala se sastojala od 5 stavki na osnovu kojih je bilo
moguce procijeniti opée moralno rasudivanje ucenika. Stavke su date u binarnom
formatu odgovora, a ukupan skor na skali pokazivao je sklonost u¢enika da rezonuje u
skladu sa op¢im moralnim nacelima.

Tre¢a skala upitnika obuhvatala je cCetiri stavke kojima se opisuje empati¢no
ponasanje uc¢enika. Ovim stavkama opisane su situacije u kojima je ucenik procjenjivao
da 1i bi iskoracio iz situacije vlastitog komfora kako bi pomogao drugu/drugarici ili sa
njim/njoj podijelio svoje dobro/zadovoljstvo. Stavke su date u binarom formatu, a

ukupan skor dobija se sabiranjem pojedina¢nih odgovora. Visi skor pokazivao je ViSi
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stepen empatije ispitanika (ili, jednostavnije rec¢eno, vecu sklonost ponaSanju koje
pausalno nazivamo ,,drugarskim®).

Posljednji dio upitnika sastojao se od pet stavki. Svaka stavka predstavljala je
zasebnu mjeru ucenickog dozivljaja Skole. Na osnovu njih bilo je moguce ste¢i uvid u
op¢i odnos prema Skoli, kao i dozivljaj pojedinih aspekata Skole kakvi su: razlozi
pohadanja Skole, prijatni 1 neprijatni aspekti pohadanja Skole 1 stepen zadovoljstva
vlastitim sposobnostima koje dolaze do izraZaja u Skoli. Stavke ovog posljednjeg dijela
upitnika analizirane su zasebno, i svaka je omogucavala uvid u zaseban doZivljaj
razlic¢itih aspekata Skolovanja.

Sto se tiée dijela upitnika kojim su procjenjivani stilovi razrjeSavanja konflikata,
empatija, moralnost i stavovi prema $koli, treba re¢i da su oni u prvom redu prilagodeni
uzrastu ucenika. Prilikom izbora stavki koje ¢e uc¢i u sastav upitnika i njegovih cjelina
vodeno je racuna o sadrzajnoj valjanosti. To znaci da je u prvom redu cilj bio adekvatno
obuhvatiti 1 ,,pokriti“ podrucja stilova razrjeSavanja konflikata, empatije, moralnosti i
stavova prema Skoli. Tako stavke predstavljaju operacionalizaciju klju¢nih indikatora
ispitivanih konstrukata. Time je svaki konstrukt sa svojim indikatorima tvorio
karakteristicnu nomolosku mrezu koja je omogucila op¢i uvid, ali i uvid u njihove
specifi¢ne indikatore.

Kako se vidi u prilozima, ovaj instrument nije uniforman. Razli¢itim stavkama
je u najve¢em broju slucajeva pridruzen razli¢it broj mogucih kategorija odgovora.
Ovakva strategija odabrana je imajuci u vidu uzrast ué¢enika. S obzirom na to da su opce
intelektualne sposobnosti jos uvijek konkretnog nivoa, ¢esto se najvalidniji odgovori na
ovom uzrastu dobijaju konkretnim pitanjima. Za svaku stavku broj kategorija odgovora
odreden je na osnovu prirode samog indikatora koji se operacionalizuje i nastojanjem da
se smanji nerazumijevanje od strane ucenika. Izuzetak je jedino bila skala stilova
razrjeSavanja konflikata, gdje je uniformisanjem odgovora, koji su se mogli kategorisati
kao agresivni, asertivni i pasivni, dobijen i op¢i uvid u samu varijablu. Stoga je provjeru
faktorske strukture u ovom slu¢aju nemoguée uraditi. Cinjenica da se radi o mahom
kategorickim varijablama, koje imaju razli¢it broj kategorija odgovora, uz ¢injenicu da
su ispitanici uzrasta od 10 godina, nametnula se potreba da valjanost instrumenta bude
posmatrana kroz sadrZzajnu valjanost, a ne kroz provjeru strukture upitnika putem

faktorske analize.
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Konacno treba istaknuti da su u okviru primijenjenih statistickih postupaka,
pored samih rezultata, na uvid dati i parametri deskriptivne statistike koji su pruzili
mogucénost da se stekne uvid i u distribuciju rezultata pri prvoj primjeni testa.

Lista ili protokol za analizu dokumentacije bio je izraden kako bi se u njega
unosili podatci o ucenicima koji su pronadeni u Skolskim dokumentima. Poseban
protokol bio je izraden za potrebe analize nastavnih programa kako bi se identifikovali
sadrZzaji-nastavne jedinice za koje je takode bio izraden eksperimentalni program.
Testovi znanja kreirani su zajedno sa ucliteljicama cetvrtog razreda. Upitnik
samoprocjene opceg prosocijalnog i kognitivnog funcionisanja sacinjen je u saradnji sa

Aktivom pedagoga Op¢ine TeSan,;.
6.7. Populacija i uzorak
U ovom istrazivanju populaciju su ¢inili uéenici Cetvrtih razreda na podrucju
Zeni¢ko-dobojskog kantona u Skolskoj 2019/2020. godini. Ukupan uzorak istraZivanja
obuhvatio je 89 ucenika iz 4 odjeljenja Osnovne Skole ,,Huso Hodzi¢* Tesanj, od kojih

su dva oznacena eksperimentalnom, a dva kontrolnom grupom.

Tabela 1. Polna struktura uzorka ispitanika

eksperimentalna grupa  kontrolna grupa Total
muski pol 27 26 53
Zenski pol 19 17 36
Total 46 43 89

Kako se vidi u Tabeli 1., djecaci su zastupljeniji u okviru cjelokupnog uzorka
istrazivanja. Ono §to je znaCajno za samo istrazivanje jeSt Cinjenica da je polna
zastupljenost ispitanika u kontrolnoj i eksperimentalnoj grupi gotovo podjednaka,
odnosno da se kontrolna i eksperimentalna grupa mogu smatrati ujednacenim s obzirom
na pol ispitanika. To je potvrdeno i pomoéu Hi-kvadrat testa (x?(1)=.029, p=.865) koji
pokazuje odsustvo znaCajnih razlika u polnoj zastupljenosti ucenika i1 ucenica u
eksperimentalnoj 1 kontrolnoj grupi na oba nivoa statisticke znacajnosti (p>.05).
Prosjecna ocjena na kraju trec¢eg razreda za ucenike u eksperimentalnoj grupi iznosila je

4.30 (SD=.36), a u kontrolnoj 4.03 (SD=.41). Razlika izmedu opéeg uspjeha izmedu
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eksperimentalne i kontrolne grupe testirana je pomocu t-testa za nezavisne uzorke i
dobijeni rezultati (t(87)=.52, df>.05). Na osnovu toga moze se zakljuciti da su grupe

ujednacene prema Skolskom uspjehu ucenika.

6.8. Statisticka obrada podataka

U fazi sredivanja i obrade prikupljenih istrazivackih podataka, a shodno
postavljenim istrazivackim hipotezama, primijenjeni su sljede¢i statisticki postupci:

- analiza frekvencija i procenata,

- analiza deskriptivnih statistickih pokazatelja (aritmeticka sredina kao mjera
centralne tendencije; standardna devijacija kao mjera odstupanja od normalne
raspodjele; skjunis i kurtozis kao mjere odstupanja od normalne raspodjele),

- hi-kvadrat test,

- t-test 1 Wilcoxonov test (paramterijski i neparametrijski testovi za utvrdivanje
razlika aritmetickih sredina za nezavisne 1 zavisne uzorke.

Za potrebe sredivanja, pripreme podataka i njihove obrade - koriSten je
statisticki softver SPSS 20.0 for Windows.

6.9. Organizacija i tok istrazivanja

Cjelokupno eksperimentalno istrazivanje realizovano je u Skolskoj 2019/2020.
godini, u periodu od septembra 2019. do februara 2020. godine. Od nadleznog
Pedagoskog zavoda traZena je saglasnost za provodenje aktivnosti odnosno istrazivanja
u Skoli. Obavljen je razgovor sa menadZmentom Skole. Od pedagoga su dostavljene
informacije o odjeljenjima te o ujednacenosti istih. Pored toga, priprema je
podrazumijevala i razmatranje i planiranje eksperimentalnih i kontrolnih grupa, izradu
instrumenta istrazivanja, kao i pripremu eksperimentalnog programa (analiza nastavnih
planova i programa, pisanje priprema). Takode, obavljen je instruktivni razgovor sa
nastavnicima te su im data detaljna upustva o nacinu rada. S obzirom na to da su sve
nastavnice prosle obuku za istrazivacki rad ucenika koje je provodio Pedagoski zavod
Ze-do kantona, nije bilo potrebe za posebnim uputama. Pripremljen je jedan obrazac za
nastavnike sa uputama. Na kraju svake sedmice organizovani su sastanci sa

nastavnicama na kojima se planirao rad za narednu sedmicu.
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Od roditelja je na roditeljskom sastanku trazena saglasnost za ucestvovanje
ucenika u ispitivanju. Anonimnost podataka garantovana je izjavom. Za ucenike su
koriSteni incijali pri interpretaciji podataka. Takode, trazena je pismena saglasnost
roditelja za objavljivanje fotografija ucenika.

Ujednacavanje grupa (koje su prethodno izabrane i usaglasene s predstavnicima
Skola) i inicijalno ispitivanje izvrseno je poc¢etkom novembra 2019. godine. Istrazivacki
rad uc¢enika u okviru predmeta Moja okolina bio je kao eksperimentalni faktor prisutan
od samog inicijalnog testiranja (novembar 2019) do kraja februara 2020. godine. U isto
vrijeme kontrolna grupa je na istim sadrzajima radila na uobicajen nacin odnosno
tradicionalnom nastavom, kako je to predvideno propisanim nastavnim planom i

programom.
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7. REZULTATI EKPERIMENTALNO-METODICKOG ISTRAZIVANJA
OBRAZOVNO-VASPITNIH EFEKATA ISTRAZIVACKOG RADA UCENIKA
U NASTAVI MOJE OKOLINE

Osnovna hipoteza ovog rada, koja je glasila: “Pretpostavlja se da ¢e ucenici iz
eksperimentalne grupe koji ¢e uciti sadrzaje Moje okoline primjenom istrazivackog rada
ucenika posti¢i visi nivo obrazovno-vaspitnih efekata u odnosu na ucenike iz kontrolne
grupe koji ¢e sadrzaje Moje okoline uéiti na uobiCajene nacine, u tradicionalnoj
pretezno predavacko-prikazivackoj nastavi®, operacionalizirana je sluze¢i se nizom
pomoc¢nih hipoteza. Upotrebom vecéeg broja razlicitih statistickih postupaka ispitivane
su postavljene pomocéne hipoteze, te Se U nastavku prezentiraju rezultati i spoznaje

dobijene ovim istrazivanjem, odnosno provedenim statistickim postupcima.

7.1. Rezultati istrazivanja o uticaju eksperimentalne metode

na rezultate finalnog testiranja znanja iz predmeta Moja okolina

Pri provjeri prve pomoéne hipoteze, koja je glasila: “Pretpostavlja se da ¢e u
nastavi Moje okoline ucenici eksperimentalne grupe u kojoj se primjenjuje istrazivacki
rad posti¢i viSe skorove na finalnom testiranju znanja iz predmeta Moja okolina u
odnosu na ucenike u kontrolnoj grupi koji rade na uobicajene nacine u tradicionalnoj
nastavi“, primijenjeno je nekoliko statistickih postupaka. U prvom redu, razmotreno je
postignuce na inicijalnom i finalnom testu znanja iz Moje okoline. Poredenje postignuca
izmedu eksperimentalne i kontrolne skupine izvrSeno je pomocu t-testa za nezavisne
uzorke, dok je razlika u u postignucu u okviru svake skupine posebno utvrdena pomocu
t-testa za uparene uzorke.

Prije komentara dobijenih rezultata treba re¢i da su se inicijalni i finalni test
razlikovali prema ukupnom broju moguc¢ih bodova. Dok se inicijalni test sastojao od 32
pitanja, finalni test ukljucivao je 22 pitanja, tako da je ukupni raspon mogucih bodova
na testu bio razli¢it. To znaci da isti broj bodova na inicijalnom i finalnom testu imaju
drugacija znacenja, odnosno da se na osnovu njih dodjeljivala razli¢ita ocjena. Stoga
nije bilo moguce izvrsiti korektno direktno poredenje samo na osnovu broja bodova,

odnosno sirovih rezultata. Kako se vidi u tabeli 1, prosje¢ni rezultati na finalnom
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mjerenju bili su primijetno visi. Medutim, S obzirom na opisanu razliku izmedu
inicijalnog i finalnog testa, registrovanu razliku nije moguce prihvatiti kao relevantan i
validan podatak. Zato su postignu¢a ucéenika na inicijalnom i finalnom mjerenju
izrazena i ocjenama. Naime, prema ostvarenom broju bodova na inicijalnom i finalnom
mjerenju svim ispitanicima dodijeljene su ocjene od 1 do 5, u skladu sa kriterijem

ocjenjivanja koji je definisan prilikom konstruisanja testa (Prilozi 1 i 2).

Tabela 2. Mjere deskriptivne statistike za inicijalno i finalno

testiranje znanja - (cijeli uzorak; N=89)

Rezultat Rezultat Ocjena Ocjena

Inicijalno testiranje  Finalno testiranje Inicijalno testiranje  Finalno testiranje

M 28.03 38.24 2.95 3.35
SD 5.97 8.08 .98 .88
S -.64 - 79 -.34 -.78
K 31 31 -.24 .66
Min 11 16 1 1
Max 38 52 5 5

Legenda: M - aritmeti¢ka sredina; SD - standardna devijacija; S - skjunis; K - krtozis; Min - minimalni

skor; Max - maksimalni skor

Radi sticanja potpunijeg uvida u dobijene rezultate, prvo su razmotreni podaci
dobijeni na cjelokupnom uzorku, i to u odnosu na postignute ocjene na inicijalnom i
finalnom testiranju. Kako se vidi u Tabeli 2., prosje¢na ocjena uc¢enika na finalnom (FT
M=3.35; SD=.88) bila je visa nego prosjecha ocjena na inicijalnom testiranju (IT
M=2.95; SD=.98), bez obzira na to da li ispitanici pripadaju kontrolnoj ili
eksperimentalnoj skupini. Na osnovu toga se moze zakljuciti da je, gledano na nivou
kompletnog uzorka, ostvaren odredeni napredak ucenika. Rezultati dobijeni u tabeli
iznad pokazuju da dobijeni rezultati na oba testiranja (inicijalnom i finalnom) ne
odstupaju od normalne raspodjele. Skjunis kao mjera horizontalnog odstupanja (IT S=-
34; FT S=-78) i kurtozis (IT K=-.24; K=.66) kao mjera vertikalnog odstupanja od
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normalne raspodjele ne prelaze vrijednsti +/- 1.00 kao granicu znacajnosti ovih
parametara (George & Mallery, 2010).

U daljem dijelu rada izvrSeno je poredenje rezultata na inicijalnom i finalnom
testiranju znanja odvojeno za eksperimentalnu i kontrolnu grupu. U analizi je
primijenjen t-test za nezavisne uzorke. U obzir su u prvom redu uzimani rezultati
dobijeni analizom dobijenih ocjena. Analiza postignu¢a ucenika izrazena putem
sumacionog skora, odnosno ukupnog broja bodova na testovima, u tabele je dodana

samo radi potpunijeg uvida u dobijene nalaze.

Tabela 3. Mjere deskriptivne statistike i t-test za nezavisne uzorke;

postignuca eksperimentalne i kontrolne skupine na inicijalnom i finalnom testiranju

Skupina M SO SEM F P t df p n
Inicijalno ES 26.21 586 .86 .204 .65 -3.110 87 .003 .10
testiranje _skor KS 29.97 551 .84
Finalno ES 42.08 580 .85 4.413 .04 5303 87 001 .225
testiranje_skor KS 34.13 820 1.25
Inicijalno ES 269 .98 .14 754 38 -2.649 87 027 .067
testiranje _ocjena KS 3.23 .92 14
Finalno ES 3.78 .62 .09 2326 .13 5.368 87 000 .229

testiranje_ocjena KS 290 .89 13

Legenda: ES - eksperimentalna skupina; KS - kontrolna skupina. M - aritmeticka sredina; SD -
standardna devijacija; SE M - standardna greska aritmeticke sredine; Legenda: F - varijanca; t - t-test; df -

stepen slobode; p - nivo statisticke zna¢ajnosti;n?-indeks snage efekta

Kako pokazuju rezultati u Tabeli 3., na inicijalnom testiranju znanja ucenici
kontrolne skupine (KS M=3.23, SD=.92) postizu bolje rezultate nego ucenici
eksperimentalne skupine (ES M=2.69, SD=.98). Dobijena vrijednost t-testa (t(87)= -
.649) statisticki je znacajna na nivou p<.05. Drugim rije¢ima, na inicijalnom testiranju
ucenici kontrolne skupine ostvarili su statisticki znac¢ajno bolje znanje nego ucenici
eksperimentalne skupine. Medutim, ukoliko se u interpretaciju ukljuci i parametar snage

efekta (n>=.067) da je ukupna koli¢ina obuhvacene, odnosno objasnjene varijance svega
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6%, rezultati dobijeni na finalnom mjerenju pokazuju drugaciji trend. Naime, na
finalnom testiranju ucenici eksperimentalne skupine (ES M=3.78, SD=.62) ostvarili su
bolje rezultate nego ucenici kontrolne skupine (KS M=2.90, SD=.89). Vrijednost t-testa
za nezavisne uzorke (t(87)=5.36) u ovom slucaju je statisticki znac¢ajna na nivou p<.01.
U ovom sluéaju treba dodati da pokazatelj snage efekta (n?=.229) ostvaruje vrijednost
koja, prema spomenutom Kkriteriju, spada u efekte srednje snage i sugeriSe da se
eksperimentalnom kontrolnom metodom u eksperimentalnoj grupi moze objasniti oko
22% varijance razlika u uspjesnosti na testu.

Na osnovu podataka dobijenih na ukupnom uzorku ispitanika vidimo da su
ucenici u okviru kontrolne skupine postigli statisticki znacajno bolje rezultate, ali uz,
ocekivano, malu snagu efekta na inicijalnom testiranju znanja iz predmeta Moja
okolina, nego wucenici iz eksperimentalne skupine. Medutim, nakon uvodenja
istrazivackog rada ucenika kao eksperimentalnog faktora - situacija se mijenja, tako da
su na finalnom testiranju znanja iz predmeta Moja okolina bolje rezultate postigli
ucenici eksperimentalne skupine, i to na nivou znacajnosti p<.01 i veli¢ini efekta snage
koja ukazuje na osrednju povezanost istrazivacke metode sa postignu¢em na finalnom
testiranju. Na osnovu dobijenih rezultata moze se zakljuciti da oni govore u prilog prve
pomoéne hipoteze. Drugim rije¢ima, uvodenje istrazivackog rada ucenika kao
esperimentalnog faktora u okviru predmeta Moja okolina dovodi do unapredenja znanja
koje su u€enici sposobni pokazati.

U daljoj provjeri prve pomoc¢ne hipoteze analizirana je razlika u rezultatima koje
su ucenici postigli na inicijalnom i finalnom testiranju. Drugacije receno, direktno su za
svakog ucenika uporedeni njegovi rezultati inicijalnog i finalnog testiranja. To je u
prvom navratu uradeno na nivou cijelog uzorka. Na taj nac¢in se Zelio steci op¢i utisak o
odnosu rezultata na inicijalnom i finalnom mjerenju. U ovom slucaju primijenjen je t-
test za zavisne uzorke. U tabelama koje slijede prikazani su rezultati i za sumacione
skorove i za ocjene ucenika. Iako je zakljucak 0 hipotezama donoSen isklju¢ivo na
osnovu ocjena, radi kompletnijeg uvida u dobijene nalaze prikazani su i rezultati

dobijeni na osnovu sumacionih skorova.
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Tabela 4. Mjere deskriptivne statistike i t-test za zavisne uzorke;

postignuce na inicijalnom i finalnom testiranju (cijeli uzorak; N=89)

M SD SEM t Df P n?
IT_skor 28.03 597 .63 -9.468 88 00 .762
FT_skor 38.24 8.08 .85
IT_ocjena 295 98 .10 -2.817 88 .00 .083
FT_ocjena 335 .88 .09

Legenda: IT - inicijalno testiranje; FT - finalno testiranje; M - aritmeti¢ka sredina; SD - standardna
devijacija; SE M - standardna greska aritmeticke sredine; Legenda: F - varijanca; t - t-test; df - stepen

slobode; p - nivo statisti¢ke znacajnosti; 12 - indeks snage efekta

Rezultati prikazani u Tabeli 4. pokazali su da su ispitanici, gledano u cjelini, na
inicijalnom testiranju znanja iz predmeta Moja okolina (IT M=2.95, SD=.98) postigli
nize prosjecne ocjene nego na finalnom testiranju (FT M=3.35, SD=.88). Registrovana
razlika bila je statisti¢ki znacajna na nivou p<.01 (t(88)=-2.817). Medutim, indeks snage
efekta bio je svojom vrijednosti ¢ak ispod granice slabog efekta. Ukupno gledano, moze
se re¢i da su dobijeni rezultati pokazali da su ucenici u cjelini ispoljili visi stepen znanja
iz predmeta Moja okolina na finalnom mjerenju, ali da se svega 8% registrirane razlike
moglo dovesti u vezu sa faktorima koji su na ucenike sistematski djelovali u periodu
izmedu inicijalnog i finalnog testiranja.

Radi uvida u djelovanje istrazivackog rada ucenika u okviru predmeta Moja
okolina kao eksperimentalnog faktora, izvrseno je poredenje ucenickih postignuca na
inicijalnom i finalnom testiranju - zasebno za eksperimentalnu i kontrolnu grupu. U tu

svrhu ponovo je primijenjen t-test za zavisne uzorke.
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Tabela 4. Mijere deskriptivne statistike i t-test za zavisne uzorke; postignuca

eksperimentalne i kontrolne skupine na inicijalnom i finalnom testiranju (po skupinama)

M M SD SEM t Df p n?
IT_skor 26.21 5.86 .86 -15.06 45 .00 .720
FT_skor 42.08 5.80 .85

=S IT ocjena  2.69 .98 14 -6.88 45 .00 .350
FT ocjena  3.78 .62 .09
IT_skor 29.97 5.51 .84 -2.88 42 .00 .086
FT_skor 34.13 8.20 1.25

> IT ocjena  3.23 92 14 1.71 42 .09 .032
FT ocjena  2.90 .89 13

Legenda: IT - inicijalno testiranje; FT - finalno testiranje; ES - eksperimentalna skupina; KS - kontrolna
skupina; M - aritmeti¢ka sredina; SD - standardna devijacija; SE M - standardna greska aritmeticke
sredine; Legenda: F - varijanca; t - t-test; df - stepen slobode; p - nivo statisti¢ke znacajnosti; n? - indeks

snage efekta

Prosje¢ne vrijednosti ocjena (Tabela 4.) koje su ucenici kontrolne skupine
pokazali na inicijalnom testiranju (IT M=3.23, SD=.92) bile su nesto vise od prosje¢nih
ocjena koje su isti ucenici postigli na finalnom testiranju (FT M=2.90, SD=.89). Pri
provjeri znacajnosti razlike uz pomo¢ t-testa za zavisne uzorke utvrdeno je da
registrirana razlika nije bila statisticki znaCajna niti na jednom niovu statisticke
znacajnosti (t(88)=1.71 p>.05), kao i da je indeks snage efekta ispod granice (p<.10).
Jednostavnije govoreci, znanje ucenika kontrolne skupine iz predmeta Moja okolina na
inicijalnom testiranju nije se sustinski razlikovalo od znanja koje je registrovano u
okviru finalnog mjerenja.

Nasuprot tome, prosjecna ocjena ecksperimentalne skupine na inicijalnom
testiranju (IT M=2.69, SD=.98) bila je niZza od registrovane prosjene ocjene na
finalnom testiranju (M=3.78, SD=.62). Dobijena vrijednost t testa (t(88)=-6.88, p<.01,
n?>.30) pokazala se zna¢ajnom na nivou p<.01. Indeks snage efekta pokazao je da se
radilo o jakom efektu i da se 32% varijance registrovane razlike moglo pripisati
istrazivackoj metodi u nastavi predmeta Moja okolina. Jednostavnije receno, moze se
zakljuciti da je uvodenje istrazivaCke nastave u eksperimentalnu grupu imalo pozitivan

efekat na stepen usvojenog znanja, kao i na njegovo trajanje. U istom periodu je u
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okviru kontrolne skupine zabiljezena niza prosjecna ocjena koja je ukazala na pad
znanja. Pretpostavljamo da su kontrolnoj skupini, sa jedne strane, sam protok vremena,
a, sa druge, i Skolsko gradivo sa kojim se ucenici susretali u okviru tradicionalne
nastave imali negativan uticaj na trajnost usvojenog znanja.

U okviru prve pomoéne hipoteze pretpostavljeno je da c¢e ucenici
eksperimentalne skupine u kojoj se primjenjivao istrazivacki rad u nastavi Moje okoline
posti¢i vise skorove na finalnom testiranju znanja iz predmeta Moja okolina u odnosu
na ucenike u kontrolnoj skupini koji rade na uobicajene nacine u tradicionalnoj nastavi.
Imajuéi u vidu sve rezultate dobijene u okviru njene provjere, a posebno direktno
poredenje dobijenih rezultata eksperimentalne i kontrolne skupine, moze se prihvatiti
prva pomoc¢na hipoteza i zakljuciti da uvodenje istrazivatkog rada u¢enika u nastavu
Moje okoline ima pozitivan efekat na usvojeno znanje i njegovo trajanje. Na osnovu
ukupnih dobijenih rezultata, prihvata se prva pomoéna hipoteza, koja je glasila da
¢e ucenici eksperimentalne skupine Uz primjenu istrazivackog rada u nastavi iz
predmeta Moja okolina postic¢i viSe skorove na finalnom testiranju znanja nego ucenici

kontrolne grupe u kojoj se primijenjuju tradicionalne nastavne metode.

7.2. Rezultati istrazivanja o uticaju eksperimentalne metode

na sklonost rjeSavanju konflikata

U okviru provjere druge pomocne hipoteze, koja je glasila: “Pretpostavlja se da
¢e ucenici u eksperimentalnoj grupi u kojoj se realizuje nastava Moje okoline uz
primjenu istrazivackog rada ucenika pokazivati vecu sklonost ka asertivnim nego
agresivnim 1 pasivnim oblicima ponaSanja u situacijama koje se mogu oznacCiti
problemskim ili konfliktnim u odnosu na ucenike u kontrolnoj grupi koji rade na
uobicajene nacine u tradicionalnoj nastavi“, prvo su analizirane mjere deskriptivne
statistike za rezultate koje su ucenici kao cjelina postigli na skali rjeSavanja konflikata.
Nakon toga je razmotreno postignuée na inicijalnom i finalnom testu znanja iz Moje
okoline. Poredenje postignu¢a izmedu eksperimentalne i kontrolne skupine izvrseno je
pomocu t-testa za nezavisne uzorke, dok je razlika u postignucu u okviru svake skupine
posebno analizirana pomoc¢u t-testa za uparene uzorke. RazrjeSavanje konflikata
posmatrano je na osnovu tri dominantne orijentacije prema kojima se pojedinac upravlja
u situacijama konflikta: pasivno ponasanje, koje karakteriSe izbjegavanje ili povlacenje
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iz konfliktne situacije koja se tretira izvorom intenzivne neprijatnosti, bez obzira na
argumente kojima pojedinac raspolaze; asertivno ponaSanje, koje odlikuje spremnost da
se bori za vlastite ciljeve, pri cemu se koriste valjani agrumenti ili se istovremeno ne
ugrozava druga strana u konfliktu; i agresivno ponasanje, koje karakteriSe nastojanje da
se po svaku cijenu iz konflikta izade kao pobjednik, bez obzira na nacin kojim se cilj
postiZe i da li se time ugroZava druga strana u konfliktu. Prije analize dobijenih rezultata
potrebno je podsjetiti da: niZi skorovi dobijeni na skali procjene stilova razrjeSavanja
konflikata ukazuju na pasivan stil; srednje vrijednosti skorova sugeriSu asertivan stil;
dok visi skorovi na ovoj skali ukazuju da se radi o sklonosti ka agresivnom stilu
razrjeSavanja konflikata. Ovo znacenje dobijenih skorova vrlo je vazno imati u vidu pri

interpretaciji rezultata.

Tabela 5. Mjere deskriptivne statistike za inicijalno i finalno testiranje sklonosti

rjeSavanju konflikata - cjelokupni uzorak (N=89)

Inicijalno testiranje  Finalno testiranje

M 10.58 11.16
SD 1.66 1.33
S 13 18

K -.13 -.15
Min 7.00 8.00
Max 15.00 14.00

Legenda: M - aritmeti¢ka sredina; SD - standardna devijacija; S - skjunis; K - krtozis; Min - minimalni

skor; Max - maksimalni skor

Rezultati (Tabela 5.) dobijeni na cjelokupnom uzorku pokazuju da ucenici na
skali stilova rjeSavanja konflikatnih situacija ostvaruju nesto niZe prosjene rezultate na
inicijalnoj (IT M=10.58; SD=1.66) nego na finalnoj samoprocjeni (FT M=11.16;
SD=1.33). Dobijeni prosjecni skorovi i na inicijalnoj i na finalnoj samoprocjeni
smjeSteni su na sredini izmedu minimalih registrovanih vrijednosti. Ovaj nalaz nam
direktno sugeriSe da se ispitani ucenici globalo procjenjuju kao asertivni. To bi znacilo
da ucenici u konfliktnim situacijama, koriste¢i valjane ¢injenice i argumente, nastoje da
ostvare svoje ciljeve ili zadovolje svoje potrebe bez ugrozavanja ciljeva i integriteta

druge strane, odnosno ukupnog konteksta. Vrijednosti skjunisa kao mjere horizontalnog
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odstupanja, sa jedne strane, i kurtozisa kao mjere vertikalnog odstupanja od normalne
raspodjele - nisu statisticki zna¢ajne niti na inicijalnom (FT S=.13, K=-.13) niti na
finalnom testiranju (FT S=.18, K=-.15). Ovi parametri niti u jednom slu¢aju ne prelaze
vrijednosti +/- 1.00. Kao takvi, sugeriSu da raspodjele ucenickih rezultata na skali
samoprocjene stilova rjeSavanja konfliktinih situacija ne odstupaju od normalne
raspodjele niti na inicijalnoj niti na finalnoj samoprocjeni.

U nastavku analize podataka izvrSeno je poredenje samoprocjena izmedu
eksperimentalne 1 kontrolne skupine. Poredenja su izvrSena posebno za inicijalnu 1

finalnu samoprocjenu. U analizi podataka koriSten je t-test za nezavisne uzorke.

Tabela 6. Mjere deskriptivne statistike i t-test za nezavisne uzorke; postignu¢e na

inicijalnom i finalnom testiranju sklonosti rjeSavanju konflikata

Skupina M SD SEM t df p n2
IT_Stil rjeSavanja ES 11.00 155 .23 2510 87 014  .067
konflikata KS 10.14 1.68 .26
FT_Stil rjeSavanja ES 10.89 1.12 A7 -1.964 87 .053 .042
konflikata KS 1144 148 .23

Legenda: IT - inicijalno testiranje; FT - finalno testiranje; M - aritmeticka sredina; SD - standardna
devijacija; SE M - standardna greska aritmeti¢ke sredine; Legenda: F - varijanca; t - t-test; df - stepen

slobode; p - nivo statisticke znadajnosti; n? - indeks snage efekta

Dobijeni rezultati (Tabela 6.) pokazali su da su u¢enici eksperimentalne skupine
(ES M=11.00, SD=1.55) postigli vise prosjecne skorove U inicijalnoj samoprocjeni nego
ucenici kontrolne skupine (KS M=10.14, SD=1.68). lako su dobijene prosjecne
vrijednosti samoprocjena sugeirisale da je u obje skupine dominirao asertivni stil
rjeSavanja konflikata, registrovana razlika bila je statisti¢ki znacajna na nivou p<.05
(t(87)= 2.510). Dakle, wucenici cksperimentalne skupine Su Sse na inicijalnoj
samoprocjeni pokazali znacajno asertivnijim od ucenika kontrolne skupine. Ipak,
ukoliko se ima u vidu vrijednost indeksa snage efekta (n?=.067), moZe se zakljuciti da
se nije radilo o znacajnom ukupnom efektu. S druge strane, na finalnoj samoprocjeni
stila rjeSavanja konflikata dobijena je drugacija situacija. Naime, na finalnom testiranju

ucenici kontrolne skupine (KS M=10.89, SD=1.12) ostvarili su vise prosje¢ne skorove
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nego ucenici eksperimentalne skupine (ES M=11.44, SD=1.48). Dobijena vrijednost t-
testa (t(87)=-1.96) izasla je iz okvira nivoa znadajnosti p>.05, a indeks snage (1?=.042)
nije sugerisao nikakav efekat. Na osnovu ukupnih podataka moglo se zakljuciti da se
eksperimentalna i kontrolna skupina nisu znacajno razlikovale u odnosu na sklonost
rjeSavanja konfliktnih situacija. Konac¢no, interesantno je s ciljem potpunijeg uvida u
predstavljene nalaze dodati da prema procjenama na finalnom testiranju ucenici obje
skupine iskazuju sklonost asertivnom stilu rjeSavanja konflikata.

Za dobijene rezultate moZe se re¢i da nisu u medusobnom saglasju. Naime, U
eksperimentalnoj skupini registruje se opadanje skorova, Sto je sugerisalo pasivan stil
rjeSavanja konflikata, dok je u kontrolnoj skupini registrovan odreden porast skorova
koji je ukazao na intenziviranje asertivnog stila rjeSavanja. Gledajuéi dobijene rezultate,
za sada se ne moze iznijeti nikakav sud u vezi hipoteze. Imaju¢i u vidu opoziciju
rezultata na inicijalnom i finalnom mjerenju, neophodno je izvrsiti i druge analize kako
bi se moglo konkretnije odgovoriti na postavljenu drugu pomo¢nu hipotezu.

S ciljem jasnijeg razgledanja podataka i mogucnosti preciznijeg tumacenja
njihovog znacenja, analizirana je razlika u samoprocjenama stila rjeSavanja konfliktnih
situacija na inicijalnom i finalnom testiranju. Za svakog ucenika direktno su poredene
samoprocjene na inicijalnom i finalnom testiranju, i u tu svrhu je primijenjen t-test za

zavisne uzorke. U prvom koraku je analiza provedena na ukupnim podacima.

Tabela 7. Mijere deskriptivne statistike i t-test za zavisne uzorke; postignuca
eksperimentalne i kontrolne skupine na inicijalnom i finalnom testiranju sklonosti
rjeSavanju konflikata (ukupan uzorak N=89)

M SD SEM t df p n?
IT_Stil rjeSavanja konflikata 1058 1.66 .18 -2.350 88 .02 .059
FT_Stil rjeSavanja konflikata 11.16 1.33 .14

Legenda: IT - inicijalno testiranje; FT - finalno testiranje; M - aritmeticka sredina; SD - standardna

devijacija; SE M - standardna greska aritmeticke sredine; Legenda: F - varijanca; t - t-test; df - stepen

slobode; p - nivo statisti¢ke znacajnosti; n?- indeks snage efekta

Predstavljeni rezultati pokazali su da su i na inicijalnoj (IT M=10.58, SD=1.66) i
na finalnoj samoprocjeni (FT M=11.16, SD=1.33) ucenici obje skupine ostvarili vise

skorove koji su sugerisali viSu sklonost asertivnom nego pasivnom ili agresivhom
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obliku rjeSavanju konflikata. Razlika koja je registrovana pri poredenju inicijalne i
finalne samoprocjene je, prema dobijenoj vrijednosti t-testa, bila statisticki znacajna na
nivou p<.05 (t(88)=-2.350). Ipak, vrijednost indeksa snage efekta (n?=.059) nije dala
znaCajnu potvrdu registrovane razlike. Stoga je potrebno biti oprezan u izvodenju
zakljucaka i re¢i da dobijeni rezultati nisu dali potvrdu postojanja znacajne razlike u
sklonosti ka rjeSavanju konfliktnih situacija izmedu eksperimentalne i kontrolne
skupine, odnosno da nisu pruZili dovoljno argumenata za prihvatanje druge pomocéne
hipoteze.

U daljoj analizi podataka ispitivano je da li je identifikovani porast skorova
dobijenih na skali samoprocjene na finalnom mjerenju posljedica djelovanja
sistematskih faktora, kakvi su ucenje i razvoj, i koji na ucenike djeluju bez obzira na
metode nastave koje se u Skoli primijenjuju, ili se registrovane razlike mogu povezati sa
uvodenjem eksperimentalne metode u nastavi Moje okoline. I ovom prilikom je u
analizi podataka primijenjen t-test za zavisne uzorke, s tom razlikom Sto su poredeni

rezultati dobijeni u okviru kontrolne i eksperimentalne skupine.

Tabela 8. Mjere deskriptivne statistike i t-test za zavisne uzorke; postignuée na

inicijalnom i finalnom testiranju stilova rjeeSavanja konflikata

Stil rjeSavanja konflikata M SD SEM t df p n
ES IT_Stil rjeSavanja konflikata 11.00 155 .23 37 45 71 .004
FT_Stil rjeSavanja konflikata 10.89 1.12 16
Ks IT_Stil rjeSavanja konflikata 10.14 168 .17 -3.493 42 .00 .038

FT_Stil rjeSavanja konflikata 1144 148 .18

Legenda: IT - inicijalno testiranje; FT - finalno testiranje; ES - eksperimentalna skupina; KS - kontrolna
skupina; M - aritmeti¢ka sredina; SD - standardna devijacija; SE M- standardna greska aritmeticke
sredine; Legenda: F - varijanca; t - t-test; df - stepen slobode; p - nivo statisticke zna¢ajnosti; n? - indeks

snage efekta

Kako je ve¢ spominjano u prethodnim analizama gdje su poredene samoprocjene
ucenika eksperimentalne i kontrolne skupine posebno na inicijalnom i posebno na
finalnom mjerenju, u kontrolnoj i eksperimentalnoj skupini zabiljezeni su razliciti
trendovi. Naime, u okviru eksperimentalne skupine prosje¢ni skorovi na skali stila

rjeSavanja konflikata bili su visi na inicijalnom (IT M=11.00, SD=1.55) nego na
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finalnom testiranju (FT M=10.89, SD=1.12). Primjena t-testa za zavisne uzorke
(t(45)=.37, p>.05, n°=.004) pokazala je da dobijena razlika nije znacajna, odnosno da su
ucenici eksperimentalne skupine i na inicijalnom i na finalnom testiranju ostvarili
ujednacene skorove koji ukazuju na sklonost asertivnom stilu rjeSavanja konflikata.
Suprotno tome, ucenici kontrolne skupine ostvarili su na finalnom testiranju vise
prosjecne rezultate (FT M=10.14, SD=1.68) nego na inicijalnom (IT M=11.44,
SD=1.48). Dakle, registrovana razlika statisticki je znacajna na nivou p<.01 (t(42)=-
3.493, p<.01). Medutim, vrijednost indeksa snage efekta (n?=.004) ne omoguduje
bezrezervno zakljuc¢ivanje da ucenici kontrolne skupine pokazuju izraZeniju sklonost
asertivnom rjeSavanju konflikata na finalnom mjerenju.

Drugom pomoé¢nom pretpostavkom obuhvaceni su aspekti sklonosti rjeSavanja
konflikata kao oblika ponasSanja u¢enika koji se zasnivaju na karakteristikama li¢nosti,
socijalnim vjeStinama i kognitivnim razvojem. Ovaj put je pretpostavljeno da ce
uvodenje istrazivackog rada ucenika kao eksperimentalnog faktora doprinijeti i
promjeni stavova koji se odnose na ponaSanja u situacijama koje bi se mogli nazvati
konfliktnim. Pri tom ponavljamo da se konflikt ne posmatra u uzem smislu kao sukob
barem dvije osobe ve¢ kao postojanje suprotstavljenih interesa koje moze biti
razrijeSeno na razli¢ite nacine. U ovom istrazivanju pretpostavljeno je da ¢e ucenici u
eksperimentalnoj skupini u kojoj se realizuje nastava Moje okoline uz primjenu
istrazivackog rada pokazivati vecu sklonost ka asertivnim nego agresivnim i pasivnim
oblicima ponaSanja u situacijama koje se mogu oznaciti problemskim ili konfliktnim
nego Sto ¢e to biti sluc¢aj sa ucenicima u kontrolnoj skupini koji rade na uobicajene
nacine u tradicionalnoj nastavi.

U ovom sluc¢aju vrijedi postaviti dva pitanja. Prvo, da li se radi o djelovanju
nekog slucajnog faktora koji je djelovao i u kontrolnoj, ali ne i u eksperimentalnoj
skupini? Sa druge strane, ako se radi o sistematskom faktoru, kao Sto je kognitivni
razvoj, onda se postavlja pitanje zaSto isti nalaz nije zabiljezen i u okviru
eksperimentalne skupine. Stoga nije moguce dati direktan odgovor na hipotezu koji bi
zadovoljio sve dileme koje je njeno razmatranje otvorilo. Sa sigurnoséu se moze tvrditi
jedino da uvodenje ecksperimentalne metode u nastavu Moje okoline kao
ekaperimentalnog faktora nema indirektno djelovanje na sistem zakljucivanja koji se
odnosi na rjeSavanje konfliktnih situacija. Op¢ije receno, eksperimentalna metoda moze
imati djelovanje na sticanje trajnijeg i sistematiCnijeg znanja, ali ne i na sklonost
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rjeSavanju konflikata. S obzirom na ukupne rezultate dobijene provjerom druge

pomoc¢ne hipoteze, moZe se zakljuciti da se ona odbacuje.

7.3. Rezultati istrazivanja o uticaju eksperimentalne metode

na moralno rezonovanje ucenika

Moralnost u€enika i eventualna povezanost sa istrazivackim radom ucenika
razmatrana je u okviru tre¢e pomoc¢ne hipoteze. Trecom pomocénom hipotezom Se
»pretpostavlja da ¢e ucenici u eksperimentalnoj grupi u kojoj se realizuje nastava Moje
okoline uz primjenu istrazivatkog rada ucenika pokazivati viSi stepen moralnog
rezonovanja u odnosu na ucenike u kontrolnoj grupi koji rade na uobicajene nacine u
tradicionalnoj nastavi“. U istraZivanju je analizirano moralno rezonovanje ucenika u
viSe situacija u kojima su predstavljene razli¢ite moralne dileme. Visoki skorovi na
moralnom rezonovanju u provedenom istrazivanju odnose se na sklonost ucenika da
bira moralno ispravne odluke ¢ak i kad je u situacijama vlastite Stete. S druge strane,
niski skorovi na moralnom rezonovanju opisuju sklonost da se socijalno prihvatljive i
pozeljne odluke postave iznad vlastite dobiti.

Provjera tre¢e pomoc¢ne hipoteze obuhvatila je nekoliko analitickih postupaka. U
prvom koraku izracunate su i analizirane mjere deskriptivne statistike za skorove na
skali moralnosti koje su ucenici postigni na inicijalnoj i finalnoj samoprocjeni. Nakon
toga je izvrSeno poredenje rezultata eksperimentalne i kontrolne skupine, posebno na
inicijalnoj i finalnoj samoprocjeni, pri ¢emu je koristen t-test za nezavisne uzorke.
Razlika izmedu skorova ostvarenih na inicijalnoj i finalnoj samoprocjeni analizirana je
pomocu t-testa za zavisne uzorke. T-test za zavisne uzorke koriSten je i u poredenju
razlika izmedu skorova koji su postignuti na inicijalnoj i finalnoj samoprocjeni u okviru

eksperimentalne i kontrolne skupine.
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Tabela 9. Mjere deskriptivne statistike za inicijalnu 1 finalnu samoprocjena moralnosti

(ukupan uzorak N=89)

Inicijalno testiranje Finalno testiranje
M 11.06 14.84
SD 1.01 1.08
SE M A1 A1
S .02 -1.08
K 48 1.95
Min 8 11
Max 14 16

Legenda: M - aritmeti¢ka sredina; SD - standardna devijacija; SE M - standardna greska aritmeticke

sredine S - skjunis; K - krtozis; Min - minimalni skor; Max - maksimalni skor

Prvo je dat op¢i uvid u rezultate (Tabela 9.) koje su svi ispitanici ostvarili na
inicijalnom i finalnom testiranju. Rezultati koje su ucenici ostvarili na inicijalnoj
samoprocjeni moralnosti  (IT M=11.06; SD=1.01) podjednako su udaljeni od
minimalnog (ITMin=8) i maksimalnog registrovanog skora (ITMax=14). Dobijene
vrijednosti skjunisa (IT S=.02) kao indikatora horizontalnog odstupanja od normalne
raspodjele i kurtozisa (ITK=.48) kao indikatora vertikalnog odstupanja od normalne
raspodjele nisu prelazile granicu statisticke znacajnosti. Na osnovu toga zaklju¢ujemo
da dobijena raspodjela skorova na skali moralnosti nije odstupila zna¢ajno od raspodjele

pri inicijalnoj samoprocjeni.

Tabela 10. Analiza razlike u moralnosti na inicijalnom i finalnom testiranju t-test za

zavisne uzorke (ukupan uzorak N=89)

Moralnost t df p n?
IT&FT -22.374 87 .00 .850

Legenda: IT - inicijalno testiranje; FT - finalno testiranje; t - t-test; df - stepen slobode; p - nivo statisti¢ke

znadajnosti; 12 - indeks snage efekta

U finalnoj samoprocjeni moralnosti ispitani ucenici su u cjelini postigli visi
prosjecan skor (FT M=14.84, SD=1.08). Dobijena vrijednost aritmeticke sredine kao
prosjecne mjere procijenjene moralnosti ukazala je na izrazenu moralnost, barem u

domenu moralnog rezonovanja. Naime, i minimalni registrovani skor (FTMin=11) i
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maksimalni registrovani skor (FTMax=16) na finalnoj samoprocjeni moralnosti bili su
visi nego na inicijalnoj, a prosje¢an skor koji su ucenici ostvarili blizi maksimalnom
registrovanom skoru. Tome svakako treba dodati da skjunis kao indikator horizontalnog
odstupanja od normalne distribucije prelazi granicu statisticke znacajnosti (FT S=-1.08).
Znacajno odstupanje od normalne distribucije pokazala je i vrijednost kurzotisa (FT
K=1.95) kao mjere vertikalnog odstupanja. Ukupno gledano, moze se reé¢i da su ucenici
u cjelini postigli vise skorove na skali samoprocjene moralnosti na finalnom nego na
inicijalnom testiranju i da ¢e u narednim analizama biti provjereno da li su dobijene
razlike znacajne ili ne. Radi izbjegavanja ponavljanja podataka, u ovom slucaju je
odmah analizirana znacajnost razlika ostvarenih na inicijalnom i na finalnom testiranju
(tabela 10.). Dobijeni rezultati vrlo jasno govore da je samoprocjena moralnosti
ukupnog uzorka uc¢enika na finalnom testiranju (FT M=14.85, SD=1.08) bila statisticki
znacajno visa od samoprocjene na inicijalnom testiranju (IM M=11.06, SD=1.01).
Dobijena razlika bila je statisticki znacajna na nivou p<.0l. Indeks veli¢ine efekta
(n?=.850) je svojom visokom vrijednosti to potvrdio.

U sljede¢em dijelu rada ispitivano je da li se radi o promjeni koja je prisutna i u
eksperimentalnoj i u kontrolnoj skupini ili postoje neke razlike izmedu skupina koje bi
se mogle objasniti eksperimentalnim faktorom. U prvom daljem koraku ispitivana je
razlika izmedu eksperimentalne 1 kontrolne skupine, odvojeno na inicijalnom i finalnom

mjerenju. U obradi podataka primijenjen je t-test za nezavisne uzorke.

Tabela 11. Mjere deskriptivne statistike za samoprocjene moralnosti i t-test za nezavisne

uzorke
Skupina M SD SEM T df p n?

IT_Moralnost ES 11.00 .87 13 -.53 87 .59 .003
KS 1111 1.13 17

FT_Moralnost ES 1474 97 14 -.94 87 30 .010
KS 1495 1.17 18

Legenda: IT - inicijalno testiranje; FT - finalno testiranje; ES - eksperimentalna skupina; KS - kontrolna
skupina; M - aritmeticka sredina; SD - standardna devijacija; SE M- standardna greska aritmeticke
sredine; Legenda: F - varijanca; t - t-test; df - stepen slobode; p - nivo statisticke zna¢ajnosti; nindeks

snage efekta
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Rezultati dobijeni t-testom u okviru skupina generalno su pokazali da izmedu
eksperimentalne 1 kontrolne skupine ne postoji statisticki znaCajna razlika u
samoprocjeni moralnosti. Dobijeni rezultati na inicijalnoj samoprocjeni pokazali su da
su ucenici eksperimentalne skupine (ES M=11.00, SD=.87) postigli vrlo slicnu
vrijednosti kao ucenici kontrolne skupine (KS M=11.11, SD=1.13). Primjena t-testa
pokazala je da se samoprocjene moralnosti ucenika eksprimentalne i kontrolne skupine
nisu statisti¢ki znacajno razlikovale (t(87)=-.53, p>.05, 1?=.003). Sto se ti¢e finalne
samoprocjene, i eksperimentalna (ES M=14.74, SD=.97) i kontrolna skupina (KS
M=14.95, SD=1.17) su svojim skorom ukazale na visoku samoprocjenjenu moralnosti
ucenika. I ovaj put je razlika izmedu skupina bila vrlo mala i, kao takva, nije statistic¢ki
znacajna niti na jednom nivou znacajnosti (t(87)=-.94, p>.05, n?=.010).

Na osnovu ovog nalaza moZze se reéi da su zabiljeZzene promjene u samoprocjeni
moralnosti iste u obje testirane skupine. Drugim rije¢ima, nema polaznih argumenata
koji bi ukazivali da se promjena u samoprocjeni moralnosti moze dovesti u vezu sa
djelovanjem eksperimentalnog faktora. Stoga se u ovom slucaju moze reé¢i da dobijeni

rezultati govore u prilog odbacivanju tre¢e pomoc¢ne hipoteze.

U daljem dijelu razrade tre¢e pomocne hipoteze testirana je statisticka
znacajnost razlike izmedu inicijalne i finalne samoprocjene na nivou cijelog uzorka, pri
¢emu je koristen t-test za zavisne uzorke. U narednom koraku izvrSeno je odvojeno
ispitivanje u okviru eksperimentalne i kontrolne skupine. Time se nastojalo ispitati da li
je registrovana promjena u procjeni moralnosti zastupljena u obje skupine ili postoji

odredena razlika. I u ovom slucaju koristen je t-test za zavisne uzorke.
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Tabela 12. Mjere deskriptivne statistike na inicijalnoj i finalnoj samoprocjeni moralnost

(eksperimentalna i kontrolna skupina)

Skupina Moralnost M SD SEM t df P 1

Es IT_Moralnost 11.00 0.88 .13 -17.21 44 .00 .868
FT_Moralnost 1476 0.98 .15

Ks IT_Moralnost 11.12 114 17 -1435 42 00 .831

FT_Moralnost 1495 1.17 .18

Legenda: IT - inicijalno testiranje; FT - finalno testiranje; ES - eksperimentalna skupina; KS - kontrolna

skupin; M - aritmeticka sredina; SD - standardna devijacija; SE M- standardna greSka aritmeticke sredine;
Legenda: F - varijanca; t - t-test; df - stepen slobode; p - nivo statisticke zna¢ajnosti; n? - indeks snage
efekta

Kako se vidi u Tabeli 12., sa prikazanim rezultatima u obje skupine registrovani
Su porasti prosjecnih skorova u procjeni moralnosti. U okviru eksperimentalne skupine
na inicijalnoj samoprocjeni (M=11.00, SD=.88) su postignuti statisticki znac¢ajno nizi
rezultati nego na finalnoj samoprocjeni (M=14.76, SD=.98). Drugacije govoreci, na
finalnoj samoprocjeni u¢enici eksperimentalne skupine pokazali su vise skorove na skali
moralnosti nego pri inicijalnoj samoprocjeni. Dobijena razlika bila je statisticki
znacajna na nivou p<.01 (t(44)=-17.21), sto je potvrdeno i visokom vrijednosti indeksa
snage efekta n?=(.868). U kontrolnoj skupini zabiljeZena je ista situacija. Na inicijalnoj
samoprocjeni (M=11.12, SD=1.14) ucenici kontrolne skupine takode su postigli
statisticki znacajno nize rezultate nego na finalnoj smaoprocjeni (M=14.95, SD=1.17). |
ovaj put je registrovana razlika bila statisticki znacajna na nivou p<.01 (t(42)=-14.35),
dok je indeks snage efekta n?=(.868) pokazao vrlo jak efekat.

Treta pomoc¢na hipoteza odnosila se na moralno rezonovanje ucenika.
Pretpostavljeno je, naime, da ¢e ucenici u okviru eksperimentalne skupine, gdje se
nastava Moje okoline realizira uz primjenu istrazivackog rada ucenika, pokazivati visi
stepen moralnog rezonovanja u odnosu na ucenike u kontrolnoj skupini koji rade na
uobicajene nacine U tradicionalnoj nastavi. Istrazivacki rad zahtijeva sumnju kao
osnovnu pokretacku ideju, posmatranje iz viSe uglova i objektivnost. S obzirom na to da
se isti ili slican obrazac analize moralnih dilema primjenjuje ulaskom u viSe stadije
moralnog rasudivanja, nastojalo se ispitati da li uvodenje istrazivackih postupaka kao

redovne ucenic¢ke metode saznavanja moze imati uticaj na moralni razvoj. Slobodnije

92



receno: ostvaruje li se tom prilikom i odredeni transfer usvojenog na domen moralnog
rasudivanja?

Ukoliko bi se gledali samo rezultati eksperimentalne skupine, moglo bi se lako
doci u zabludu da porast skorova na skali moralnosti dovedemo u vezu sa djelovanjem
eksperimentalnog faktora. Medutim, imajuc¢i u vidu da je ista promjena, odnosno
poviSenje skorova na skali moralnosti, registrovana i u kontrolnoj skupini - onda je
jasno da se radi o djelovanju odredenog sistematskog faktora Cijem su djelovanju
ucenici izlozeni. Bez obzira na to da li ispitani ucenici pripadaju eksperimantalnoj ili
kontrolnoj skupini, oni su izlozeni njegovom djelovanju. S obzirom na to da su u obje
skupine registrovane istovrsne promjene skorova na skali moralnosti i da se one ne
mogu dovesti u vezu sa djelovanjem eksperimentalnog faktora, moze se u potpunosti
odbaciti trecu pomoc¢nu hipotezu kojom se pretpostavilo da ¢e wucenici u
eksperimentalnoj grupi u kojoj se realizuje nastava Moje okoline uz primjenu
istrazivackog rada ucenika pokazivati visi stepen moralnog rezonovanja u odnosu na

ucenike u kontrolnoj grupi koji rade na uobicajene nacine u tradicionalnoj nastavi.

7.4. Rezultati istrazivanja o uticaju eksperimentalne metode

na rezultate finalnog testiranja empatije

Cetvrtom pomoénom hipotezom u razmatranje je uzeta empatija, koja se kao
konstrukt odnosi na sposobnost prepoznavanja emocija i potreba drugih osoba i
udestvovanja u njihovom prozivljavanju. Cetvrtom pomoénom hipotezom se
“pretpostavlja da ¢e ucenici u eksperimentalnoj grupi u kojoj se realizuje nastava moje
okoline uz primjenu istrazivatkog rada ucenika pokazivati viSi stepen empati€nog
ponasanje ucenika u odnosu na ucenike u kontrolnoj grupi koji rade na uobicajene
nacine u tradicionalnoj nastavi®.

Provjera ove pomoc¢ne hipoteze ukljucila je, kao 1 u prethodnim slucajevima,
nekoliko postupaka. Prvo je empatija ucenika analizirana na nivou cjelokupnog uzorka
ispitanih ucenika. Analizirane su mjere deskriptivne statistike za skorove na skali
empatije koje su ucenici postigni na inicijalnoj i finalnoj samoprocjeni. U narednom
koraku uporedeni su rezultati eksperimentalne i kontrolne skupine, i to odvojeno za

inicijalnu i finalnu samoprocjenu. Tom prilikom je u obradi podataka primijenjen t-test
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za nezavisne uzorke. Centralni dio analize podataka odnosio se na ispitivanje razlika
izmedu rezultata na skali empatije koje su ucenici postigli na inicijalnoj i finalnoj
samoporocjeni. U ovom slu¢aju primijenjen je t-test za zavisne uzorke. Ista statistiCka
procedura koriStena je i u analizi razlika izmedu rezultata koji su postignuti na

inicijalnoj i finalnoj samoprocjeni, odvojeno za eksperimentalnu i kontrolnu grupu.

Tabela 13. Mjere deskriptivne statistike za empatiju na inicijalnom i finalnom testiranju

Inicijalna samoprocjena Finalno samoprocjena

M 7.58 6.20
SD .64 .53
SEM .07 .06
S -1.27 20
K 50 .05
Min 6 5

Max 8 7

Legenda: M - aritmeti¢ka sredina; SD - standardna devijacija; SE - standardna greska aritmetic¢ke sredine;

S - skjunis; K - krtozis; Min - minimalni skor; Max - maksimalni skor

Kako se vidi iz rezultata prikazanih u Tabeli 13., skorovi uéenika dobijeni na
inicijalnoj samoprocjeni empatije kretali su se u rasponu od 6 do 8. Prosjecan skor
ucenika (IT M=7.58; SD=.64) bio je blize maksimalnoj vrijednosti, sto ukazuje da su
ucenici pokazali visoku empatiju. Dobijena je statisticki znacajna vrijednost skjunisa
(IT S=-1.27) koja je sugerirala da je doSlo do promjene u rezultatima ka visokoj
empatiji. Kurtozis (IT K=.50), kao indikator vertikalnog odstupanja od normalne
raspodjele, nije preSao granicu statisticke znacCajnosti. Na finalnoj samoprocjeni
empatije ucenici su u cjelini postigli nize prosje¢ne rezultate (IT M=6.20, SD=.53) nego
na inicijalnoj. Raspon dobijenih skorova kretao se u rasponu od 5 do 7. | dalje je
prosjecan rezultat ucenika sugerisao izrazenu empatiju, ali uz konstataciju da je ona bila
iznenadujuée niza nego na inicijalnoj samoprocjeni, cemu ¢e svakako biti posveéena
posebna paznja. Skjunis (IT S=.20) svojom vrijednosti nije preSao granicu statisiticke
znacajnosti, kao ni kurtozis (IT K=.05), $to je ukazalo da se radi o normalnoj raspodjeli.

U provjeri znacajnosti razlike u inicijalnom i finalnom testiranju primjenjen je t-

test za zavisne uzorke.
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Rezultati dobijeni na nivou cjelokupnog uzorka (Tabela 14.) pokazuju da su
ispitani uéenici na inicijalnom testiranju empatije postigli vise prosje¢ne rezulte nego na
finalnom, a registrovana razlika (t(87)=15.41) statisticki je znacajna na nivou p<.01, §to

potvrduje i visoka vrijednost indeksa snage efekta (n?=.729)

Tabela 14. Rezultati t-testa za zavisne uzorke za procjene empatije na inicijalnoj i

finalnoj samoprocjeni

t df P n?
Inicijalna samoprocjena & 15.408 87 000 .729

Finalna samoprocjena

Legenda: t - t-test; df - stepen slobode; p - nivo statisti¢ke znacajnosti; 12 - indeks snage efekta

U sljede¢em dijelu analizirana je razlika izmedu eksperimentalne i kontrolne
skupine u rezultatima koji su postignuti na na inicijalnoj i finalnoj samoprocjeni
empatije. U prvom koraku ispitivana je razlika izmedu eksperimentalne i kontrolne
skupine, odvojeno na inicijalnom i finalnom mjerenju, a u obradi podataka primijenjen

je t-test za nezavisne uzorke.

Tabela 15. Mjere deskriptivne statistike za moralnost i t-test za nezavisne uzorke
M SD SEM t df p n?

IT_Empatija ES 767 60 .09 1.382 87 171 .021
KS 749 67 .10

FT_Empatija ES 630 .47 .07 1.922 87 .058 .040
KS 6.09 .57 .09

Legenda: IT - inicijalno testiranje; FT - finalno testiranje; ES - eksperimentalna skupina; KS - kontrolna
skupina; M - aritmeticka sredina; SD - standardna devijacija; df - stepen slobode; p - nivo statisticke

znadajnosti, t - t-test; df - stepen slobode; p - nivo statisti¢ke znacajnosti; n? - indeks snage efekta

Rezultati dobijeni na inicijalnoj samoprocjeni empatije pokazuju da su ucéenici
eksperimentalne skupine (ES M=7.67, SD=.60) postigli neSto viSe prosjecne rezultate
nego ucenici kontrolne skupine (KS M=7.49, SD=.67). S obzirom na vrijednost
prosje¢nih skorova, moze se re¢i da su ucenici obje skupine pokazali visoku empatiju.

Primjena t-testa pokazala je da registrovana razlika u samoprocjeni empatije izmedu
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ucenika eksprimentalne i kontrolne skupine nije bila statisticki znacajna niti na jednom
nivou ((87)=1.38, p>.05, n?=.021). Na finalnoj samoprocjeni empatije ulenici
eksperimentalne skupine (ES M=6.30, SD=.47) ponovo postizu nesto viSe prosjecne
skorove nego ucenici kontrolne skupine (KS M=6.09, SD=.57). Medutim, registrovana
razlika izmedu skupina nije bila statisticki znacajna niti na jednom nivou znacajnosti
(t(87)=1.92, p>.05, 1?=.040).

Nadalje, ista analiza primijenjena je u odvojenim razmatranjima u okviru
eksperimentalne i kontrolne skupine. Na taj nacin se pokuSalo ispitati da li je
registrovana promjena u procjeni empatije zastupljena u obje skupine ispitanika. U

analizi je koristen t-test za zavisne uzorke.

Tabela 16. Mjere deskriptivne statistike empatije na inicijalnom i finalnom testiranju; t-
test za zavisne uzorke

Empatija M SD SEM t df p n?

IT empatija 767 0.60 0.09 10.894 45 00 772

FT _empatija 6.30 0.47 0.07

IT empatija 749 0.67 010 1078 42 .00 .732

FT_empatija 6.09 0.57 0.09

Legenda: IT - inicijalno testiranje; FT - finalno testiranje; ES - eksperimentalna skupina; KS - kontrolna

ES

KS

skupina.M - aritmeti¢ka sredina; SD - standardna devijacija; df - stepen slobode; p - nivo statisticke

znadajnosti, t - t-test; df - stepen slobode; p - nivo statisti¢ke znacajnosti; n? - indeks snage efekta

Kako se vidi u tabeli 16, i u eksperimentalnoj i u kontrolnoj skupini doslo je do
opadanja prosjecnih skorova na skali empatije. U okviru eksperimentalne skupine
registrovana razlika izmedu inicijalnog (IT M=7.67, SD=.60) i finalnog testiranja
empatije (FT M=6.30, SD=.47) bila je statisticki znacajna na nivou p<.01 (ES
t(45)=10.89, 1W?=.772). U kontrolnoj skupini razlika izmedu inicijalnog (IT M=7.49,
SD=.67) i finalnog testiranja empatije (FT M=6.09, SD=.57) takode je bila statisticki
znac¢ajna na nivou p<.01 (KS t(42)=10.78, n?=.732).

Centralni problem koji je obuhvaden cetvrtom pomo¢nom hipotezom jest
empatija u¢enika. U ovom slucaju pretpostavljeno je da ¢e uéenici u eksperimentalnoj
skupini u okviru koje se nastava Moje okoline realizira uz primjenu istrazivackog rada

ucenika pokazivati visi stepen empatiénog ponasanja ucenika u odnosu na ucenike u
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kontrolnoj skupini koji rade na uobicajene nacine u tradicionalnoj nastavi. Kao i u
slu¢aju druge i tre¢e pomocne hipoteze, i ovdje se nastojalo provjeriti da li uéenici
osnovne postavke istrazivackog rada primjenjuju i u drugim oblastima, a ne samo u
okviru gradiva ili predmeta za koje je eksperimentalna metoda vezana. S obzirom na to
da se ulaskom u adolescentski period i razvojem intelektualnih sposobnosti sti¢u osnove
za kompleksnija zakljuéivanja o potrebama i emocija drugih ljudi, htjelo se ispitati da li
uvodenje istrazivatkog rada ucenika u nastavu barem posredno uti¢e i na empatiju
ucenika.

Na osnovu ukupnih rezultata dobijenih provjerom cetvrte pomocne
hipoteze, moze se zakljuciti da se ona odbacuje. Kao prvo, nije zabiljezena nikakva
statisticki znaCajna razlika izmedu eksperimentalne i kontrolne skupine. Izmedu ucenika
eksperimentalne i kontrolne skupine nema znacajne razlike u samoprocjenama empatije
niti na inicijalnom niti na finalnom mjerenju. Pri tome, obje skupine ispitanika
procjenjuju vlastitu empatiju nizom na kraju eksperimenta, odnosno pri finalnom
mjerenju. To u prvom redu ukazuje da eksperimentalni faktor nema uticaja na
samoprocjenu empatije kod ucenika i da je pogresno eksperimentalnu metodu u nastavi
povezivati sa empatijom, barem na nivou uzrasta ucenika ¢etvrtog razreda. Pored toga,
ostaje i otvoreno pitanje zasto su na finalnoj samoprocjeni ucenici i eksperimentalne i
kontrolne skupine ostvarili nize rezultate. Ovaj nalaz posebno se raspravlja u okviru

diskusije.

7.5. Rezultati istrazivanja o uticaju eksperimentalne metode

na rezultate finalnog testiranja opéeg doZivljaja Skole i vlastitih sposobnosti

U nastavku se prezentiraju rezultati pete pomoéne hipoteze koja je glasila:
»Pretpostavlja da ¢e ucenici u eksperimentalnoj grupi u kojoj se realizuje nastava Moje
okoline uz primjenu istrazivackog rada ucenika pokazivati visi stepen zadovoljstva
Skolom i pozitivniji odnos prema $koli u odnosu na uéenike u kontrolnoj grupi koji rade
na uobicajene nadine u tradicionalnoj nastavi“. U ovom slucaju analizirane su
kategoricke varijable. Stoga su u analizi podataka primijenjene odgovarajuce statisticke
procedure, Hi kvadrat i Wilcoxonov test. Testirane su razlike izmedu eksperimentalne i
kontrolne skupine, kao i razlike u odgovorima dobijenim na inicijalnoj i na finalnoj

samoprocjeni.
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Prvo su analizirani odgovori ufenika na pitanje zaSto ucenici idu u Skolu. U
prvom koraku su odgovori u¢enika kontrolne i eksperimentlane skupine na inicijalnom i
eksperimentalnom mijerenju, a razlika u raspodjeli odgovora testirana je pomoc¢u hi

kvadrat testa.

Tabela 17. Rezultati istraZzivanja na pitanje zasto djeca idu u Skolu (inicijalna i finalna

procjena)
dauce dase jer
0 druze moraju  Total (N)
IT ES (N) 34 2 10 46
KS 37 0 6 43
Total 71 2 16 89
FT ES 44 1 1 46
KS 42 0 1 43
Total 86 1 2 89

Legenda: IT - inicijalno testiranje; FT - finalno testiranje; ES - eksperimentalna skupina; KS - kontrolna
skupina; N - frekvencije

Kako se vidi u Tabeli 17, na inicijalnoj samoprocjeni najvec¢i broj ucenika i
eksperimentalne (N=34) i kontrolne skupine (N=37), izrazen u frekvencijama, smatra da
je osnovni razlog pohadanja Skole ucenje. Kao drugi razlog navedena je obaveza,
odnosno moranje - kako u kontrolnoj tako i u eksperimentalno skupini. Moguénost
druzenja kao primarni razlog pohadanja Skole navela su samo 2 wucenika u
eksperimentalnoj skupini. Ista tendencija raspodjele odgovora zabiljezena je i prilikom
finalnog mjerenja. Ovaj put su odgovori druzenje i moranje bili gotovo zanemarljivo
prisutni. Naime, od ukupno N=89 ispitanih ucenika, njih N=44 u eksperimentalnoj i
N=37 u kontrolnoj skupini naveli su ucenje kao glavni razlog obrazovanja. MoZe se
primijetiti da je veci broj ucenika obje skupine naveo ucenje kao odgovor na finalnom
nego na inicijalnom mjerenju. U daljem razmatranju podataka ovaj nalaz bio je direktno

analiziran.
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Tabela 18. Rezultati Hi kvadrat testa; Razlike izmedu eksperimentalne i kontrolne

skupine na pitanju zasto djeca idu u Skolu

Inicijalno Finalno
testiranje testiranje
¥2 3.029 946
df 2 2
P 220 623
% .006 .002

Legenda: y? - hi kvadrat test; Legenda: df - stepen slobode; p - nivo statisticke znaGajnosti; I, - indeks

snage efekta

Rezultati u Tabeli 18. sugeriSu da je raspodjela skorova u eksperimentalnoj i
kontrolnoj skupini bila ujedna¢ena. Drugim rije¢ima, ucenici kontrolne skupine
medusobno se nisu razlikovali u odnosu na ucestalost odabira ponudenih razloga
pohadanja $kole. Dobijene vrijednosti hi kvadrat testa na inicijalnom (IT %%(2)=3.029,
p>.05, r,,=.006) i finalnom testiranju (FT %?(2)=.946, p>.05, r,,=.006) nisu bile

statisticki znaCajne niti na jednom nivou znacjanosti.

Tabela 19. Rezultati Wilcoxonovog testa; Provjera razlika izmedu inicijalne i finalne

procjene na pitanju zasto djeca idu u Skolu

Eksperimentalna  Kontrolna

skupina skupina
Z -3.058 -2.236
.002 .025
rz 325 101

Legenda: Z - Wilcoxonov test; p - nivo statisti¢ke znacajnosti; rz - indeks snage efekta

Direktno poredenje rezultata dobijenih na inicijalnom i finalnom mjerenju
analizirano je primjenom Wilcoxonovog testa. Na taj nacin je direktno ispitivana razlika
izmedu procjena koje su dobijene u odvojenim ucenickim odgovorima. Kako se vidi iz
Tabele 19., Wilcoxonov test bio je i na na inicijalnom (IT Z=-3.058, p<.01) i na
finalnom testiranju (FT Z=-3.058, p<.01) statisticki znac¢ajan, s tim $to treba naglasiti da

koeficijent snage efekta ukazuje da je razlika znacajnija na inicijalnom (r,=.325) nego
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na finalnom testiranju (r,=.101). Time je potvrdeno da su ucenici na finalnoj procjeni
znacajno izmijenili odgovore i da na finalnom mjerenju zna¢ajno veéi broj ucenika obje
skupine kao osnovni razlog pohadanja $kole navodi ucenje.

Ipak, s obzirom na to da je ista promjena registrovana i u eksperimentalnoj i u
kontrolnoj skupini — moze se zakljuciti da ona nije u vezi sa djelovanjem
eksperimentalnog faktora. Dakle, ovi rezultati govore protiv prihvatanja pete pomoéne
hipoteze.

U sljedec¢em su koraku analizirani odgovori na pitanje kako im se svida u Skoli.
Odgovori ucenika eksperimentalne i kontrolne skupine su prvo analizirani pomocu hi

kvadrat testa.

Tabela 20. Rezultati istraZzivanja na pitanje kako im se svida u $koli (Inicijalno i finalno

testiranje)

veomami  svida mi ne svida
se svida se onako mi se Total(R)
ES (N) 0 2 32 12 46
IT KS 2 5 32 4 43
Total 2 7 64 16 89
ES 30 12 3 1 46
FT KS 8 15 15 5 43
Total 30 27 18 6 89

Legenda: IT - inicijalno testiranje; FT - finalno testiranje; ES - eksperimentalna skupina; KS - kontrolna
skupina; IT - inicijalno testiranje; FT - finalno testiranje; ES-eksperimentalna skupina; KS - kontrolna

skupina; N - frekvencije

Rezultati u Tabeli 20. pokazuju da najve¢i broj ucenika i eksperimentalne
(N=32) i kontrolne skupine (N=32) na inicijalnoj samoprocjeni izjavilo da im se samo
onako svida u $koli. Takode treba primijetiti da je ucenika kojima se u $koli uopée ne
svida bilo vise u eksperimentalnoj (N=12) nego u kontrolnoj skupini (N=4). U okviru
finalne samoprocjene dobijena je potpuno drugaéija situacija. Ovaj put je u okviru
eksperimentalne skupine bilo najvise onih kojima se u Skoli veoma svida (N=30) ili
svida (N=12). Suprotno tome, u kontrolnoj skupini najvise ucenika je izjavilo da im se u
Skoli svida (N=15), odnosno da im je onako (N=15).
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Ukoliko se uporede rezultati inicijalnog i finalnog mjerenja, moze se primijetiti
da se njihova raspodjela znacajno mijenja. Pri finalnoj procjeni ucenici generalno
pokazuju znacajno pozitivniji i prijatniji dozivljaj Skole. I ovaj je nalaz bio direktno

testiran.

Tabela 21. Rezultati Hi kvadrat testa; Razlike izmedu eksperimentalne i kontrolne

skupine na pitanju kako im se svida u Skoli

Inicijalno Finalno
testiranje testiranje
N 7.1932 23.666
Df 3 2
P .066 .000
% 011 .037

Legenda: Legenda: %2 - hi kvadrat test; Legenda: df - stepen slobode; p - nivo statisti¢ke znacajnosti; Iy, -
indeks snage efekta

Rezultati u Tabeli 21. pokazuju da je raspodjela skorova u inicijalnom testiranju
ujednacena, odnosno da nije postojala znacajna razlika u raspodjeli odgovora izmedu
eksperimentalne i kontrolne skupine (IT ¥?(3)=7.193, p>.066, r,,=.011). Sto se tice
raspodjele odgovora na finalnom testiranju, vidjelo se da se ispitanicima
eksperimentalne skupine Skola svidala u ve¢oj mjeri. Razlika izmedu eksperimentalne i
kontrolne skupine koja je ovaj put dobijena bila je statisti¢ki znacajna na nivou p<.01
(FT %?(2)=23.666, r,,=.011). Medutim, vrijednost indeksa snage efekta ukazuje da se
radi maloj (1%) ukupne objasnjene varijance. Na osnovu dobijenog rezultata ne mozese
u potpunosti prihvatiti ideja da se ucenicima eksperimentalne skupine na finalnom

mjerenju znacajno vise svida $kola nego uéenicima kontrolne skupine.
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Tabela 22. Rezultati Wilcoxonovog testa; Provjera razlika izmedu inicijalne i finalne

procjene na pitanju kako im se svida u Skoli

Eksperimentalna  Kontrolna

skupina skupina
Z -5.814 -2.540
P .000 011
rz .616 269

Legenda: Z - Wilcoxon test, p - nivo statistiCke znacajnosti, rz - indeks snage efekta

Konac¢no, Wilcoxonovim testom provjerena je razlika u uc¢enickim odgovorima
izmedu inicijalne i finalne samoprocjene. Kako pokazuju rezultati u Tabeli 22., i kod
eksperimentalne i kod kontrolne skupine dolazi do statisticki znafajnog pomjeranja
odgovora ispitanika, Sto ukazuje na to da se ucenicima na finalnom mjerenju znacajno
viSe svida skola nego na inicijalnoj procjeni. U okviru eksperimentalne skupine (ES Z=-
5.814) registrovana razlika statisticki je znaCajna na nivou p<.0l (rz=.616), a u
kontrolnoj skupini (KS Z=-2.540) na nivou p<.05 (rz=.616).

Imajuéi u vidu da je u odgovorima na postavljeno pitanje doslo do promjena u
odgovorima i u kontrolnoj i u eksperimentalnoj skupini, mozZe se zakljuciti da ta
promjena nije povezana sa uvodenjem eksperimentalnog rada kao nastavne metode,
odnosno sa djelovanjem eksperimentalnog faktora. Dobijeni rezultati govore u prilog
odbacivanja pete pomoc¢ne hipoteze.

Sljedeci dio rada odnosi se na analizu odgovora na pitanje u¢enicima $ta im Se

najviSe svida u $koli, a u analizi podataka primijenjen je hi kvadrat test.
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Tabela 23. Rezultati istrazivanja na pitanje Sta se ucenicima najvise svida u $koli

(Odgovori na inicijalnom i finalnom testiranju)

Neki _ . lzlasci Kad sami )
) Druzenj ) _ Eksperiment  Total(N
Skolski u istrazujem )
. e . [ )

predmeti prirodu 0
ES (N) 18 12 3 11 2 46
KS 26 17 0 0 0 43
Total 44 29 3 11 2 89
ES 14 14 11 1 3 46
KS 5 11 12 0 15 43
Total 19 25 23 1 21 89

Legenda: ES - eksperimentalna skupina; KS - kontrolna skupina; IT - inicijalno testiranje; FT - finalno

testiranje; ES - eksperimentalna skupina; KS - kontrolna skupina; N - frekvencije

Rezultati u Tabeli 23. pokazuju da je na inicijalnoj procjeni najveci broj ucenika
eksperimentalne skupine naveo neki Skolski predmet (N=18), dok je skoro podjednak
broj ispitanika kao odgovor birao druzenje (N=12) ili samostalno istrazivanje (N=11). I
ucenici kontrolne skupine na inicijalnoj provjeri SU u najvecoj mjeri izjavljivali da je to
neki Skolski predmet (N=26), ali u vecoj mjeri nego kod eksperimentalne skupine.
Znacajan broj ucenika kontrolne skupine kao odgovor birao je i kategoriju druzenje
(N=17). S druge strane, na finalnoj procjeni je kod eksperimentalne skupine do najvece
promjene doslo u okviru kategorije odgovora Izlasci u prirodu (N=14). Uz eksperimente
(N=15), ova je kategorija odgovora (N=12) bila najzastupljenija i kod kontrolne
skupine. S druge strane, na finalnoj procjeni kod kontrolne skupine je najve¢a promjena
bila prisutna kod kategorije odgovora neki Skolski predmeti, gdje je registrovana

znacajno manja frekvencija nego na inicijalnoj procjeni.
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Tabela 24. Rezultati Hi kvadrat testa; Razlike izmedu eksperimentalne i kontrolne

skupine na pitanju Sta se uc¢enicima najvise svida u skoli

Inicijalno  Finalno

testiranje testiranje

7 18236  9.433
Df 4 4

P 001 051
e 022 011

Legenda: y? - hi kvadrat test; Legenda: df - stepen slobode; p - nivo statisticke znaGajnosti; I, - indeks

snage efekta

Rezultati u Tabeli 24. pokazuju da se raspodjela skorova u inicijalnoj procjeni
razlikuje statisti¢ki znacajno samo u okviru inicijalnog testiranja, gdje je registrovana
razlika statisti¢ki zna¢ajna na nivou p<.01 (IT x>=18.236). Medutim, indeks veli¢ine
efekta ukazao je na to da je obuhvaceno samo 3% ukupne varijanse, tako da ovaj
podatak treba uzeti sa rezervom. S druge strane, na finalnom testiranju registrovana
razlika izmedu eksperimentalne i kontrolne skupine nije bila statisticki zna¢ajna ni na

jednom na nivou (FT %?=9.433, p>.05; r,,=.011).

Tabela 25. Rezultati Wilcoxonovog testa; Provjera razlika izmedu inicijalne i finalne

procjene na pitanju $ta se uéenicima najvise svida u Skoli

Eksperimentalna  Kontrolna

skupina skupina
Z -.190 -4.981
P .849 .000
rz .020 528

Legenda: Z - Wilcoxonov test; p - nivo statisti¢ke znacajnosti; rz - indeks snage efekta

Provjera razlika u dobijenim odgovorima na inicijalnom i finalnom mjerenju
ponovo je izvrsena pomocu Wilcoxonovog testa. Kako se vidi iz rezultata u Tabeli 25.,
u okviru eksperimentalne skupine (ES Z=-.190, p>.05, rz=.020) nije zabiljezena
statisti¢ki znacajno razli¢ita raspodjela odgovora na inicijalnoj i finalnoj procjeni. Tome

nasuprot, u okviru kontrolne skupine jest zabiljezena znacajna razlika u raspodjeli
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odgovora (KS Z=-4.981, p<.01, rz=.528). Naime, dobijena razlika izmedu inicijalne i
finalne procjene statisticki je znacajna na nivou p<.01.

I u ovom slucaju moze se re¢i da dobijeni nalazi sugeriSu da petu pomocénu
hipotezu treba odbaciti.

U daljoj analizi obradivani su odgovori na pitanje o najneomiljenijem aspektu

Skole, a u analizi podataka koristen je hi kvadrat test.

Tabela 26. Rezultati istrazivanja na pitanje koji je najneomiljeniji aspekt Skole

Galamu  Svade Malo Malo
Ucenje Ocjene ] Sve Nehigijena
ucitelja 1 tuce drugova igre
IT ES 6 12 3 1 10 8 3 3
KS 1 3 13 8 6 10 1 1
Total
15 16 9 16 18 4 4
(N)
FT ES 10 10 1 5 12 7 0
KS 2 22 4 3 2 6 0 4
Total
12 32 5 8 14 13 5}
(N) 0

Legenda: IT - inicijalno testiranje; FT - finalno testiranje; ES - eksperimentalna skupina; KS - kontrolna

skupina; N - frekvencije

Kako se vidi u Tabeli 26., na inicijalnoj procjeni ucenici eksperimentalne
skupine najvise su birali odgovore Svade i tu¢e (N=12) i Malo igre (N=10), a ucenici
kontrolne skupine Ucenje (N=13) i Malo igre (N=10). Pored toga, na finalnoj procjeni u
eksperimentanoj skupini birali su najées¢e Galamu, bilo uditelja bilo uéenika (10), kao i
Svade 1 tu¢e (N=10). U kontrolnoj skupini na finalnoj procjeni najc¢esce birani odgovor
bio je Svade i tu¢e (N=22). Iz priloZenih podataka moZe se zakljuciti da su se odgovori
mijenjali i u eksperimentalnoj i u kontrolnoj skupini, ali i da se u obje skupine odgovori

mijenjaju u periodu trajanja eksperimenta.
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Tabela 27. Rezultati Hi kvadrat testa; Razlike izmedu eksperimentalne i kontrolne

skupine na pitanju koji je najneomiljeniji aspekt Skole

Inicijalna  Finalna

procjena procjena

23.814  21.076

A
Df 7 7

P 001 002
o 016 014

Legenda: y? - hi kvadrat test; Legenda: df - stepen slobode; p - nivo statisticke zna¢ajnosti; I, - indeks

snage efekta

Rezultati prikazani u Tabeli 27. pokazuju da se raspodjela skorova u inicijalnoj
procjeni razlikuje statisticki znacajno samo u okviru inicijalne procjene, i da je
registrovana razlika statisti¢ki zna¢ajna na nivou p<.01 (IT ¥*=23.814). U ovom slucaju
treba napomenuti da je dobijena vrlo niska vrijednost indeksa snage efekta (r,»,=.016).
Medutim, ovdje treba biti oprezan u negiranju znacajne razlike u zastupljenosti razli¢itih
odgovora. Naime, sa povecanjem broja mogucih kategorija odgovora povecava se i
moguénost nesaglasnosti izmedu pokazatelja statisticke znacajnosti i indeksa snage
efekta. Na finalnom testiranju takode je registrovana statisticki znacajna razlika izmedu
eksperimentalne i kontrolne skupine (FT ¥?=21.076, p<.01), ali je i ovaj put u koliziji sa
dobijenom vrijednosti (r,2=.014) indeksa snage efekta. Imajuéi u vidu samo pokazatelje
statisticke znacajnosti, s obzirom na to da su i kod eksperimentalne i kod kontrolne
skupine zabiljezene znacCajne promjene u odgovorima ispitanika, kako na inicijalnoj

tako i na finalnoj procjeni, peta pomoc¢na hipoteza ne bi se trebala prihvatiti.
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Tabela 28. Rezultati Wilcoxonovog testa; Provjera razlika izmedu inicijalne i finalne

procjene na pitanju koji je najneomiljeniji aspekt Skole

Eksperimentalna  Kontrolna

skupina skupina
Z -4.638 -5.482
.000 .000
rz 492 .580

Legenda: Z - Wilcoxonov test; p - nivo statisti¢ke znacajnosti; rZ - indeks snage efekta

Dobijena je statisticki znacajna razlika u raspodjeli odgovora, kako u okviru
eksperimentalne skupine (ES Z=-4.638; rz=.492) tako i u okviru kontrolne skupine (KS
Z=-5.482 rz=.492). U oba slucaja utvrdena je statisti¢ki znacajna razlika na nivou p<.01.
S obzirom na to da dobijeni podaci pokazuju da se i u eksperimentalnoj i u kontrolnoj
skupini registruju znacajne promjene u odgovorima ispitanih ucenika, a da one ni na
koji nac¢in ne mogu biti dovodene u vezu sa eksperimentalnim faktorom, moze se
odbaciti peta pomo¢na hipoteza.

Posljednja analiza podataka obuhvatila je analizu odgovora na procjene ucenika
koje su se odnosile na njihove vlastite sposobnosti i karakteristike. Kao i u prethodnim

pitanjima, u analizi dobijenih odgovora koristen je hi kvadrat test.

Tabela 29. Rezultati istrazivanja na pitanje o zadovoljstvu sobom 1 vlastitim
sposobnostima

Nekad zadovoljan,

Nikad nekad Uvijek
zadovoljan nezadovoljan zadovoljan  Total
IT ES 2 21 23 46
KS 1 20 22 43
Total 3 41 45 89
FT ES 1 22 23 46
KS 0 25 18 43
Total 1 47 41 89

Legenda: IT - inicijalno testiranje; FT - finalno testiranje; ES - eksperimentalna skupina; KS - kontrolna

skupina; N - frekvencije
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Rezultati prikazani u Tabeli 29. pokazuju da eksperimentalna i kontrolna
skupina imaju vrlo ujednacene raspodjele odgovora u okviru inicijalne samoprocjene. U
obje skupine je najmanje ucenika koji nikada nisu zadovoljni vlastitim karakteristikama
1 postignu¢ima, dok je podjednako onih ucenika koji su u potpunosti ili djelimi¢no
zadovoljni. U okviru finalne samoprocjene dobijeni rezultati pokazali su ujednacenu
raspodjelu odgovora ucenika eksperimentalne i1 kontrolne skupine. Kategorija ucenika
koji nisu zadovoljni svojim postignu¢em i karakteristikama najmanje je zastupljena i u
eksperimentalnoj i u kontrolnoj skupini. Kategorije djelimi¢no i potpuno zadovoljnih

ucenika ponovo su relativno jednako zastupljene.

Tabela 30. Rezultati Hi kvadrat testa; Razlike izmedu eksperimentalne i kontrolne

skupine na pitanju o zadovoljstvu sobom i vlastitim sposobnostima

Inicijalna  Finalna

procjena procjena

7 279 1.702

Df 2 2
870 427

P

e 001 004

Legenda: y? - hi kvadrat test; Legenda: df - stepen slobode; p - nivo statisticke znaGajnosti; I, - indeks

snage efekta

[ u ovom slucaju razlike izmedu eksperimentalne i kontrolne skupine testirane su
pomocu hi kvadrat testa. Kako se vidi u Tabeli 30., razlika izmedu eksperimentalne i
kontrolne skupine na inicijalnom testiranju nije bila statisticki znacajna niti na jednom
nivou znaéajnosti (IT ¥?=.279, p>05, r,,=.001). Isti nalaz je registrovan i na finalnom
testiranju (FT y>=1.702, p>05, r,2,=.004). S obzirom na to da izmedu eksperimentalne i
kontrolne skupine nije registrovana nikakva razlika, moze se zakljuciti da dobijeni

rezultati sugeriSu odbacivanje pete pomoéne hipoteze.
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Tabela 31. Rezultati Wilcoxonovog testa; Provjera razlika izmedu inicijalne i finalne

procjene na pitanju o zadovoljstvu sobom i vlastitim sposobnostima

Eksperimentalna  Kontrolna

skupina skupina
Z -221 -.626
825 532
rz .023 .066

Legenda: Z - Wilcoxonov test; p - nivo statisti¢ke znacajnosti; rz - indeks snage efekta

Prema nalazima dobijenim u Tabeli 31., nije registrovana nikakva statisticki
znacajna razlika u raspodjeli odgovora ispitanika. Dobijene vrijednosti Wilcoxonovog
testa za eksperimentalnu skupinu (ES Z=-.221, p>.05, r,,=.023), kao ni vrijednosti za
kontrolnu grupu (KS Z=-.626, p>.05, r,2=.066), nisu statisticki zna¢ajne niti na jednom
nivou. Gledaju¢i ukupno, na osnovu rezultata dobijenih u obradi podataka vezanih za
ucenicka uvjerenja 0 vlastitim sposobnostima, peta pomo¢na hipoteza se odbacuje.

Posljednja, peta pomocna hipoteza obuhvatila je viSe aspekata ucenickog
dozivljaja Skole i vlastitih sposobnosti. U okviru njene provjere obuhvacena je analiza
viSe pitanja na osnovu kojih se moze ste¢i opé¢i utisak dozivljaja Skole i vlastitih
sposobnosti. Opca je pretpostavka da bi primjena eksperimentalne metode u okviru
nastave mogla uticati na pozitivne promjene stavova uc¢enika. U provjeri pete pomocne
hipoteze analizirani su ucenicki odgovori na pitanja: zasto djeca idu u Skolu, opdi
dozivljaj Skole, omiljeni i najodbojniji aspekt Skole, procjena vlastitih sposobnosti.

Konaéno, na osnovu dobijenih ukupnih rezultata moze se u potpunosti
odbaciti peta pomoéna hipotezu i zakljuciti da uvodenje istrazivatkog rada ucenika u
okviru predmeta Moja okolina nema znacajan uticaj na promjenu stavova ucenika o

Skoli i vlastitim sposobnostima.
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8. DISKUSIJA

Sve je prisutnije miSjenje da tradicionalna nastava koc¢i opéi razvoj ucenika i
njegovih kapaciteta (Bognar i Matijevi¢, 2002). Jedan od osnovnih postulata savremene
nastave je potreba za promjenom tradicionalnog razredno-predmetnog sistema. Smatra
se neophodnim da se enciklopedijski tip znanja zamijeni razvijanjem sposobnosti
ucenika da razumijevaju i rjeSavaju probleme, kao i da, u konac¢nici, budu sposobni za
prakticnu primjenu steCenih znanja 1 vjestina (Tot, 2010). Jedna od metoda inovativne
nastave koja omogucuje prevazilazenja ograniCenja tradicionalne nastave je istrazivacka
metoda. Uvodenje istrazivacke metode omogucuje da se direktno radi na prelasku iz
tradicionalne u inovacione metode nastave. Pored prevazilaZzenja ograni¢enja
tradicionalnih metoda nastave, njenim uvodenjem u nastavu omogucuje se i koristenje
viSe kognitivnih kapaciteta ucenika, kao i veca generalizacija usvojenog znanja u
domenu drugih predmeta. Nije zanemarljiva ni Cinjenica da je istrazivacka metoda
ucenicima daleko interesantnija, da omogucuje veéu angazovanost ué¢enika i da u cjelini
dovodi do razvoja pozitivnijeg stava prema Skoli (Ceri¢, 2013), kao i porasta motivacije
za ucenje tokom cijelog zivota (Corno i Kanfer, 1993; Rijavec, 1999).

U provedenom istrazivanju u osnovi je ista ideja - da uvodenje inovativnih
metoda nastave omogucuje, s jedne strane, sticanje kvalitetnijeg znanja, i, s druge, ima
pozitivan uticaj na sklonosti ucenika. Kao inovativna nastavna metoda za provedeno
istrazivanje, odabran je istrazivacki rad ucenika. Uticaj istrazivackog rada ucenika u
nastavi na ostvareno znanje ispitan je kroz eksperiment u okviru kojeg su formirane i
ujednacene dvije skupine, odnosno grupe. Eksperimentalna, u okviru koje je gradivo iz
predmeta Moja okolina obradivano pomocu istrazivackog rada, i kontrolna skupina, u
kojoj su ucenici isto gradivo obradivali uobi¢ajenim metodama tradicionalne nastave.
Generalno gledano, utvrdivanje obrazovno-vaspitnih efekata istrazivackog rada ucenika
u nastavi Moje okoline definisano je kao problem istraZzivanja. Cilj istraZzivanja bio je
utvrditi uticaj primjene istrazivatkog rada ucéenika u nastavi Moje okoline na
obrazovno-vaspitne efekte. Cilj istrazivanja definisan je preciznije kroz pet zadataka
istrazivanja koji su bili operacionalizovani kroz pet pomo¢nih hipoteza istrazivanja.

Prvom pomoénom hipotezom pretpostavljalo ¢e se da wucenici u
eksperimentalnoj skupini, u okviru koje je nastava Moje okoline realizovana uz

primjenu istrazivackog rada, ostvarivati viSe rezultate na finalnom testiranju znanja u
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odnosu na ucenike kontrolne skupine, u kojoj je primijenjena uobicajena tradicionalna
nastava. Njena provjera obuhvatila je viSe statistickih postupaka pomoc¢u kojih je
analizirano postignuée na inicijalnom i finalnom testu znanja iz Moje okoline. Prvo je
analiza uradena na nivou cijelog uzorka, a zatim pojedina¢no na nivou eksperimentalne
I kontrolne skupine. Dobijeni rezultati pokazali su da se ucenici eksperimentalne i
kontrolne skupine na inicijalnom testiranju znanja iz predmeta Moja okolina ne
razlikuju znac¢ajno. Medutim, na finalnom testiranju ucenici eksperimentalne skupine
ostvaruju znacajno viSe rezultate nego ucenici kontrolne grupe. Drugim rije¢ima,
uvodenje istrazivackog rada kao eksperimentalnog faktora u nastavu predmeta Moja
okolina omogu¢ilo je viSe prosje¢no znanje nego primjena uobicajenih metoda iz
domena tradicionalne nastave. Na osnovu toga bi opravdano bilo zakljuciti da je
uvodenje istrazivackog rada ucenika u nastavi u eksperimentalnoj grupi imalo pozitivan
efekat na stepen i trajanje usvojenog znanja.

Analiza rezultata koja je primjenom t-testa za zavisne uzorke primijenjena
odvojeno u eksperimentalnoj i kontrolnoj skupini preciznije je dala dodatnu potvrdu za
izvodenje ovakvog zakljuc¢ka. Naime, u okviru kontrolne skupine registrirana je niza
prosjec¢na ocjena na finalnom nego na inicijalnom testiranju. Ovaj nalaz trebao bi biti
indikator da je znanje ste¢eno u okviru tradicionalne nastave Moje okoline manje trajno
od znanja kakvo se stice primjenom istrazivackog rada u nastavi. U ovom slucaju
najvjerovatnije se radi o kvalitativno drugacijem povezivanju sadrzaja koji se uce.
Istrazivacki rad omogucuje da se elementi sa kojima se ucenik susrece inkorporiraju u
dinamicki sistem koji je fleksibilniji, manje podlozan negativnom uticaju novog gradiva
sa kojim se ucenici susrecu.

Dobijeni nalazi kompatibilni su sa rezultatima koje su objavili Muminovié
(2000) i Ceri¢ (2012). Oni zakljucuju da primjena istrazivackog rada u nastavi kod
ucenika osnovne Skole omogucuje formiranje dinamickog znanja koje je trajnije i
primjenjivije i u drugim oblastima. Pored toga, pretpostavlja se da se u ovom slucaju
moguce sloZiti i sa nalazom De Zana (1994) koji smatra da je istrazivacki rad sam po
sebi ucenicima interesantniji, da im omogucuje aktivniju ulogu i da se na taj nacin
ucenje udaljava od klasi¢ne definicije i postavke ucenja. Povecava se motiviranost
ucenika, kao i moguc¢nost da se na znanje gleda kao na instrumente primjenjive u

svakodnevnom Zivotu. Uvidom u ukupne rezultate koji su dobijeni - prva pomoé¢na
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hipoteza moze se prihvatiti i zakljuciti da primjena istrazivacke metode u nastavi Moje
okoline ima pozitivan efekat na usvojeno znanje i njegovo trajanje.

U okviru prve pomoc¢ne istrazivacke pretpostavke posmatran je direktan uticaj
primjene istrazivackog rada u okviru predmeta Moja okolina na znanje ucenika iz tog
predmeta. Kako je ve¢ spomenuto, postoje studije koje sugeriSu da primjena
istrazivackog rada i drugih srodnih metoda inovativne nastave, pored znanja, pozitivno
utice i na razvoj drugih aspekata ucenika (Cohen et al, 2007; Matijevi¢ i Radovanovic,
2011; Bagnasco et al. 2010;). Drugim rije¢ima, prednosti istrazivackog rad u odnosu na
metode tradicionalne nastave u tome su $to omogucuju transfer ostvarenih uvida i u
druge oblasti rezonovanja te je pozeljno Sto vise ukljuciti istrazivacki rad u nastavu.
Naime, primjenom istrazivacke metode ucenici se susrecu sa mogucnostima da vise
puta analiziraju istu pojavu ili dogadaj i da analizi pristupe iz razliCitih uglova. Time se
omogucuje da, pored konkretnog problema sa kojima se susrecu u Skoli, isti pristup
primjenjuju i u drugim Skolskim predmetima, odnosno domenima kognitivnog,
emocionalnog i moralnog zakljuivanja. Na bazi takvih nalaza u istraZivanju je
pretpostavljeno da primjena istrazivatkog rada moZe imati pozitivan efekat i na druge
domene li¢nosti, kao Sto su moralno rezonovanje, stil rjeSavanja konflikata, empatija,
samoprocjena. Dodajmo da veliki broj autora smatra da sa istrazivaCkim radom u
nastavi treba poceti S$to ranije u okviru Skolskog sistema (Barton, 1994; Bybee, 1997).
Drugim rije¢ima, pozeljno je Sto ranije omoguditi transfer uvida i znanja iz jednog
domena u drugi, Sto, uz razvoj odredenih kompetencija, predstavlja najvredniji ishod
istrazivackog rada u nastavi.

S obzirom na to da je u rezultatima prethodnih istrazivanja potvrden pozitivan
uticaj primjene istrazivackog rada na prosocijalno, odnosno socijalno poZeljne sklonosti
I ponasanje kakve su empatija i asertivnost (Goleman, 1997; Seligman, 2005; Pecko,
2015), logi¢no je pozabaviti se i pitanjem koja je donja granica do koje ima smisla
ocekivati visestruke pozitivne uticaje istrazivackog rada u nastavi. Stoga je odluc¢eno da
se u ovom istrazivanju ispitaju i vaspitni efekti istrazivackog rada ucenika u nastavi
Moje okoline. Na taj nacin je mogucée direktno dati odgovor da li nalazi referisanih
istrazivanja mogu biti generalizovani i na uzrast uéenika Cetvrtog razreda kod kojih jos
uvijek nije zapocet proces formiranja formalnih operacija i apstraktne inteligencije.

Drugom pomo¢nom hipotezom pretpostavljeno je da ¢e primjena istrazivackog
rada u nastavi Moje okoline imati pozitivan efekat i na stil razrjeSavanja konflikata.
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Stilovi razrjeSavanja konflikata posmatrani su kroz pasivni, asertivni i agresivni stil.
Nizi ukupni rezultati u¢enika na primijenjoj skali stila rjeSavanja konflikata ukazivali su
na pasivni stil, skorovi srednjeg intenziteti na asertivni, dok su visi skorovi ukazivali na
agresivni stil rjeSavanja konflikata. Ono $to medu nalazima prvo upada u o¢i jest da
ucenici u cjelini postizu skorove koji odgovaraju asertivnom stilu razrjeSavanja
konflikata. Dobijeni rezultati su u znatnom redu pokazali da se eksperimentalna i
kontrolne skupina ne razlikuju znacajno u odnosu na dominantni stil rjeSavanja
konfliktnih situacija. U okviru eksperimentalne skupine opazeno je opadanje skorova u
periodu od inicijalnog do finalnog testiranja i to od asertivnog ka pasivnom stilu
rjeSavanja konflikata. Nasuprot tome, u kontrolnoj skupini opazen je porast rezultata
ucenika koji sugeriSe da asertivni stil zauzima dominaciju umjesto pasivnog stila
razrjeSavanja kofliktnih situacija. Imaju¢i u vidu opoziciju rezultata na inicijalnom i
finalnom mjerenju, neophodno je izvrsiti i druge analize da bi se moglo konkretnije
odgovoriti na postavljenu drugu pomoénu hipotezu. Dakle, u ovom slucaju registrovana
je suprotna tendencija kretanja rezultata u eksperimentalnoj i kontrolnoj grupi. Ovakve
promjene se stoga ne mogu dovoditi u vezu sa uvodenjem istrazivackog rada ucenika
kao eksperimentalnog faktora. Kako je ve¢ receno, u dijelu sa interpretacijom rezultata
neophodno je biti oprezan i ne prenagliti u tumacenju promjena rezultata kakve su
sugerisane u testiranju stilova razrjeSavanja koflikata. Jednostavnije reCeno, ne moze se
zakljuciti da u bilo kojoj testiranoj skupini postoji djelovanje sistematskog faktora koji
dovodi do promjene sklonosti razrjeSavanja konflikata. Tako nisu potvrdeni nalazi
studije koju su proveli Joki¢ i Ristic-Dedi¢ (2010). Jedina stvar koja se moze
pretpostaviti sa znaCajnom dozom sigurnosti jest da istrazivacki rad u nastavi, pored
uspjeha u ucenju, moZe imati pozitivan uticaj i na Sire aspekte li¢nosti u viSim
uzrastima, Sto bi bilo saglasno sa rezultatima istrazivanja Barisi¢ i Tadi¢ (2006). Na
0SnoVvU svega iznesenog, moze se zakljuciti da se druga pomoéna hipoteza odbacuje.
Pored stilova rjeSavanja konflikata, u vezu sa uvodenjem istraziva¢kog rada u
nastavu predmeta Moja okolina dovedeno je i moralno rezonovanja u¢enika. Ovaj je
konstrukt u istrazivanju obuhvacen trecom pomoc¢nom hipotezom. U ovom slucaju
pretpostavlja se da ¢e ucenici u eksperimentalnoj grupi u kojoj se u nastavi Moje
okoline primjenuje istrazivacki rad pokazivati visi stepen moralnog rezonovanja nego
ucenici kontrolne skupine koji se sa istim gradivom susrecu putem uobi¢ajenih metoda

tradicionalne nastave. U provedenom istrazivanju analizirano je moralno rezonovanje -
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koje se razlikuje od moralanog ponaSanja. Osnovna razlika u tome je Sto se moralno
rezonovanje ostvaruje u odnosu na socijalne normative i ideale. Moralno rezonovanje
razlikuje se od moralnog ponaSanja i po tome $to ono ne zavisi od realnog socijalnog
konteksta. Situacije koje karakteriSe jak socijalni pritisak ili prijetnja svakako c¢e
uzrokovati ponaSanje pojedinca koje se razlikuje u odnosu na njegov moralni rezon
(Knezevi¢, 1996).

Ukupni rezultati pokazuju da ucenici u cjelini postizu vise skorove na skali
samoprocjene moralnosti na finalnom nego na inicijalnom testiranju. Isti nalaz dobijen
je i kada su podaci analizirani odvojeno za eksperimentalnu i kontrolnu grupu. Dakle, u
obje skupine zabiljezene su identi¢ne promjene u samoprocjeni moralnosti u vidu
porasta rezultata na finalnom testiranju. S obzirom na to da su u obje grupe registrovane
iste promjene, one se nikako ne mogu objasniti djelovanjem eksperimentalnog faktora,
odnosno primjene istrazivackog rada u nastavi Moje okoline. Prije ¢e biti da se radi o
postojanju sistemskog faktora, kakav je razvoj, ili mozda nekog slucajnog faktora ¢ije
djelovanje nije registrovano istraziva¢kim protokolom, a koji je podjednako uticao na
obje grupe. Dobijeni rezultati nalazu da se treCa pomoc¢na hipoteza odbaci. Moralno
rezonovanje se, dakle, ne moze dovesti u vezi sa uvodenjem istrazivackog rada u
nastavu Moja okolina. Primjena istrazivackog rada nalaze provjeru i analizu poduzetih
koraka, kao i njihovu evaluaciju. Iste principe opazamo i kod moralnog rezonovanja i
zakljuCivanja (Knezevi¢, 2003). Medutim, na osnovu dobijenih rezultata moze se
zakljuciti da to nije slucaj, bar ne na ispitivanom nastavnom materijalu kakav se sre¢e u
predmetu Moja okolina, ili na uzrastu ucenika od 9 i 10 godina. Ocekivanja da ¢e
ucenici biti u stanju da principe istrazivackog rada poc¢nu primijenjivati i na domen
moralnog rezonovanja vjerovatno su opravdana tek nakon ulaska ucenika u
adolescenciju u kojoj se, prema Piagetu (1978) javlja apstraktno misljenje i visi stadiji
moralnosti, poput post-konvencionalnog. Ovu sugestiju je vrlo znac¢ajno imati u vidu
prilikom odabira adekvatnih i optimalnih nastavnih metoda - kako u okviru predmeta
Moja okolina tako i u svim drugim Skolskim predmetima.

Prema brojnim autorima, poput Hoffmana (2000), korijen morala je upravo u
empatiji. Empatija, najjednostavnije, u doslovnom prijevodu, predstavlja uzivljavanja u
odredene osjecaje. Moze se tretirati i kao sklonost i kao sposobnost (Goleman, 1997).
Empatija za osjecaje drugih javlja se sa razvojem sposobnosti opaZzanja karakteristika

uloga drugih osoba, otprilike izmedu 2. i 3. godine. S razvojem govora dijete je u stanju
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empatizirati sa sve slozenijim emocionalnim stanjima i na osnovu opazenog djelovati ili
ostati uzdrzan. Empatija je zasnovana na predsvjesnom procesu introspekcije koji
omogucuje razumijevanje ljudskih motiva i ponasanja, i, kao takva, razvija se uskladeno
sa kognitivnim i emocionalnim razvojem. Njen razvoj zaokruzuje se tokom puberteta i
adolescencije.

Ove informacije treba da posluze kao uvod u osvrt na rezultate koji su dobijeni
ispitivanjem uticaja primjene istrazivatkog rada u nastavi Moja okolina na empatiju
ucenika. Naime, kao i u slu¢aju moralnosti, empatija se mora posmatrati kao konstrukt
determinisan uzrastom ucenika. Stoga je neophodno sve nalaze tumaciti iz perspektive
uzrasta ispitanika i nikako ih ne generalizovati na kompletnu ucenicku populaciju.
Rezultati dobijeni na ukupnom uzorku ucenika pokazuju da su prosjecni skorovi na
skali empatije viSi na inicijalnom nego na finalnom mjerenju. Isti nalaz potvrden je
prilikom analize rezultata u razdvojenim grupama, tj. u eksperimentalnoj i u kontrolnoj
grupi. Konacno, ucenici kontrolne i eksperimentalne grupe nisu se medusobno
razlikovali u empatiji niti prilikom inicijalnog niti prilikom finalnog testiranja.

Dobijeni rezultati jasno nalazu da Cetvrtu pomo¢nu hipotezu treba odbaciti 1
zakljuCiti da primjena istrazivacke metode u nastavi Moja okolina nema nikakav
znacajan uticaj na ematiju uCenika. I u ovom slucaju se vjerovatno treba posluziti
agrumentom koji je pomenut pri diskusiji rezultata vezanih za moralnost. Naime,
ispitani ucenici su uzrastom u ,,predvorju® puberteta i adolescencije, tako da se od njih
ne moze ocekivati da raspolazu kognitivnim kapacitetima kakvi su nuzni za transfer
principa zakljucivanja iz predmeta Moja okolina u domen empatije. Ovakav transfer
moguce je oéekivati tek u adolescenciji. Sto se ti¢e opadanja skorova na skali empatije,
na osnovu varijabli ukljucenih u istrazivanje nije moguce identifikovati stvarni uzrok.
On svakako nije povezan sa istrazivackim metodama u nastavi i samo pojacava
zakljucak da se Cetvrta pomoc¢na hipoteza odbacuje.

Pretpostavka da ¢e uvodenje istrazivaCkog metoda u nastavu Moja okolina
dovesti do viSeg stepena zadovoljstva Skolom i ostvarivanja afirmativnijeg odnosa
prema skoli nego Sto je to mogucée ostvariti u okviru kontrolne skupine sa uobicajene
metodama tradicionalne nastave - operacionalizovana je petom pomo¢nom hipotezom.
Ona je zasnovana na ideji da se primjenom inovativnih metoda nastave povecava interes
ucenika za Skolske predmete i ucenje, odnosno da se razvija pozitivan op¢i stav prema

Skoli (Ceri¢, 2013). Ukoliko se miSljenje formira na osnovu dostupnih empirijskih
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nalaza, op¢i je utisak da ucenici sa razvijenijim strategijama ucenja postizu bolji Skolski
uspjeh i da ¢e, vjerovatno, imati motivaciju za uéenje tokom cijelog Zivota (Corno i
Kanfer 1993). S obzirom na to da se pristupi uéenju i strategije ucenja usvajaju kroz
prakti¢ne primjere u okviru Skole, isti zakljucak moze se primijeniti i na inovativne
metode nastave, tacnije - na istrazivacki rad ucenika. Stoga se ¢ini vrlo opravdanim
izvrsiti realnu analizu uticajnosti 1 moguénosti svake pojedina¢ne nastavne metode da
kod ucenika doprinese razvoju pozitivhog stava prema s$koli i u¢enju. U istraZivanju je
peta pomocna hipoteza analizirana pomocu vise indikatora stava prema Skoli. U prvom
redu je utvrdeno da vecina ucenika smatra da Skolu pohada prvenstveno zbog ucenja, a
znacajno manje zbog druzenja. Interesantno je da je veci broj ucenika obje skupine kao
odgovor uéenje dao na finalnom nego na inicijalnom mjerenju.

Tome treba dodati da ucenici eksperimentalne 1 kontrolne grupe pokazuju
ujednacen stav prema $koli i koji se takode ne moze dovesti u vezu sa eksperimentalnim
faktorom. Ukratko, ve¢ na osnovu ovih prvih nalaza bilo je vidljivo da i stav prema
Skoli spada u varijable koje ne =zavise pretjerano od jednokratnog uvodenja
istrazivackog rada u nastavu predmeta Moja okolina. Bilo bi interesantno posmatrati
uticaj primjene istrazivackog rada u duzem vremenskom periodu, u veéem broju
Skolskih predmeta i u svim uzrastima. Stvarni efekat na op¢i stav prema skoli, Skolskim
predmetima i ucenju bi bio tek tada vidljiv u punoj mjeri. Najjednostavnije govoreci,
rezultati dobijeni provjerom pete pomocéne hipoteze sugeriSu njeno odbacivanje.
Dodajmo dobijenim zaklju¢cima jo§ i nalaze da ucenici kao najneomiljenije aspekte
Skole izdvajaju ucenje i Skolske obaveze sa jedne, i tuce i svade, kao nepozeljno
ponaSanje sa druge strane. Interesantno je da je ucenje kao centralni aspekt pohadanja
Skole doveden u vezu sa realno nepozeljnim i neprihvatljivim ponaSanjem. Sa druge
strane, druzenje, i posebno eksperimenti navode se kao vrijedni pozitivni aspekti koje
ucenici najvise cijene. Nadalje, Skola se treba orijentisati na saradni¢ko ozracje u kojem
¢e se raditi timski, naglaSavati jednakost izmedu ¢lanova te podsticati interakcija i
saradnja. Tako se kod ucenika podsti¢e empatija i medusobna povezanost (Buljubasi¢ i

Kuzmanovi¢, 2006).
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9. ZAKLJUCAK

Istrazivanje koje je provedeno imalo je za primarni cilj ispitivanje prirode uticaja
uvodenja istrazivackog rada ucenika u nastavu predmeta Moja okolina. Eksperimentalni
nacrt istraZzivanja odgovarao je zamislima istraZzivaca i uklju¢ivao mogucnosti da se
ispita upotrebna vrijednost ove inovativne nastavne metode. Eksperiment Kkoji je
proveden na uzrastu ucenika Cetvrtog razreda osnovne Skole pruzio je, grubo gledano,
dva osnovna nalaza. Jedan se odnosi na rezultate dobijene ispitivanjem razlika u
obrazovnim ishodima, a drugi na razlike u vaspitnim ishodima.

Cilj istraZivanja bio je utvrdivanje uticaja primjene istrazivackog rada ucenika u

nastavi Moje okoline na obrazovno-vaspitne efekte. S obzirom na eksperimentalni
model koji je primijenjen, ovaj cilj je realizovan uporedivanjem obrazovno-vaspitnih
efekata ostvarenih u eksperimentalnoj grupi, a s djelovanjem eksperimentalnog faktora
sa efektima ostvarenim u kontrolnoj grupi u kojoj su ucenici radili u tradicionalno
predavacko-prikazivackoj nastavi.
Na osnovu odredenog predmeta i cilja istrazivanja, definisana je osnovna hipoteza koja
glasi: Pretpostavlja se da ¢e ucenici iz eksperimentalne grupe koji ¢e uliti sadrzaje
Moje okoline primjenom istrazivackog rada ucenika postiéi viSi nivo obrazovno-
vaspitnih efekata, u odnosu na ucenike iz kontrolne grupe koji ¢e sadrzaje Moje
okoline udliti na uobiajene nacine, u tradicionalnoj preteZzno predavacko-
prikazivackoj nastavi.

Osnovna hipoteza istraZzivanja razloZena je na pet pomo¢nih hipoteza.

Prvom pomo¢nom hipotezom pretpostavljeno je da ¢e u nastavi Moje okoline
ucenici eksperimentalne grupe u kojoj se primjenjuje istrazivacki rad posti¢i vise
skorove na finalnom testiranju znanja iz predmeta Moja okolina u odnosu na ucenike u
kontrolnoj grupi koji rade na uobi¢ajene nacine u tradicionalnoj nastavi. Temeljeno na
dobivenim rezultatima ovog istrazivanja, prva pomoc¢na hipoteza je potvrdena.
Istrazivacki rad se, dakle, pokazao primjenjivim u nastavi Moje okoline, jer je u
eksperimentalnoj grupi postignut visi prosjecan uspjeh na finalnom mjerenju nego u
kontrolnoj grupi. Gledano iz tog ugla, potvrdena je upotrebna vrijednost istrazivackog
rada, barem u okviru Skolskog predmeta Moja okolina. Na osnovu ovog rezultata moze
se pretpostavti da bi isti nac¢in rada mogao biti primjenjivan i u okviru drugih Skolskih

predmeta. Pretpostavljamo da je znanje ucenika eksperimentalne grupe steceno
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istrazivackim radom zasnovano na drugacijim principima. Sam ucenik je prilikom
nastave aktivniji, ima priliku da sagleda viSe aspekata izucavane pojave, a time je i
steCeno znanje stabilnije, trajnije 1 prenosivo i u druge oblasti.

S druge strane, nalazi ispitivanja razlika u vaspitnim efektima (stilovima
rjeSavanja konflikata, moralnosti, empatiji i opéem stavu prema Skoli) pokazuju i
drugaciju sliku.

Drugom pomoénom hipotezom pretpostavljeno je da ¢e wucenici u
eksperimentalnoj grupi u kojoj se realizuje nastava Moje okoline uz primjenu
istrazivackog rada ucenika pokazivati vecu sklonost ka asertivnim nego ka agresivnim i
pasivnim oblicima ponasanja u situacijama koje se mogu oznaciti problemskim ili
konfliktnim u odnosu na ucenike u kontrolnoj grupi koji rade na uobicCajene nacine u
tradicionalnoj nastavi. Medutim, u domenu stilova rjeSavanja konflikata medu
ucenicima nije registrovana nikakva znaCajna razlika izmedu ucenika kontrolne i
eksperimentalne grupe. Druga pomoc¢na hipoteza, temeljena na dobivenim rezultatima
istraZzivanja, je odbacena. Barem na ispitivanom uzrastu u¢enika - ne moze se oéekivati
transfer principa analize i zakljucivanja iz oblasti $kolskih znanja u domenu konativnih
karakteristika li¢nosti. Pretpostavljamo da je u provedenom istrazivanju uzrast u¢enika
vjerovatno glavni uzrok apsolutnog izostanka veze izmedu uvodenja istrazivacke
metode sa moralnosti, empatijom, stilovima rjeSavanja konflikata i stavovima prema
Skoli.

Tretom pomocénom hipotezom pretpostavijeno je da ¢e ucenici u
eksperimentalnoj grupi, u kojoj se realizuje nastava Moje okoline uz primjenu
istrazivackog rada ucenika, pokazivati visi stepen moralnog rezonovanja u odnosu na
ucenike u kontrolnoj grupi koji rade na uobicajene nacine u tradicionalnoj nastavi.
Medutim, ni treCa pomoc¢na hipoteza nije potvrdena. Ustanovljeno je da moralnost
ucenika nije povezana sa primjenom istrazivacke metode u nastavi predmeta Moja
okolina i da njena primjena ne izaziva drugacije efekte u odnosu na tradicionalne
metode.

Cetvrtom hipotezom u istraZivanju je pretpostavljeno da ¢ée ucenici u
eksperimentalnoj grupi u kojoj se realizuje nastava moje okoline uz primjenu
istrazivaCkog rada ucCenika pokazivati viSi stepen empati¢nog ponasanje ucenika u
odnosu na ucenike u kontrolnoj grupi koji rade na uobicajene nacine u tradicionalnoj

nastavi. Provjera rezultata pokazala je da i ovu hipotezu treba odbaciti, tj. da se ni
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empatija ucenika, odnosno napredovanje u ovom domenu, ne moze dovesti u vezu sa
primjenom istrazivacke metode u nastavi predmeta Moja okolina. Pretpostavljamo da se
u ovom slu¢aju moZe iskoristiti isto objasSnjenje kao i kod provjere moralnosti i stilova
razrjeSavanja konflikata.

Posljednjom, petom pomoé¢nom hipotezom pretpostavljeno je da ¢e ucenici u
eksperimentalnoj grupi u kojoj se realizuje nastava Moje okoline uz primjenu
istrazivackog rada ucenika pokazivati viSi stepen zadovoljstva Skolom i pozitivniji
odnos prema Skoli u odnosu na ucenike u kontrolnoj grupi koji rade na uobicajene
nac¢ine u tradicionalnoj nastavi. Temeljeno na dobijenim rezultatim istrazivanja, i ova
hipoteza je u konacnici odbacena. Naime, najvjerovatnije je da se moguénost
generalizacije uvida i sistema znanja, posebno iz domena kognitivnih u domen
konativnih karakteristika, javlja tek u pubertetu, tako da su dobijeni rezultati u ovom

dijelu rada u potpunom skladu sa intelektualnim kapacitetima ucenika.

U konacnici, a temeljeno na svim dobijenim rezultatima provjere pomoc¢nih
hipoteza u ovom istraZivanju, moZe se zakljuciti da se osnovna hipoteza ovog rada, koja
je glasila: ,,Pretpostavlja se da ¢e ucenici iz eksperimentalne grupe koji ¢e uditi
sadrZaje Moje okoline primjenom istraZzivatkog rada ucenika posti¢i viSi nivo
obrazovno-vaspitnih efekata u odnosu na uclenike iz kontrolne grupe Kkoji ¢e
sadrzaje Moje okoline uciti na uobicajene nacine, u tradicionalno pretezZno
predavacko-prikaziva¢koj nastavi“, NE PRIHVATA. Shodno svemu navedenom
mozemo zakljuciti da je cilj istrazivanja postignut, utvrdilo se da postoji statisticki
znaCajan uticaj primjene istrazivackog rada uéenika u nastavi Moje okoline na znanja
ucenika, medutim ne i na druge ispitane varijable.

To ne umanjuje naucni doprinos ovog istrazivanja, koji je mnogostrukt, jer
ukazuje na viSestruki znacaj istrazivacke metode i njenu vezu sa brojnim vaspitno-
obrazovnim efektima koji se ispoljavaju u nastavi, posebice u predmetu Moja okolina.
Na toj osnovi, znacaj ovog istrazivanja treba prihvatiti kao moguéi okvir i temelj za
neka buduca istrazivanja i daljnju nadogradnju u proucavanju brojnih drugih efekata
ove metode u nastavnim procesima i uopée u obrazovanju i vaspitanju ucenika.

U prvom redu, treba ista¢i da je istrazivacki rad primjenjiv u nastavi Moje
okoline i da kroz njegovu primjenu ucenici imaju bolje moguénosti usvajanja znanja.
Tome svakako pogoduje Cinjenica da je predmet Moja okolina vrlo obuhvatan i da time
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daje mogucnost za Siroku primjenu istrazivackog rada. Stoga se i nastavnicima c¢iji se
predmeti u visim razredima osnovne Skole razvijaju na bazi premeta Moja okolina
preporucuje da u nastavi primijenjuju istrazivacki rad.

Sa druge strane, i rezultati koji su pokazali da istrazivacki rad ucenika ne utice
na stil rjeSavanja konflikata, moralnost, empatiju, odnosno na stavove o Skoli imaju
prakti¢ni znacaj. Oni vrlo jasno sugeirSu da se problematika iz socio-emocionalnih
odnosa ne moze obradivati istrazivackom metodom kod ucenika cCetvrtog razreda.
Naime, uéenici ovog uzrasta tek treba da razviju intelektualne strukture neophodne za
potpuno razumijevanje ove problematike. Iz toga proizlazi da je istrazivacki rad u cilju
unapredenja socio-emocionalnih kompetencija i1 konativnih karakteristika li¢nosti
moguce primjenjivati u visSim razredima osnovne Skole. Konacno, treba napomenuti

op¢i pozitivan uticaj koji primjena istrazivackog rada ima i na radnu atmosferu na Casu.

Takode, treba ista¢i ogranicenja ovog istrazivanja: rije¢ je bila o prigodnom i
slu¢ajnom uzorku, stoga nalaze nije moguce generalizirati i treba biti oprezan pri
prihvatanju zaklju¢aka ovog istrazivanja. S tim u vezi je i veli¢ina uzorka koriStena za
0vo istrazivanje.

Pored direktnih rezultata i njihovih interpretacija, na osnovu istrazivanja se
mogu formulisati i preporuke - kako za istraZivanja, tako i za prakti¢ni rad nastavnika.
U odnosu na domen naucnih istraZivanja, dobijene rezultate neophodno je provijeriti i na
drugi uzorcima. Istrazivacki rad sa ucenicima mora biti podreden uzrastu i Stepenu
intelektualnog razvoja ucenika, tako da je veliko pitanje u kojoj mjeri je istrazivacki rad
primjenjiv. u nizim uzrastima ucenika. Nasuprot tome, vjerovatno je da primjena
istrazivackog rada na viSim uzrastima ucenika ima ¢ak i veci efekat na ostvareno znanje,
ali ovu pretpostavku bi svakako trebalo ispitati u budu¢im istrazivanjima na ucenicima
drugih uzrasta. Istrazivacki rad ucenika trebalo bi provjeriti i u domenu drugih Skolskih
predmeta. Naime, primjenjivost u jednom ne znaci nuzno i mogucénost potpune primjene
u drugim Skolskim predmetima. Vjerovatno su potrebna odredena prilagodavanja u
skladu sa karakteristikama i zahtjevima samog nastavnog predmeta.

U smislu konstrukcije mjernih instrumenata za daljnja, eksplorativna
istraZzivanja, svakako treba usmjeriti pozornost na regrutiranje i drugih kognitivnih i
konativnih karakteristika 1 njihovo ukljucivanje, mjerenje i ispitivanje u kontekstu

vaspitno-obrazovnih efekata na istrazivacki rad na ucenika. Pritome treba istaci da bi
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primarni naglasak u konstruiranju mjernih instrumenata trebao biti na sadrzajnoj
cjelovitosti i valjanosti, a tek kasnije na provjeri mjernih karakteristika putem faktorskih
analiza. Ta smjernica se temelji na zakonitostima kognitivnog razvoja i karakteristikama
ucenika u periodu srednjeg djetinjstva, odnosno Skolskog uzrasta.

U odnosu na praktican znacaj istrazivanja, odnosno njegove aspekte koji su
primjenjivi u nastavnoj praksi i u obrazovanju visokoSkolskih djelatnika, takode su
dobijeni iskoristivi nalazi. U tom smislu, treba napomenuti da mnogi evropski
kurikulumi, ukljucuju¢i i hrvatski i slovenski, upravo naglasavaju istrazivacki rad
odnosno istrazivacki pristup i metodu kao nesto $to je vrlo znacajno, aktuelno, i pristup
u nastavi kojim se postavljaju temelji za razvoj prirodnonauc¢ne pismenosti i
istrazivacke vjestine te cjelozivotno uéenje i ucenika i ucitelja, odnosno nastavnika.

Na toj osnovi, moze se zakljuciti da istrazivacki rad ucenika, s obzirom na
interdisciplinarnost i multiprimjenjivost, svakako predstavlja izazovno podrucje buducih
naucnih istrazivanja te da mora biti znaCajan dio razvoja didakticko-metodic¢kih
kompetencija, kao i pedagoSko-psiholoskih kompetencija u obrazovanju ucitelja, ali i

predmet njihovog kontinuiranog i cjeloZivotnog usavrSavanja.
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11. PRILOZI
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Prilog 1. Inicijalna provjera znanja ucenika

Ime i prezime u¢enika/ucenice:

Razred: Bodovi: Ocjena:

V- /43

SMATRAS LI DA JE TVRDNJA TACNA, ZAOKRUZI DA.
SMATRAS LI DA JE TVRDNJA NETACNA, ZAOKRUZI NE.

1. Skola je obrazovna ustanova. DA
NE

2. Vidik je isti s poviSenog i niskog stajalista. DA
NE

3. U planinskom podruéju zime su hladne s mnogo snijega. DA NE

4. Najbolje i najbrze ceste koje povezuju naselja su autoceste. DA
NE

5. Ogled je vjestacko izazivanje prirodnih pojava radi proucavanja. DA
NE

6. Led je agregatno stanje vode. DA
NE

7. Medu svim zivim bi¢ima ¢ovjek najvise uniStava okolis. DA NE

8. Stoljece je vremensko razdoblje od deset godina.
DA NE
/8

U SLJEDECOJ SKUPINI ZADATAKA POSTAVLJENO JE JEDNO PITANJE, A PONUPENO
JE NEKOLIKO ODGOVORA. SAMO JE JEDAN TACAN. ZAOKRUZI SLOVO ISPRED
TACNOG ODGOVORA.
9. Jugoistok se nalazi izmedu sljedec¢ih glavnih strana svijeta:

a) juga i zapada,

b) jugai sjevera,

C) juga i istoka,
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

d) istokai sjevera.
_n

Ako se licem okrene$ prema sjeveru, tada ti je:

a) jugiza leda, istok desno, a zapad lijevo,

b) istok iza leda, jug lijevo, a zapad desno,

C) jug iza leda, istok lijevo a zapad desno.
_n

Kratice za sporedne strane svijeta jesu:

a) SJE,JU, IST, ZAP,

b) SI,J1,3Z, Sz,

o) S, J, ! Z.
1

Vazna privredna djelatnost naSeg planinskog zavicaja jest:

a) poljoprivreda,
b) Sumarstvo,
c) ribarstvo.
_n
Vazna privredna djelatnost nizijskog zavicaja jest:
a) brodogradnja,
b) stocarstvo,
c) poljoprivreda.
_n
Opasnom otpadu pripada:

a) stari papir,

b) kuéno smece,

C) istroSene baterije.
_n

Tekucica jest:

a) bara,
b) mocvara,
C) ponornica.
_n
Velika stajaca voda koja prema postanku mozZe biti priroda i umjetna jest:
a) mocvara,
b) jezero,
c) lokva,
_n
Vrijeme i dogadaje koji su ve¢ protekli nazivamo:
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a) proslost,

b) sadasnjost,
¢) buducnost.
_n
18. Zarazna bolest je:

a) zubobolja,
b) glavobolja,
c) gripa.
_n
19. Cesta zarazna bolest §kolske djece jest:

a) glavobolja,

b) angina,

c) prijelom.
_n

DOPUNI RECENICE:
20. U kompasu se nalazi

ruke

n

21. Crtez predmeta gledanog o0dozgo nazivamo
_n

22. Srediste naseg kantona je grad
_n

23. Zavifaj u kojem prevladavaju brezuljci nazivamo
/1

24. Dijelovi koje svaka biljka ima su: :

I3

25. NaSe more zove se

N

26. Saobracajna sredstva se krec¢u ,

3
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217. Temperaturu tijela mjerimo
/1

28. Kad wudu u tijelo covjeka, sitna, nevidljiva, Stetna bi¢a uzrokuju

/1

POVEZI PODATKE I1Z LIJEVOG | DESNOG STUPCA. SLOVO IZ LIJEVOG STUPCA UPISI
NA CRTU ISPRED ODGOVARAJUCIH PODATAKA U DESNOM STUPCU.

29.

a) crni kukurijek _ §titi i ¢uva okoli$
b) smedi medvjed __ zasti¢ena biljka
c) covjek ____ zaSti¢ena zZivotinja N
30.
a) roda ____ribakoja zivi u mirnim vodama
b) Saran ___ biljka uz stajace vode
c) trska ____ptica dugih nogu i vrata, selica

31. Crtez prikazuje uzvisenje. Oznaci dijelove uzvisenja. Broj 1 upisi uz podnozje,

broj 2 uz strmu padinu, broj 3 uz blagu padinu, broj 4 uz vrh.

= _ 14
32. Na crteZzima su saobracajna sredstva koja se kre¢u kopnom, vodom, zrakom. Na

prazne crte ispod crteza upisi vrstu sredstva (kopneno, vodeno, zracno) prikazanog

crtezom.
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OCJENE: 5 (38-43)
4(32-37)
3(26-31)
2 (20-25)
1(0-19)
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Prilog 2. ZavrSna provjera znanja ucenika

Ime i

prezime: razred datum

1. a) Sjever, istok, zapad i jug glavne su strane svijeta. TACNO NETACNO

b) Nasuprot sjeveru je istok. TACNO NETACNO

c) Jugoistok je izmedu juga i zapada. TACNO NETACNO

d) Nasuprot sjeveroistoku je jugozapad. TACNO NETACNO _ /4
2. Sjeveroistok, jugoistok, jugozapad i sjeverozapad su strane svijeta. __/1

3. Na sjeveru nacrtaj kucu, na jugozapadu stablo, a na jugoistoku automobil.

( )

— @@

/3

4. Geografska karta je prikaz Zemljine povrsine. __/1

(umanjen/uvecan)

5. Nacrtaj nekoliko kartografskih znakova i napisi njihovo znacenje!
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_/4

6. Kojim bojama prikazujemo:

a) uzvisinu

b) nizinu

c) vode _/3

7. Sprava pomocu koje se mozemo pouzdano orijentisati u svim vremenskim uslovima

naziva se . _J1

8. Crtom poveZi pojmove na lijevoj i desnoj strani:

PROSLOST dogadaji koji se sada odvijaju
SADASNJOST dogadaji koji se tek trebajudogoditi
BUDUCNOST dogadaiji koji su se ve¢ dogodili _/3

9. Sta mozemo vidjeti u muzeju?

_/4

10. Sta saznajemo iz povijesnih izvora?

_/4

11. Koji su vazni kulturno-povijesni spomenici tvoga zavicaja?

_/4
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12. Je li tvrdnja tacna ili neta¢na? ZaokruZi!

Voda mijenja stanja: tekucina, led, vodena para.

Pri zagrijavanju voda se ledi.

Na sobnoj temperaturi led se topi i nastaje voda.

13. U koje godiSnje doba se voda u prirodi najvise isparava?

TACNO - NETACNO

TACNO - NETACNO

TACNO - NETACNO
_/3

ObrazloZi odgovor.

_/4

14. Zasto se voda zimi pretvara u led?

/1

15. Kako nastaje vjetar?

_/2
16. Sta je oblak?

_/2

17. Koja pojava uzrokuje smjenu dana i no¢i?

/1

18. Koja pojava uzrokuje smjenu godisnjih doba?

/1

137



19. Kome je neophodan vazduh?

/2

20. Nizinskim zavicajem prostiru se plodna polja i oranice. DA NE

Na poljima i oranicama ljudi uzgajaju zitarice i industrijsko bilje. DA NE

/2
21. BreZuljci su uzvisine manje od gora i planina. DA NE
U brezuljkastom zavicaju puno je obradivih povrsina. DA NE _/2
22. Napisane pojmove razvrstaj u ponudenu tablicu:
otpad smece filter zaStita
spremnici kanalizacija deponije  okolisa
UREDAN OKOLIS ONECISCEN OKOLIS
/7

OCJENE: 5 (50-57)
4 (40-49)
3 (30-39)
2 (20-29)
1(0-19)
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Prilog 3. Upitnik samoprocjene opceg prosocijalnog i kognitivnog funkcionisanja

Ime i prezime razred

1. Cetiri u¢enika/ce se igraju loptom. Oni su jednako veliki kao i ti. Ti se Zeli§ igrati s njima, ali ti
to ne dopustaju. Sta ¢es uciniti?

a.) otici od njih b.) pokusati ih ubijediti c.) posvadati se s njima

2. Nekoliko ucenika/ca razgovaraju kako su proveli ljeto.Ti Zeli$ takode razgovarati snjima, ali
oni ne Zele da im se pridruzis. Sta ¢e$ uciniti?

a.) oti¢i od njih b.) pokusati ih ubijediti c.) posvadati se s njima

3. Je li uvijek dobro raditi ono $to rade i drugi ucenici?

DA NE

4. Ti se sa drugarima igras loptom. U igri vam lopta prede u dvoriste susjedne zgrade. Tvoji
drugari ti kaZu da ti ide$ po loptu. Sta ¢e$ uginiti?

a.) otici po nju b.) reéi da sada idem ja, a drugi puta neka ide neko drugi  c.) naljutiti se

5. Jedan uéenik je ukrao novac drugome. Nastavnica je to saznala. Sta bi ona trebala uginiti?

a.) razgovarati s njim i odrediti kaznu b.) prijaviti ga direktoru c.) nista

6. Ako ucini$ nesto loSe u Skoli, a nastavnica pita ko je to uradio, Sta ¢es uciniti?

a.) priznati b.) Sutjeti i nadati se da me neée otkriti

7. Ako Jasna nesto jako Zeli, a odmah ne dobije, $ta je najbolje da uradi?
a.) Da se odmah potrudi da nade neki nacin za to b.) Da priceka neko vrijeme pa mozZda

kasnije to kupi c.) Da zaboravi na to

8. Sta bi ucinio/la ako te neko mnogo maniji od tebe po¢ne tuéi?

a.) niSta b.) objasnio bi zasto ne treba da se tako ponasa c.) odgurnuo bi ga ili udario

9. Jede§ jabuku i tvoj drugar/ica te zamolio da mu dadnes pola jabuke. Sta ¢e$ uginiti?
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DATI NE DATI

10. Ako se igras sa drugarom/icom i on/ona se povrijedi u igri toliko da ne moze normalno
hodati. Zamoli tebe da mu/joj pomognes da ode kudi. Ti kaze$ da ne mozes, jer moras$ da udis.
Jesi li postupio pravilno?

DA NE

11. Jedan djecak se voza na biciklu, a drugi ga zamoli da mu posudi bicikl da se malo provoza.
Sta bi vlasnik bicikla trebao uginiti?

DATI NE DATI

12. Maja je zakasnila kuci. Roditelji nisu htjeli saslusati razlog njenog kasnjenja, jer ona mora
uvijek na vrijeme do¢i kuci. Sta mislis jesu li roditelji bili u pravu?

DA NE

13. Sta misli§, trebaju li roditelji znati sve $to djeca razgovaraju?

DA NE

14. Ucenici se dogovaraju da skupe novac i kupe poklon svom bolesnom drugaru. Svi su dali
novac, osim Gorana, iako je imao novac. Ima li Goran pravo da kaZe da novac treba Stedjeti, a
ne trositi na kojekakve poklone?

DA NE

15. Zbog ¢ega djeca idu u Skolu?
a.)dauce b.)dasedruze c.)jer moraju
16. Kako ti se svida u skoli?

a.) veoma mise svida b.)svidamise «c.)onako d.)nesvidamise
17. Sta ti se najvi$e svida u $koli?
a.) neki Skolski predmet b.) druZenje c.)izlasci u prirodu d.) kad sami istrazujemo

e.) eksperimenti

18. Sta ti se u gkoli najmanje svida?
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19. Zaokruzi recenicu s kojom se slazes:
a.) Nikada nisam zadovoljan/na sobom i onim $to radim.
b.) Katkad sam zadovoljan/na sobom i onim $to radim, a katkad nezadovoljan/na.

¢.) Uvijek sam zadovoljan/na sobom i onim sto radim.

20. Jedan je djecak u ljutnji namjerno razbio ¢asu koju je drzao u ruci.Drugi djecak je slucajno
razbio 10 ¢asa koje su bile sloZzene na stolu. Koji je djecak ucinio vece zlo? Zbog ¢ega?

a.) PRVI - Zbog Cega tako mislis?

b.) DRUGI - Zbog cega tako mislis?
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Prilog 4: Upute za izradu plana istrazivackog rada ucenika

Plan istrazivackog rada treba sadrzavati:

1. NASLOV
- Ime i prezime ucitelja koji je osmislio istraZivacki rad, napisati za koji razred.

2. uvoD
- navedite dosad poznate Cinjenice o zadanoj temi,
- opisati problem istraZivanja.

3. CIURADA
- jasno istaknuti cilj istrazivanja,
- postaviti jednu ili vise hipoteza istrazZivanja.

4. MATERIALI | METODE
- navedite kako i kojim nacinom istrazivati, Sto je sve potrebno od materijala,
pribora ili posuda da bi se provelo istrazivanje, opisite kako postaviti i izvoditi
odredeno posmatranje, mjerenje, pokus i sl.
- dati upute kako mijeriti ili posmatrati promjene, kako zapisivati rezultate, opis
mozete dopuniti fotografijom, crtezom, tablicom i sl.

5. REZULTATI
- navedite nacine prikupljanja rezultata,
- predloziti kako opisati rezultate (rije¢ima, tablice, grafikoni, fotografije...).

6. RASPRAVA
- opiSite Sto ste saznali pokusima,
- usporedite svoje rezultate s postavljenim hipotezama i s podacima koje ste nasliu
dostupnoj literaturi...

7. ZAKUUCAK
- napisati ga saZeto i precizno, moze i u obliku natuknica,
- navesti zakljucke donesene na osnovi provedenog istrazivanja.

8. POPIS KORISTENE LITERATURE
- navode se svi koriSteni radovi: stru¢na literatura, naucni i popularno-naucni
¢asopisi, informacije dostupne na mreznim stranicama, sve poredano abecednim
redom
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NASLOVNA STRANICA

NASTAVNI PREDMET: Priroda i drustvo

NASTAVNA CJELINA:

NASTAVNA TEMA:

RAZRED:

TRAJANJE:

NASTAVNIK - NOSITELJ:

NASTAVNIK - PARTNER:
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Prilog 5: Pismene pripreme za izvodenje nastavnog €asa

Skolska godina: 2019/2020. Broj:
Predmet: Moja okolina Razred: IV2
Nastavna jedinica: Orijentacija na geografskoj karti-pronalazenje znacajnih
geografskih obiljezja
Tip Casa: a) obrada novog nastavnog sadrzaja, b) vjezbanje, c) ponavljanje, d) utvrdivanje,
e) sistematizacija
Nastavne metode: a) razgovor, b) usmeno izlaganje, c) demonstracija, d) ilustracija, e) rad na
tekstu, f) diskusija,
g) pismeni radovi, h) laboratorijski i prakti¢ni radovi, i) graficki radovi
Nastavna sredstva i pomagala: a) slike, b) karte, c)knjiga-udzbenik, d) grafoskop, e)makete-
modeli, f) CD player,g) crtezi-
Seme, h)prirodni materijal, i) Notebook PC, j) multimedija
Oblici rada: a) frontalni, b) grupni, c) rad u paru, d) individualni
Cilj ¢asa: Osposobiti u¢enike da se snalaze na geografskoj karti
Zadaci nastavnog ¢asa:
a) Obrazovni (formiranje pojmova, predstava i zakonitosti):
Usvojiti elemente kartografske pismenosti i kako nastaje geografska karta.
b) Funkcionalni (razvoj sposobnosti, vjestina, misaonih operacija):
Razvijati vjestinu Citanja geografske karte kao i orijentaciju na istoj.
c) Vaspitni (razvoj navika, interesa, pogleda na svijet, osobina li¢nosti):
Podsticati interes ucenika za istraZivacki rad i kooperativnost u radu.

ARTIKULACIJA NASTAVNOG CASA

1. UVODNI DIO CASA:

Ponoviti elemente koji su neophodni

za snalaZenje na geografskoj karti: -

mjerilo

- strane svijeta na geografskoj karti -boje

- simbole za saobracajnice

- simbole za naselja u zavisnosti od broja stanovnika
- simbole za objekte

2. GLAVNI DIO CASA:

Rad u malim grupama sa razli¢itim vrstama zadataka iste tezine

Dati uéenicima uputstva za grupni rad

Grupe rade zadatke na hamer papiru formata Al, paus papiru formata Al

Svaki u€enik ima vlastitu kartu BiH manjeg formata

Materijali za grupe: geografska karta BiH, hamer papir format Al i paus papir format Al,
olovke u boji

1. grupa

Zadatak - iscrtati granicu BiH
Koristiti oStampanu geografsku kartu BiH, pa na hameru izdvojiti i pravilno oznaciti
sve

gradove nase domovine, a potom izvrsiti precrtavanje na paus papir
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2. grupa

Zadatak - iscrtati granicu BiH
Koristiti oStampanu geografsku kartu BiH, pa na hameru izdvoijiti i pravilno oznaditi
sve
saobracajnice naSe domovine, a potom izvrsiti precrtavanje na paos papir

3. grupa

Zadatak - iscrtati granicu BiH
Koristiti oStampanu geografsku kartu BiH, pa na hameru izdvaijiti i pravilno oznaditi
sve
rijeke, jezera i mora naSe domovine, a potom izvrsiti precrtavanje na paus papir

4. grupa

Zadatak - iscrtati granicu BiH
Koristiti oStampanu geografsku kartu BiH, pa na hameru izdvoijiti i pravilno oznaditi
sve planine nase domovine, a potom izvrsiti precrtavanje na paus papir

5. grupa

Zadatak - iscrtati granicu BiH
Koristiti oStampanu geografsku kartu BiH, pa na hameru izdvaijiti i pravilno oznaditi
sva
polja i ravnice naSe domovine a potom izvrsiti precrtavanje na paus papir

6. grupa

Zadatak - iscrtati granicu BiH
Koristiti oStampanu geografsku kartu BiH, pa na hameru izdvoijiti i pravilno oznaditi

sve
kantone domovine a potom izvrsiti precrtavanje na paus papir
Rad u velikoj grupi - prezentacija i analiza grupnih radova

1. ZAVRSNI DIO CASA:

Posto je paus papir providan kada se stavi na prozorsko staklo, karte koje su napravili u€enici u
grupama slazem jednu preko druge i stavljam na prozorsko staklo.

- Pitati u€enike da li primijete Sta smo dobili

- UCenici trebaju uoditi da smo dobili kompletnu geografsku kartu BiH, a da su karte koju su
izradivali po grupama bile tematske

Zadatak za samostalan rad ucenika - Naciniti tematsku kartu sa znacajnim objektima u nasem

kantonu
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NaAPOMENA: .. .t
NaSTAVNIK: ...
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SKOLA: 0OS ,HUSO HODZIC

PISMENA PRIPREMA ZA REALIZACIJU NASTAVNOG CASA

Skolska godina: 2019/2020. Realizacija: 19.12.
Predmet: Moja okolina Razred: IV2
Nastavna jedinica: Orijentacija na geografskoj karti

Tip Casa: a) obrada novog nastavnog sadrzaja, b) vjezbanje, c) ponavljanje, d) utvrdivanje,

e) sistematizacija

Nastavne metode: a) razgovor, b) usmeno izlaganje, c) demonstracija, d) ilustracija, e) rad na
tekstu, f) diskusija, g) pismeni radovi, h) laboratorijski i prakti¢ni radovi, i) grafic¢ki radovi
Nastavna sredstva i pomagala: a) slike, b) karte, c)knjiga - udzbenik, d) grafoskop, e)makete -
modeli, f) CD player, g) crtezi - Seme, h)prirodni materijal, i) Notebook PC, j) multimedija

Oblici rada: a) frontalni, b) grupni, c) rad u paru, d) individualni

Cilj ¢asa: Osposobiti ucenike za orijentaciju na geografskoj karti.

Zadaci nastavnog ¢asa:

a) Obrazovni (formiranje pojmova, predstava i zakonitosti):

Usvojiti osnovna znanja o geografskoj karti i snalazenju na njoj,prepoznati znacajna geografska
obiljeZja na osnovu boje, linije, kartografskih znakova...

b) Funkcionalni (razvoj sposobnosti, vjestina, misaonih operacija):

Razvijati sposobnost snalaZzenja na geografskoj karti i sposobnost prepoznavanja geografskih
obiljeZja na geografskoj karti.

c¢) Vaspitni (razvoj navika, interesa, pogleda na svijet, osobina li¢nosti):

Razvijati kod ucenika pozitivan stav prema radu, odgovornost, dosljednost, urednost,
kolegijalnost...

ARTIKULACIJA NASTAVNOG CASA

1. UVODNI DIO CASA:
Ucenici trebaju za ovaj ¢as donijeti geografsku kartu BiH i kartu kantona F BiH

Rad u velikoj grupi

Razgovarati o tome Sta je geografska karta. Prvo uoditi gdje se nalazi kanton na karti BiH. Na
osnovu boje zakljuciti kakvo je zemljiSte u naSem zavicaju. Ponoviti Sta koja boja oznacava.
Zasto je negdje boja tamnija, a negdje svjetlija. Odrediti gdje se nalazi koja strana svijeta.
Pronadi linije na karti i odrediti Sta oznacavaju. Uociti svoje mjesto na karti. Ponoviti i uociti
kartografske znakove na karti, sta koji obiljezava. Ulenici trebaju pokazati na zidnoj karti
oznake.

2. GLAVNI DIO CASA:
Rad u manjim grupama

1. grupa
Pronadi na karti puteve i Zeljeznicke pruge,napisati koja mjesta povezuju

2. grupa
Pronadi rijeke i jezera na karti. Kako se zovu rijeke i jezera? Kroz koja mjesta teku rijeke? Koje
su im desne, a koje lijeve pritoke?

3. grupa
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Odrediti sa kojim kantonima granici nas kanton. Pronaci kartografske oznake za

veéa mjesta. Zapisati ih i odrediti na kojoj strani svijeta se nalaze.

4. grupa

Pronadi kartografske oznake za fabrike, rudnike, Sume..., i zapisati u blizini kojeg su mjesta.
3. ZAVRSNI DIO CASA:

IzvjeStavanje grupa

Dok uéenici izvjesStavaju trebaju pokazivati na zidnoj karti,a ostali uéenici/ce ¢e dopunjavati

Zadatak za samostalan rad ucenika kod kuce:
Razgovarati sa roditeljima o kulturnim, javnim i prosvjetnim ustanovama u nasem mjestu.

NAPOMENA: eeiiiiie ettt et e e s sn s
N [ = 1Y o 11U
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SKOLA: 0OS ,HUSO HODZIC“ TESANJ

PISMENA PRIPREMA ZA REALIZACIJU NASTAVNOG CASA

Skolska godina: 2019/2020. Relizacija: 18.11.
Predmet: Moja okolina Razred: IV2
Nastavna jedinica: Sunceva svjetlost i toplota kao uslov i Zivota

Tip Casa: a) obrada novog nastavnog sadrzaja, b) viezbanje, c) ponavljanje, d) utvrdivanje,

e) sistematizacija Nastavne metode: a) razgovor, b) usmeno izlaganje, c) demonstracija, d)
ilustracija, e) rad na tekstu, f) diskusija, g) pismeni radovi, h) laboratorijski i prakti¢ni radovi, i)
graficki radovi

Nastavna sredstva i pomagala: a) slike, b) karte, c) knjiga- udzbenik, d) grafoskop, e) makete -
modeli, f) CD player, g) crtezi - Seme, h)prirodni materijal, i) Notebook PC, j) multimedija
Oblici rada: a) frontalni, b) grupni, c) rad u paru, d) individualni

Cilj ¢asa: IstraZiti znacaj Sunceve svjetlosti i toplote za Zivot.

Zadaci nastavnog Casa:

a) Obrazovni (formiranje pojmova, predstava i zakonitosti): Provodenjem ogleda dokazati o
¢emu ovisi jaCina svjetlosti

b) Funkcionalni (razvoj sposobnosti, vjestina, misaonih operacija):

Podsticati razvoj sposobnosti posmatranja, opazanja, zakljucivanja, uporedivanja i uo¢avanja
uzroka prirodnih pojava i primjenjivanja znanja ste¢enog u praksi

¢) Vaspitni (razvoj navika, interesa, pogleda na svijet, osobina li¢nosti):

Izgradivati saradnicke odnose izmedu ucenika, kao i odgovornost i dosljednost u izvrSavanju
zadataka. Razvijati kod ucenika svijest o ¢uvanju okoline od zagadenja.

ARTIKULACIJA NASTAVNOG CASA

1. UVODNI DIO CASA:

Ponoviti nastavne sadrzaje o kruzenju Zemlje oko Sunca i smjeni dana i noci.
Nastavna tehnika KWL tabela

1. ZNAMO!

Da se Sunce ne kreée

Da se Zemlja okrecée oko Sunca Zemlja se okrece oko svoje osi

Posljedica okretanja Zemlje oko svoje osi je smjena dana i noéi u toku 24h
Posljedica okretanja Zemlje oko Sunca je smjena godisnjih doba

Zemlja napravi krug oko Sunca za jednu svjetlosnu godinu

Sunce emituje svjetlost i toplotu

Sunce je zvijezda koja je najbliza Zeml;ji

2. ZELIMO ZNATI!

......

2. GLAVNI DIO CASA: Raditi u ¢etiri grupe.

Svaka grupa ce izvoditi jedan ogled.

Ogled 1:

Potreban materijal: ogledalo, komad stakla i Skolska spuzva

Postupak: Uzimamo ogledalo i okrenimo ga prema Suncu.
Sta zapazamo?
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Sunceva svjetlost se odbija od ogledalo. Kazemo da ogledalo ne propusta Sunceve zrake.
Postupak: Uzimamo komad stakla i okrenimo ga prema Suncu.

Sta zapazamo?

Sunceva svjetost prolazi kroz staklo

Postupak: Uzimamo Skolsku spuzvu i okrenimo je prema Suncu.

Sta zapazamo?

Spuzva upija svjetlost

Zakljucak: Ovakve pojave nazivamo upijanje i odbijanje svjetlosti.

Ogled 2:

Potreban materijal: veca staklena ¢asa i voda, linijar

Postupak:¢asu napunimo vodom.Vodootpornim flomasterom oznac¢imo polovinu linijara.jednu
polovinu linijara zagnjurimo u vodu do oznacene linije.

Zadatak: Posmatramo! Da li vam se ¢ini da su obje polovine linijara iste duZine? Sta jo$
zapazas? Da li ti se Cini linijar i dalje ravan?

Zakljuc¢ak: Ona polovina linijara koja je zagnjurena u vodi Cini se kracom u odnosu na onu
polovinu koju nismo zagnjurili. Tu pojavu nazivamo prelamanje svjetlosti.

Ogled 3:

Potreban materijal: saksija cvijeéa, kartonska kutija i makaze

Postupak: Od kuée su ucenici donijeli jednu manju saksiju cvije¢a. Zalili su je dobro i ostavili na
klupu. Na kartonskoj kutiji sa strane makazama napraviti otvor promjera 5 cm i tom kutijom
poklopiti saksiju.

Nakon vikenda (4 dana od pocetka ogleda) u ponedjeljak cemo podici kutije i vidjeti Sta se
desilo.

Ucenici ¢e uociti da se biljka nagnula prema otvoru kutije.

Zaklju¢ak: Za normalan rast i razvoj Zivih bi¢a na zemlji neophodna je Sunceva svjetlost. Zbog
toga se biljka nagnula prema izvoru svjetlosti.

Ogled 4:

Potreban materijal: saksija cvijeca, kartonska kutija

Postupak: Od kuce su ucenici donijeli jednu manju saksiju cvijeca. Zalili su je dobro i ostavili na
klupu. Kartonskom kutijom bez ikakvih otvora poklopiti saksiju.

Nakon vikenda (4 dana od pocetka ogleda) u ponedjeljak ¢emo podici kutije i vidjeti $ta se
desilo.

Ucenici ¢e uoditi da se biljka pocela susiti.

Zakljucak: Za normalan rast i razvoj Zivih bi¢a na zemlji neophodna je Sunceva svjetlost. Zbog
toga se biljka pocela susiti, jer nije imala izvor svjetlosti.

Ucenici vode individualne zabiljeske i zapisuju sve korake iz ogleda koji provode.
IzvjeStavanje grupa

3. ZAVRSNI DIO CASA: Naugili smo!

- Zasto moZemo redi da je Sunce izVor svjetlosti i toplote

- O ¢emu ovisi koli¢ina Sunceve svjetlosti koja pada na Zemlju

- Ko ovisi o Suncu

- Sta bi se desilo da nema Sunca

Pogledati na Youtube kratki film u vezi istraZivanih sadrZaja ovog Casa
Sta bi se desilo kad bi Sunce nestalo?

https://www.youtube.com/watch?v=nltiuQX8AzU

Dodatak:https://pt.slideshare.net/MilicaVasiljevic/sunceva-svetlost-i-toplota-33186962/9
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Zadatak za rad kod kuce

Napuniti posudu sa vodom i obiljeZiti njen nivo. Posudu ostaviti na toplo mjesto. ZabiljeZiti

opazanje nakon tri dana.
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SKOLA: 0S ,HUSO HODZIC“

PISMENA PRIPREMA ZA REALIZACIJU NASTAVNOG CASA

Skolska godina: 2019/2020. Realizacija: 12.12.
Predmet: Moja okolina Razred: IV2
Nastavna jedinica: Promjena osobine materije zagrijavanjem

Tip Casa: a) obrada novog nastavnog sadrzaja, b) vjezbanje, c) ponavljanje, d) utvrdivanje,

e) sistematizacija

Nastavne metode: a) razgovor, b) usmeno izlaganje, c) demonstracija, d) ilustracija, e) rad na
tekstu, f) diskusija, g) pismeni radovi, h) laboratorijski i prakti¢ni radovi, i) graficki radovi
Nastavna sredstva i pomagala: a) slike, b) karte, c)knjiga - udzbenik, d) grafoskop, e)makete -
modeli, f) CD player, g) crtezi - Seme, h)prirodni materijal, i) Notebook PC, j) multimedija
Oblici rada: a) frontalni, b) grupni, c) rad u paru, d) individualni

Cilj ¢asa: Nauciti da svaka materija zagrijavanjem mijenja osobine

Zadaci nastavnog Casa:

a) Obrazovni (formiranje pojmova, predstava i zakonitosti): Usvojiti da svaka materija
zagrijavanjem mijenja svoja svojstva.

b) Funkcionalni (razvoj sposobnosti, vjestina, misaonih operacija):

Razvijati sposobnost samostalnog posmatranja i izvodenja zakljucaka.

¢) Vaspitni (razvoj navika, interesa, pogleda na svijet, osobina li¢nosti):

Razvijati pozitivne crte licnosti: odgovornost, dosljednost, tacnost, postupnost i samostalnost.

ARTIKULACIJA NASTAVNOG CASA
1. UVODNI DIO CASA:

Rad u velikoj grupi

Ponoviti zakljucke ogleda koje smo izvodili tokom predhodnog c¢asa. Analizirati nacin na koji
smo izvodili oglede. Sta su radili prije izvodenja ogleda, a $ta nakon ogleda?

Dati kratka uputstva za oglede koje ¢emo raditi na ovom casu.

2. GLAVNI DIO CASA:

Rad u manjim grupama

1. grupa

Potrebni materijal: metalna Zica, vedi ekser, klijesta, svijeca
Uputstvo za rad:

- Savijte klijeStima jedan kraj Zice oko eksera kao omcu

- Zagrijavajte ekser plamenom svijece, pridrzavajuci ga klijeStima

- Sada pokusajte dobro zagrijan ekser provuéi kroz omc¢u od zZice
(zakljucak - Ekser se ne mozZe provudi, jer se zagrijavanjem prosirio.)
2. grupa

Potrebni materijal: dvije boce, ¢ep od pluta, dugacka aluminijska igla za pletenje, obi¢na igla,
svijeéa i makaze, komad papira

Uputstvo za rad:

- Bocu zatvorite plutanim ¢epom i u njeg zabodite iglu za pletenje.

Drugi kraj igle naslonite na grli¢ druge boce.
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- Napravite papirnu strelicu,pa kroz nju u sredini probodite obi¢nu iglu tako da strelica bude u
ravnotezi.

- Postavite iglu strelicom izmedu grli¢a boce i igle za pletenje.

- Zagrijavajte iglu za pletenje svije¢com.

(Zakljucak: Papirna strelica ée se pomijeriti, jer se igla Siri i okre¢e malu iglu koja pomjera
papirnu strelicu.)

3. grupa

Potrebni materijal: tri jednaka Stapiéa drveta, plastike i metala, margarin, posuda, noz
Uputstvo za rad:

- Isijecite noZzem podjednako komadice margarina

- Stavite komadiée margarina na vrhove Stapica

- Stapice stavite u posudu

- Nalijte toplu vodu do polovine Stapica

(zakljucak: Margarin se topi. Brze se topi na metalnom Stapicu, jer se on brze zagrijava. U
svakom slucaju margarin se otopio, tj. presao iz ¢vrstog u te¢no stanje.)

4. grupa

Potrebni materijal: ekser, tri kockice ¢okolade, plutani ¢ep

Uputstvo za rad:

- Na ekser stavite tri kockice ¢okolade sa malim razmacima

- Na vrh eksera stavite plutani ¢ep

- Drzite ekser za plutani ¢ep a drugi kraj zagrijavajte svije¢om

(zakljuc¢ak: Toplota se prenosi putem eksera i jedan po jedan komadi¢ ¢okolade se topi, mijenja
svojstvo)

3. ZAVRSNI DIO CASA:

Rad u velikoj grupi

Ucenici opisuju oglede koje su izvodili,iznose svoja predvidanja i zakljuc¢ke do kojih su dosli.
Ucenici pomocu ovih ogleda trebaju zakljuciti da se neka tijela na toploti Sire,neka mijenjaju
potpuno svoj oblik i stanje.

NAPOMENA: it
NaSTaVNIK: cooeeeeeeeee e

153



SKOLA: 0S ,HUSO HODZIC“
PISMENA PRIPREMA ZA REALIZACIJU NASTAVNOG CASA

Skolska godina: 2019/2020. Broj:
Predmet: Moja okolina Razred: IV2

Nastavna jedinica: Proslost,sadasnjost i budu¢nost kraja

Tip Casa: a) obrada novog nastavnog sadrzaja, b) viezbanje, c) ponavljanje, d) utvrdivanje,
e) sistematizacija

Nastavne metode: a) razgovor, b) usmeno izlaganje, c) demonstracija, d) ilustracija, e) rad na
tekstu, f) diskusija, g) pismeni radovi, h) laboratorijski i prakti¢ni radovi, i) grafi¢ki radovi
Nastavna sredstva i pomagala: a) slike, b) karte, c)knjiga - udzbenik, d) grafoskop, e)makete -
modeli, f) CD player,g) crtezi - Seme, h)prirodni materijal, i) Notebook PC, j) multimedija
Oblici rada: a) frontalni, b) grupni, c) rad u paru, d) individualni

Cilj ¢asa: Upoznati proslost i sadasnjost naseg kraja, pretpostaviti buduc¢nost

Zadaci nastavnog ¢asa:

a) Obrazovni (formiranje pojmova, predstava i zakonitosti):

Usvojiti pojmove o proslosti i sadasnjosti zavi¢aja, spomenike, gradevine, pisane spomenike.
Na osnovu sadasnjosti, predvidjeti buduénost kraja.

b) Funkcionalni (razvoj sposobnosti, viestina, misaonih operacija):

Razvijati sposobnost opisivanja proslosti zavi¢aja, prepoznavanja na
slikama,fotografijama,ilustracijama i imenovati karakteristike kraja

c) Vaspitni (razvoj navika, interesa, pogleda na svijet, osobina li¢nosti): Izgradivati pozitivan
stav prema historiji svoga kraja, tradiciji i obicajima.

ARTIKULACIJA NASTAVNOG CASA
1. UVODNI DIO CASA:

Ucenici su imali predhodni zadatak da kod kuée pronadu predmete iz proslosti naseg zavicaja,
slike zavicaja prije i tekstove koji opisuju zavicaj.
Ucenici izlaZu ono Sto su pripremili za ovaj Cas.

2. GLAVNI DIO CASA:

Odlazimo u posjetu Eminagica konaku,mjestu koje svjedoc¢i o namjestaju, posudu i odjeci iz
proslosti naseg kraja. Eminagi¢a konak je udaljen od skole 10 minuta hoda.

Jednoj od klasi¢nih begovskih kuéa - u kakvima su nekada Zivjeli bogatiji BoSnjaci u ranijim
stolje¢ima. Kroz Eminagi¢a konak ¢e nas provesti kustos. Planirano vrijeme posjete je 20
minuta.

U Eminagi¢a konaku ¢e pogledati film o proslosti naseg zavicaja.
https://www.youtube.com/watch?v=_kIFiVOHkxI

Ucenici su dobili zadatak da biljeze vazne informacije koje ¢e im trebati za samostalno
istrazivanje kod kuce.
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Eminagi¢a konak susterska radionica posude i nakit

Djevojacka soba Veranda
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3. ZAVRSNI DIO CASA:

Zadatak za rad kod kuce
Ucenici ée raditi lentu vremena - Moj zavicaj nekada, sada i u buduénosti
Za izradu lente ¢e koristiti crteze, fotografije, slike ili tekstove

MOJE MJESTO NEKADA MOJE MJESTO SADA ZELIM OVAKVO MJESTO

Na narednom casu Ce izloZiti plakate i izvijestiti o onome Sta su radili, odakle im podaci i kako
su dosli do njih.

NAPOMENA: ittt sttt st s e saae e ene
NaStaVNIK: ..ocooeiieieeee e
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SKOLA: 0S ,HUSO HODZIC“

PISMENA PRIPREMA ZA REALIZACIJU NASTAVNOG CASA

Skolska godina: 2019/2020. Realizacija: 30.12.
Predmet: Moja okolina Razred: IV2
Nastavna jedinica: Proslost,sadasnjost i buduénost kraja - pisani i gradevinski spomenici

Tip Casa: a) obrada novog nastavnog sadrzaja, b) vjezbanje, c) ponavljanje, d) utvrdivanje,
e) sistematizacija Nastavne metode: a) razgovor, b) usmeno izlaganje, c) demonstracija, d)
ilustracija, e) rad na tekstu, f) diskusija, g) pismeni radovi, h) laboratorijski i prakti¢ni radovi,

i) graficki radovi

Nastavna sredstva i pomagala: a) slike, b) karte, c) knjiga - udzbenik, d) grafoskop, e)makete -
modeli, f) CD player, g) crtezi - Seme, h)prirodni materijal, i) Notebook PC, j) multimedija
Oblici rada: a) frontalni, b) grupni, c) rad u paru, d) individualni

Cilj ¢asa: Upoznati proslost i sadasnjost naseg kraja, pretpostaviti buduc¢nost

Zadaci nastavnog ¢asa:

a) Obrazovni (formiranje pojmova, predstava i zakonitosti):

Usvojiti pojmove o proslosti i sadasnjosti zavi¢aja, spomenike, gradevine, pisane spomenike.
Na osnovu sadasnjosti, predvidjeti buduénost kraja.

b) Funkcionalni (razvoj sposobnosti, vjestina, misaonih operacija):

Razvijati sposobnost opisivanja proslosti zavi¢aja,prepoznavanja na slikama, fotografijama,
ilustracijama i imenovati karakteristike kraja

¢) Vaspitni (razvoj navika, interesa, pogleda na svijet, osobina li¢nosti): Izgradivati pozitivan
stav prema historiji svoga kraja, tradiciji i obicajima.

ARTIKULACIJA NASTAVNOG CASA

1. UVODNI DIO CASA:

Ucenici su imali zadatak za samostalan rad kod kuce

Ucenici su raditi lentu vremena - Moj zavicaj nekada, sada i u buduénosti
Analiziramo uradeno

2. GLAVNI DIO CASA:

Rad u maloj grupi
Ucenici dobijaju razli¢ite teme za rad u grupama, jer su samostalno istraZivali proslost naseg

zavicaja.
Dozvoljeno im je da koriste knjige o nasem zavicaju i internet.
1. grupa
Zadatak - Predstaviti Zivot irad pjesnika Muse Cazima Cati¢a
2. grupa

Zadatak - Predstaviti vjerske objekte naSeg zavicaja (dZzamije,pravoslavnu i katolicku crkvu)
3. grupa

Zadatak - Predstaviti Eminagié¢a konak

4. grupa

Zadatak - Predstaviti odjecu, posude i alate naSeg zavicaja
5. grupa
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Zadatak - Predstaviti tvrdavu i sahat-kulu

6. grupa

Zadatak - Predstaviti Gazi FerhaD-begovu dZzamiju

3. ZAVRSNI DIO CASA:

IzvjeStavanje grupa

Rad u velikoj grupi

Razgovarati sa u€enicima kako zamisljaju nase mjesto u buduénosti

Zadatak za samostalan rad kod kuce

Kako oni mogu doprinijeti da se ostvare zamisli o nasem zavicaju u buducnosti?

NAPOMENA: ittt e e e sae s
NaStaVNIK: ..o
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Prilog 6: Fotografije sa nastavnih ¢asova

Slika 1: Prakti¢ni rad pri obradi teme“Zdrava ishrana“.Pravljenje voéne salate.
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Slika 2: Promjene osobine materije Slika 3: Promjena osobine materije
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Slika 4: Gustina tec¢nosti Slika 5: Gibanje zraka
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Slika 6: Prilagodljivost te¢nosti
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ucenika u nastavi Moje okoline™.

Doktorska disertacija mr Almine Brki¢ pod naslovom ,Obrazovno-vaspitni  efekti
istrazivackog rada udenika u nastavi moje okoline” odobrena je Odlukom Senata
Univerziteta u Banjoj Luci broj 02/04-3.464-34/20, od 27. 02. 2020. godine

Sadryaj disertacije ukljucuje sljedeca kljucna poglavlja:

1. UVOD (1113 str.),

9. DEFINICUA KLIUCNIH POIMOVA 1 OSNOVNA POLAZISTA (15-23 str.),

3. OSNOVNI MODELI ISTRAZIVACKOG RADA UCENIKA (24-34 str.),

4. OBRAZOVNO-VASPITNI  EFEKTI ISTRAZIVACKOG  RADA  UCENIKA
(35-57.str),

5. METODA (6174 str.),

0. REZULTATI EKSPERIMENTALNO-METODICKOG [STRAZIVANIA
OBRAZOVNO-VASPITNIH EFEKATA ISTRAZIVACKOG RADA UCENIKA

U NASTAVI MOJE OKOLINE (76-110 sir.),

7. DISKUSIIA (110-116 str.),

8. ZAKILJUCAK (117-121 str.)

9, LITERATURA (122-128 str.)

10. PRILOZI (129-162 str.)

Unutar sadrzaja doktorske disertacije navedeno je i da vedi broj poglavlja sadrZi i1 po

nekoliko potpoglavlja.

Doktorska disertacija Almine Brki¢ ima ukupno 162 sirane. Strukturu disertacije ¢ine

dva kljuéna dijela, teorijski (14-60 str.) i empirijski dio rada (61-1 17 str.), Literatura

(122-128 str.) 1 Prilozi (129-162 str.). U doktorskoj discrtaciji prikazane su tri slike,
odnosno graficka prikaza i 31. tabela.

U UVODU kandidatkinja je iznijela nau¢no utemeljene razloge za nastanak
doktorske disertacije uz jasno definisanje istraZivatkog metoda i istrazivackog rada kao
predmeta nauénog istrazivanja. Uporiste za istraZivanje istrazivackog rada kandidatkinja
pronalazi u savremenim psihologkim, pedagoskim i didakti¢ko-metodickim teorijama
nastavnih sistema i potreba za razvojem kompetencija ucenika kao cjelozZivotnog
istrazivada u 21. vijeku. Kandidatkinja saZeto prikazuje sadrZaj svoje doktorske disertacije
najavljujuci kljuéna poglavlja teorijskog i empirijskog dijela rada. Kandidatkinja v uvodu
najavljuje i pojadnjava predmet istrazivanja zastupajuéi stav o unaprjedivanju postojecih
nastavnih procesa upotrebom savremenih metoda rada poput istrazivackog rada ucenika te
ga temelji na argumentaciji utvrdivanja pozitivnih efekata istrazivackog rada na vaspitno-
obrazovne efekie takvog rada udenika u nastavi metodike okoline (eksperimentalnim
istrazivanjem utvrditi primjenu i efekte istrazivatkog rada u domenu razvoja empatije,
asertivnosti, moralnosti i stila razrjeSavanja konflikata, te stavova o 8koli i ocjenjivanju). U
zavidnici, kandidatkinja saZeto pojasnjava doprinos izvedenog istrazivanja u kontekstu
unapredivanja nau¢nog promisljanja ove problematike.

U poglavlju DEFINICLJA KLIJUCNIH POJMOVA 1 OSNOVNA POLAZISTA
kandidatkinja definige temeljne pojmove na kojem se zasniva teorijski okvir istraZivanja te
time postavlja klju¢ne temelje za realizaciju cksperimentalnog istrazivanja. Kandidatkinja
definidc pojmove udenja, nastave, metoda poutavanja i tehnike udenja te prikazuje i
detaljno razlaZe psihologko utemeljenje istraZivackog rada udenika u teorijama J. Piageta i
L. S. Vygotskog. Kandidatkinja ovim poglavljem detaljno i argumentovano upucuje na
znadaj kognitivnih i konativnih razvojnih karakteristika udenika, vezujuéi ih uz temelje
procesa utenja i poutavanja, te fokusiraju¢i se specificno na odlike istraZivackog rada i
metoda u nastavi. U tom smislu posebno se istide potpoglavlje IstraZivatko ucenje,
istrazivadka nastava kao strategija i istraZivacki rad kao metoda kojim kandidatkinja
pozicionira kljuéne odrednice istrazivatkog rada na i unutar savremenim/ih didakti¢kim/ih
teorija/ma nastave, odnosno savrementh procesa udenja i poucavanjau skoli.
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U poglaviju pod nazivom OSNOVNI MODELI ISTRAZIVACKOG RADA
UCENIKA kandidatkinja razlaZe glavne modele istrazivackog rada ucenika. U uvodnom
dijelu ovog poglavlja kandidatkinja naglagava diferenciranost nastavnih sistema i modela
istrazivackog rada, s naglaskom na flcksibilnost ucenja kao odrednicu prihvatljivosti
modela istrazivackog rada. U svakom potpoglaviju kandidatkinja detaljno opisuje jedan
model istraZivackog rada (2.1, Istrazivacki rad uenika na tekstu; 2.2, Individualizovani
modeli istrazivatkog rada udenika; 2.3. IstraZivacko-stvaralacki modeli; 2.4. Problemsko-
otkrivajuéi modeli) poprativii ga s relevantnim autorskim promisljanjima i istraZivanjima
te primjerima nastavnog rada.

Poglavlje  OBRAZOVNO-VASPITNI  EFEKTL ISTRAZIVACKOG  RADA
UCENIKA predstavlja kljudan teorijski temelj eksperimentalnog istraZivanja. Ovim
poglavijem kandidatkinja detaljno definife i odrednice svog predmeta istraZivanja -
obrazovno-vaspitne efekte fokusirajuéi se samo i primarno na one efekte koji su predmet
interesovanja 1 izvedenog ckspcrimc,nmlnog istrazivanja: moral i moralno rezonovanje,
rjeSavanje konflikata, empatija i opstx stavovi udenika o $koli i vlastitim po<;11<>n1101ma
odnosno sposobnostima (ocjenjivanju). Detaljno opisujuci teorijske osnove i raspravljajuci
o svakom specificiénom ,efektu” koji &ine pojedinagno potpoglavlja, kandidatkinja ib
stavlja u odnos s temom rada - odnosno kontekstualizira sa istraZivackim radom ugenika.
Posebno je potpoglavlje posveceno problematici ocjenjivanja kao vrlo aktualnom
pr oblemu psiholoske, pedagoske i didakticke prirode. Kompleksnost ocjenjivanja pxcdmct
je brojnih istraZivanja te kontinuiranog procesa unapmdlvcm}a u nastavnim procesima, a
prema novim kurikulumima proces samoevaluacije je znatajan dio procesa vrednovanja u
tkolama. Ocjenjivanje, vrednovanje fe samoprocjena/samoevaluacija temelj  su
konstruktivisti¢ko dizajniranih brojnih nacionalnih kurikuluma u evropskom okmmnju.
Posljednje potpowlavl ¢ pod nazivom Pregled tangentnih istraZivanja o odnosu inovativnih
nastavnih metoda i efekata vaspitno-obrazovnog rada predstavlja pregled dosadaSnjih
istrazivanja s posebnom napomenom da dosadadnja istraZivanja ne ukljucuju specifiéno
ove vaspitne-obrazovne efekte. U tom potpoglavlju kandidatkinja daje prikaz relevantnih
istrazivanja na domaéem i inozemnom podrucju naglasavajuci njihove specifi¢nosti te
stavljajuéi ih u kontekst svojeg vlastitog teorijsko-istraZivatkog okvira.

U poglavlju NASTAVNI SADRZAJI U NASTAVI MOJE OKOLINE U 4,
RAZREDU OSNOVNE SKOLE kandidatkinja detaljno prikazuje nastavni predmet,
ciljeve i zadatke nastavnog predmeta s naglaskom na njegovu kompleksnost te sadrZajnu
specifi¢nost u ucenju i poucavanju.

U poglavliju NASTAVNI SADRZAJL U NASTAVI MOJE OKOLINE U 4.
RAZREDU OSNOVNE SKOLE kandidatkinja detaljno prikazuje nastavni predmet,
ciljeve i zadatke mstavnog predmeta s naglaskom na njegovu kompleksnost te sadrZajnu
specifi¢nost u ucenju i pougavcm ju. Takode u ovom, poshedmun poglavlju teorijskog
dijela rada daje se kratak opis i osvrt na postupak ocjenjivanja u okviru predmeta Moja
okolina u osnovnoj skoli.

Empirijski dio rada ukljuduje poglavlja i potpoglavlja koja sadrZze metodologiju
istrazivanja, rezultate, diskusiju i zaklju€ke doktorske disertacije.

Poglavlic METODA je poglavlje kojim se prezentira metodologijski dio
istrazivatkog rada odnosno sadrzi standardne i logicki strukturisane elemente sadrZaja
metodologije istrazivanja: opisan je problem i predmet istrazivanja; naucni, prakti¢ni i
drudtveni znadaj istrazivanja; cilj i zadaci istraZivanja popr adeni s razradenim hipotezama
istrazivanja, varijable istraZivanja koje su popracene i grafitkim prikazom; metode,
tehnike 1 instrumenti muazwanja te shematski prikaz; populacija i uzorak; statisticka
obrada podataka i oxgpam/au]a i tok istraZivanja, uz napomenu o eti¢nosti realizacije
istraZivanja. Svi detaljno opisani metodoloskl aspekti (uz adekvatne grafitke prikaze)
predstavljaju osnovu za izvodenje i interpr etaciju rezultata eksperimentalnog istraZivanja.
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Poglavlje REZULTATI EKPERIMENTALNO-METODICKOG ISTRAZIVANIA
OBRAZOVNO-VASPITNIH EFEKATA JSTRAZIVACKOG RADA UCENIKA U
NASTAVI MOJE OKOLINE sadrri nekoliko potpoglavlja kojima se prezentuju rezultati
istraZivanja s obzirom na mjerene vaspitno-obrazovne efekte istraZivackog rada ucenika u
nastavi Moje okoline. Na pogeku poglavija objasnjena je logika prezentacije rezultata
svakog potpoglavija koja ukljucuje opis zadatka istraZivanja, na njemu temeljenu

hipotezu, primijenjen istraZivatki odnosno statisticki postupak, prikaz rezultata (tabliéni),
interpretaciju rezultata i o¢itovanje o hipotezi.

Rezultati cksperimentalnog istraZivanja obrazovno-vaspitnih efekata istrazivackog rada
jeste sredignji dio doktorske disertacije u kojem kandidatkinja u svakom potpoglavlju
detaljno i argumentovano pojasnjava i interpretira dobijene rezultate istrazivanja u skladu
s postavlienim ciljem, odnosno zadacima i hipotezama istraZivanja. Potpoglavlja slijede
logiku postavljenih zavisnih varijabli istraZivanja, stoga sc rezultati prikazuju u smislu
dobijenih rezultata uticaja eksperimentalnog faktora (istraZivatkog rada): na rezultate
finalnog testiranja znanja iz predmeta Moja okolina; na sklonost rjesavanju konflikata; na
moralno rezonovanje uéenika; na rezultatc finalnog testiranja empatije: i na finalna
testiranja opéteg dozivljaja Skole i vlastitih sposobnosti.

Poglavlje DISKUSIIA predstavlja kriticki osvrt i produbljenu interpretaciju rezultata
dobijenih eksperimentalnim istraZivanjem obrazovno-vaspitnih efekata istrazivatkog rada
u nastavi Moje okoline. Kandidatkinja logi¢ki, argumentovano i kontekstualno interpretira
rezultate dobijene statisti¢kim analizama 1 prikazane su u poglavlju Rezultata.

U poglavlju ZAKLJUCAK kandidatkinja rekapitulira te sumira bitne i kljuéne
postavke teorijskog i empirijskog dijela doktorske disertacije. U zakljucku se posebno
sumiraju  dobijeni rezultati o relevantnim nalazima teorijskog proucavanja I
cksperimentalnog istraZivanja obrazovno-vaspitnih efekata istraZivackog rada ucenika u
nastavi Moje okoline. Kandidatkinja kriticki zakljuuje o postavljenim zadacima i
hipotezama istrazivanja te holistitki valorizira predmet istraZivanja, otvarajuci pritom
moguénost regrutovanja drugih kognitivnih ili konativnih karakteristika ucenika te
mjerenja efekata istraZivadkog rada u nastavnom procesu. Kandidatkinja posebno istice
ograni¢enja istraZivanja i daje smjernice za buduée istraZivacke poduhvate u bavljenju
ovom vrlo aktuelnom interdisciplinarnom nau¢nom problematikom.

Poglavlje LITERATURA sadrzi popis od 101 relevantnog izvora, odnosno referenc
kori§éenih za izradu doktorske disertacije.

Posljednje poglavije rada ¢ine PRILOZI (5 numerisanih priloga) doktorskoj
disertaciji koji ukljuduju kori¥éene istraivatke instrumente poput kao prilog test o
inicijalnoj provjeri znanja, zatim kao prilog test za zavrinu provjeru znanja ucenika, kao
prilog Upitnik samoprocjene opsteg prosocijalnog i kognitivnog funkcionisanja, tc ostali
prilozi poput uputstva za izradu plana istraZivatkog rada uéenika, primjeri pismenih
priprema za izvodenje nastavnog ¢asa/Gasova (ukljucuju slike i fotografije) te fotografije
sa nastavnih ¢asova (6 numerisanih fotografija).

D Nasloy doktorske diseriaciie:

2) Vrijeme i organ koji je prihvatio temu doktorske disertacije

3) Sadrzaj doktorske disertacije sa stranidenjen

4) Ista¢i osnovne podatke o doktorskoj disertaciji: obim, broj tabela, slika, Sema, grafikona, broj citirane
literature i navesti poglavija.

%

IV UVOD I PREGLED LITERATURE

Aktuelnost problematike istraZivatkog rada uéenika u nastavi odnosno istrazivackog
metoda, posebno u praksi rada metodika okoline/prirode i drustva ogleda se u brojnim
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savremenim inostranim nacionalnim strategijama, kurikulumima i dokumentima. STEM
podrudje i metode udenja i poudavanja metodike prirode i drudtva, odnosno okoline,
utemeljenc na konstruktivistickom pristupu predstavljaju znacajno podrucje znanstveno
pedagoskog i didakti¢kog promisljanja i istraZivanja usmjereno na unapredivanje kvalitete
udenja i poudavanja u osnovnim $kolama, ali i na samog ucenika kao aktivnog istraZivaca
okoline i njenih sastavnih dijelova. Iz tog razloga je istraZivacki metod i rad dio
relevantnih procesa vrednovanja poput medunarodnih programa vrednovanja Pisa 1 Tallis
istrazivanja, a &iji rezultati upuéuju na nuZnost jacanja prirodnonaucnih kompetencija
utenika u osnovnim dkolama, ali i nastavni¢kih didakti¢ko-metodickih kompetencija.
Istrazivatki metod je stoga aktuelan nauéni problem, &iji se efekti mogu istraZiti u odnosu
na uenika, procese uéenja i poucavanja u §kolama, ali i na obrazovanje i profesionalni rad
ucitelja.

Ova doktorska disertacija je primarno usmjerena na razmatranjc potencijala
istrazivackog rada ucenika u nastavi primjenjive u okviru Skolskog predmeta Moja okolina
kao mogucnosti za prevazilazenje ograni¢enja tradicionalnih metoda nastave. U samom
radu polazi sc od stava da je u nastavi moguce ostvariti bolje efckie koristeéi savremene
nastavne metode, kakva je istrazivacki rad udenika. Trebalo bi da primjena ovakvog
natina rada rezultira kvalitetnijim i trajnijim znanjem, koje je primjenjivo i u drugim
domenima, kao i da motivide u¢enika ka primjeni istraZivatkog nacina promiSljanja u
samostalnim akiivnostima koje preduzima u cilju rjeenja neke situacije. Razvoj aktiviteta
i sklonosti istrazivackom naéinu zakljucivanja ima dugoroéne pozitivne efekte na sve
instance ukljudene u vaspitno-obrazovni sistem. Stoga je jasna potreba za detaljnim
proudavanjem istraZivatkog rada ucenika u cilju povecanja stepena njegove primjenjivosti
1 iskoristivosti.

Pod problemom istraZivanja kandidatkinja razlaZe teorijski argumentovanan
problem nedostatka istraZivanja u domenu izulavanja istraZivatkog rada i njegovih
efekata. Analiza teorijskih postavki i empirijskih istraZivanja istraZivatkog rada ucenika
ukazuje na njegove brojne didakti¢ko-metodi¢ke vrijednosti u domenu razvijanja i
podsticanja visih misaonih procesa, inicijative, stvaralaStva, motivacije i drugih kvaliteta
ugenika. Medutim, manji je broj radova o vrijednostima i cfikasnosti istraZivatkog rada
udenika u razrednoj nastavi. Metodicko osmidljavanje materijala i metoda za istraZivacki
rad u razrednoj nastavi osjetljivo je i zahtjevno pitanje. U pripremanju, realizaciji 1
evaluaciji istrazivatkog rada utenika u razrednoj nastavi nezaobilazno je uvazavati
specifitne karakteristike migljenja ucenika tog uzrasta koje je zasnovano na konkretnoj
Jogici, ali i zaSecima apstraktnih misaonih procesa. Pored toga, kompleksnost i
videslojnost sadr¥aja nastave Moje okoline vjerovatno su uzrokovali slabiji interes
istraZivada da ispitaju efekte istraZivackog rada na ovim sadrZajima.

Stoga jc problem ovog istrazivanja utvrdivanje obrazovno-vaspitnih efekata
istrazivackog rada udenika u nastavi Moje okoline. Iz tako definisanog problema
istrazivanja - konkretnije je definisan predmet istraZivanja kao eksperimentalno ispitivanje
obrazovno-vaspitnih efekata istraZivadkog rada ucenika u nastavi Moje okoline. Kako je i
prikazano u teorijskom dijelu ovog rada, brojna teorijska i empirijska istraZivanja ukazuju
na razli¢ite i brojne efekte istraZivatkog rada udenika. Iz toga razloga obrazovni efekti u
ovom istraZivanju su operacionalizovani kroz opdtii stepen znanja ucenika. Takode,
predmetom istraZivanja oznaeni su i sklonost u€enika ka asertivnom, agresivnom ili
pasivnom nadinu pristupa razrjeSavanju konfliktnih/problemskih situacija, empatiji
udenika, moralnom rezonovanju uéenika i stavovima prema Skoli (ocjenjivanju odnosno
postignuéima vlastitih sposobnosti). Naime, temeljna pretpostavka na osnovu koje su
navedene varijable oznatene kao dodatni predmeti istraZivanja jeste da razvo]
istrazivackih aktivnosti kod u¢enika u $kolskom radu omogucuje i uporedni razvoj drugih
sklonosti i stavova. U tom smislu, kandidatkinja temeljem opisanog predmeta/problema
istrazivanja definiSe ciljeve i hipoteze istraZivanja, a koji su prikazani u nastavku.
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Cilj istrazivanja bio je utvrdivanje uticaja primjene istrazivatkog rada uéenika u nastavi
Moje okoline na obrazovno-vaspitne efekte. S obzirom na eksperimentalni model koji je
primijenjen, ovaj cilj je realizovan uporedivanjem obrazovno-vaspitnih efekata ostvar enih
u cksperimentalnoj grupi, a s djelovanjem cksperimentalnog faktora sa efektima
ostvarenim u kontrolnoj grupi u kojoj su udenici radili ,,na uobicajen nacin®, odnosno u
tradicionalno  predavacko-prikazivatkoj — nastavi. U nastavku.  kandidatkinja
operacionalizuje cilj istrazivanja, odnosno postavlja zadatke te adekvatno njima definige
hipoteze istrazivanja. Cilj istraZivanja konkretizovan je sljede¢im zadacima istraZivanja:

1. Utyrditi da 1i ¢e u nastavi Moje okoline ucenici eksperimentalne grupe u kojoj se
primjenjuje istrazivacki rad posti¢i vi§i nivo opdteg znanja u odnosu na ucenike u
kontrolnoj grupi koji rade na uobicajen nadin.

2. Utvrditi da 1i ¢e udenici u eksperimentalnoj grupi u kojoj se realizuje nastava
Moje okoline uz primjenu istrazivackog rada udenika pokazivati vecu sklonost ka
asertivnim nego agresivnim i pasivnim oblicima ponaSanja u situacijama koje s¢ mogu
oznaciti problc:mqkim ili konflikinim u odnosu na udenike u kontrolnoj grupi koji rade na
uobi¢ajene nadine u tradicionalnoj nastavi.

3. Utvrditi da 1i nastava Moje okoline u kojoj se primjenjuje istrazivacki rad
udenika doprinosi razvijanju viSeg stepena moralnog rezonovanja u odnosu na ucenike u
kontrolnoj grupi koji rade na uobi¢ajene nadine u tradicionalnoj nastavi.

4. Utvrditi da 1i nastava Moje okoline u eksperimentalnoj grupi u kojoj se realizuje
nastava Moje okoline uz primjenu istrazivackog rada ucenika doprinosi razvijanju viseg
stepena cmpatiénog ponaanje ucenika u odnosu na ucenike u kontrolnoj grupi koji rade
na uobidajene nadine u tradicionalnoj nastavi.

5. Ispitati da li nastava Moje okoline u eksperimentalnoj grupi u kojoj se rcah/uw
nastava Moje okoline uz pum]enu istrazivatkog rada ucenika doprinosi razvijanju viSeg
stepena zadovoljstva §kolom i pozitivniji odnos prema $koli u odnosu na ucenike u
kontrolnoj grupi koji rade na uobi&ajene na¢ine u tradicionalnoj nastavi.

Na osnovu odredenog predmeta i cilja istraZivanja, kandidatkinja definiSe osnovnu
hipotezu istrazivanja koja je glasila: Pretpostavija se da ¢e ucenici iz eksperimentalne
grupe koji ée u&iti sadriaje Moje okoline primjenom istrazivackog rada udenika
posti¢i vi§i nive obrazovno-vaspitnih efekata, u odnosu na uéenike iz kontrolne grupe
koji ée sadrzaje Moje okoline uditi na uobifajene natine, u tradicionalnoj preteino
predavadko-prikazivatkej nastavi.

Osnovnu hipotezu istraZivanja, a u skladu s postavljenim zadacima, kandidatkinja razlaze
na jo§ pet pomocénih hipoteza:

HI. Pr etpm{avlja se da ¢e u nastavi Moje okoline u€enici eksperimentalne grupe u
kojoj se primjenjuje istrazivacki rad postic¢i vie skorove na finalnom testiranju znanja iz
prcdmetd Moja okolina u odnosu na u¢enike u kontrolnoj grupi koji rade na vobicajene
na¢ine u tradicionalnoj nastavi.

H2. Pretpostavlja se da ¢e ulenici u eksperimentalnoj grupl u kojoj se realizuje
nastava Moje okoline uz primjenu istrazivatkog rada uenika pokazivati vecu sklonost ka
asertivnim nego agresivnim i pasivnim oblicima ponaSanja u situacijama koje se mogu
oznaditi problemskim ili konfliktnim u odnosu na ucenike u kontrolnoj grupi koji rade na
uobidajene nadine u tradicionalnoj nastavi.

H3. Pretpostavlja se da e udenici u eksperimentalnoj grupi u kojoj se realizuje
nastava Moje okoline uz primjenu istrazivadkog rada ucenika pokazivati visi stepen
moralnog rezonovanja u odnosu na udenike u kontrolnoj grupi koji rade na uobicajene
nadine u tradicionalnoj nastavi.

H4. Pretpostavlja se da ée udenici u eksperimentalnoj grupi u kojoj se realizuje
nastava Moje okoline uz primjenu istraZivackog rada ucenika pokazivatl visi stepen
empatitnog ponafanje ucenika u odnosu na udenike u kontrolnoj grupi koji rade na
uobicajene natine u tradicionalnoj nastavi.
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H5. Pretpostavlja se da ¢e uenici u eksperimentalnoj grupi v kojoj se realizuje
nastava Moje okoline uz primjenu istraZivadkog rada ucenika pokazivati visi stepen
zadovoljstva skolom i pozitivniji odnos prema $koli u odnosu na ucenike u kontrolnoj
grupi koji rade na uobitajenc natine u tradicionalnoj nastavi.

Kandidatkinja, veé u uvodu doktorske disertacije, izriCilo naglaSava znacaj
savremenog udenja, odnosno metoda savremenog ucenja. U nastavku istice istraZivacki
rad udenika, odnosno istraZivatku metodu kojom se podstice akiivnost ucenika.
Istrazivacka metoda se, kao takva, namece kao optimalna za razumijevanje i usvajanje
brojnih nastavnih sadrzaja i koncepata koji omogucuju ostvarivanje punih potencijala
udenika (116, 2009). Istravivacki rad ucenika definie sc kao sloZena misaona
(intelektualna) aktivnost u procesu saznanja nepoznatog ili proSirivanja i produbljivanja
poznatog, uz koridtenje specifi¢nih metodickih postupaka, s ciljem razvijanja razlicitih
sposobnosti za otkrivanje, tumadenje, pojasnjavanje, usvajanje i primjenu stecenih znanja
u novim situacijama (Mikanovi¢, 2009). Vode¢i se ovim autorima, u tekstu rada doktorske
disertacije kandidatkinja se odreduje za korid¢enje termina Sstrazivacki rad uCenika® te
prihvaéa definiciju kojom se istraZivacki rad ... definife kao sloZena misaona aktivnost
uz koris¢enje specitiénih metodigkih postupaka u okviru istrazivacke metode™,

Modeli istrazivackog rada éine posebni dio teorijskog djcla doktorske disertacije,
gdje ih kandidatkinja detaljno opisuje i podupire ih s relevantnim izvorima, Za istrazivacki
rad udenika prihvatljivi su svi modeli koji omogucuju fleksibilno u¢enje. Fleksibilnost se
razumijeva kao moguénost odstupanja od ustaljenih i strogo utvrdenih procedura. Zato
istra¥ivacki rad udenika ne treba izjednadavati sa nastavnim sistemom, jer u Ldidaktickom
sistemu uspostavljene su vrste, deterministicke veze i odnosi izmedu clemenata strukture
nastave. Gija postojanost je takvim relacijama potpuno uslovljena™ (i€, 2009, str. 161).
Teorije savremenih nastavnih sistema nisu posebno proucavane s namjerom da
istrazivacki rad udenika izjednadimo sa nastavnim sistemima, iako u pedagoskoj teoriji
postoji shvatanje da takav rad predstavlja najnoviji nastavni sistem (Stevanovi¢, 1984).
Zapravo, razli¢ite teorije razmatrane su s ciljem da dodemo do ,elasti¢nijih® 1 fleksibilnijih
modela istraZivatkog rada. Posebno su interesantni modeli istraZivackog rada koji
omoguéuju vide samostalnog rada ucenika. S ciljem unapredivanja istrazivackog rada
ugenika, posebnu paznju treba obratiti na izbor modela za takvo ucenje. U istraZivackom

radu potrebni su modeli na osnovu kojih je moguce maksimalno ukljuciti ucenika u proces
istrazivanja (Mikanovi¢, 2012). Na osnovu modela istraZivatkog rada moguce je

zakljuGivati o misaonim operacijama koje udenici preferiraju koriste. Zato u
istrazivatkom radu treba primjenjivati modele koji doprinose kvalitetnijem 1 efikasnijem
udenju, osposobljavanju za samoulenje, samoobrazovanje i doZivotno (permanentno)
obrazovanje. U nastavku su predstavijeni pojedini istrazivatki modeli rada ucenika koji se
najéede susreéu u praksi rada u kolama, narocito u niZim razredima, a koji su, prema
dosadagnjim iskustvima, pokazali pozitivan uticaj na obrazovano-vaspitne efekie
(Stevanovic, 2000).

U nastavku kandidatkinja izlaZe didakticko-metodicko utemeljenje istraZivackog
rada unutar znadajnih didaktickih teorija, nastavnih sistema i modela. Didakticka teorija
W. Klafkija shvata model didaktike kao teorije obrazovanja i naglafava da je ucenje i
poudavanje interakcijski proces, pri Semu ufenik samostalno usvaja spoznaje 1 stife
sposobnosti uz podriku uditelja, istiCuéi pri tom nastavu koja je orijentisana na ucenika
(Gudjons, 1994). Teorija kriti¢no-komunikativne didaktike takode je usmjercna na
u¢enika, pri Semu se naglafava interakcija uéenika i nastavnika i njihova ravnopravnost u
komunikacionom procesu (Gudjons i sar., 1992). U istrazivatkoj nastavi ucenici dolaze do
novih prakti¢énih saznanja putem vlastitih aktivnosti u izvornom kontekstu (Bognar i
Matijevi¢, 2005; Szczepanski, 2001). Prema Vizek Vidovic i sar. (2003), sticanjem znanja
istrazivatkom metodom udenici uvidaju da se istina otkriva objektivnim analiziranjem
Ginjenica, a ne pasivnim primanjem informacija. Nastava usmjcrena na uenika nalazi se 1
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u teorijama J. Deweya, M. Montessri i dr. te u ranim konstruktivistickim teorijama.
Nastava usmjerena na udenike treba prilagodene prostore i odgovaraju¢u opremu, odnosno
treba vie opreme za raznovrsne aktivnosti ucenika. Najnovije didakticke i psiholoske
saznaje omoguéuju temeljnije preispitivanje nastavne opreme i prostora za ucenje |
poucavanje. Iz toga proizilzazi da se I naéini uéenja i poucavanja moraju preispitati. Takvo
preispitivanje omogucuju poznata konstruktivisticka teorija (vise kod: Reich, 2006) i
teorija o viSestrukim inteligcncijama (Gardner, 1999). Teorija kurikuluma (vamc
2007), ali i iskustva s aktivaim udenjem, projektnom nastavom (Matijevic, 2008) i drugim
kreacijama iz vremena tzv. pokreta reformske pedagogije pocetkom 20. vijeka (Bognar i
Matijevié¢, 2003) takode omogucuju preispitivanje.

Nadalje, s obzirom na sloZenost metode istrazivatkog rada, kandidatkinja detaljno
razlaze teorije udenja, kognitivnog razvoja, eorije morala pozivajudi se na J. Piageta te L.
S. Vygotskog. Piaget (1972) smatra da ljudi imaju urodenu sklonost ka uspostavljanju
skladnih odnosa sa sredinom, te svako saznanje mora biti rezultat samostalne aktivnosti
onog koji saznaje, pri demu se ne smije zaboraviti da je svako dijete jedinka koja
posjeduje opseg odredenih znanja i iskustava sa kojima nova znanja i iskustva
uspostavljaju vezu. U susretu postojeeg sistema znanja sa novim elementima dolazi do
ometanja pocetnog stanja, odnosno poremecaja ravnoleze koji sistem pokuSava da
regulige. Tada li¢nost moZe da potpuno ignotide novinu i tako sacuva postojecu ravnotezu,
moZe nastojati da aranzira promjenu u svojoj kognitivnoj strukturi, ili da novinu zaista
uzme u obzir pokuéava}uéi da nastali konflikt prevazide rc<‘>rgmi7acijom svog sistema na
jednom sloZenijem nivou saznanja - $to Piaget smatra transformacijomn, . u¢enjem. Prema
utenju L. S. Vygotskog u procesu obrazovanja daleko vaznije nauciti dijete da misli i
traga za rjeSenjima nego mu saopitavati gotova znanja; vaznije je stvoriti §to veci broj
tekoda koje ¢e biti polazna osnova za pravi razvoj miljenja, nego gradivo olakSavali
pokudajem maksimalne odiglednosti. Uenje i razvoj odvijaju se tokom asimetriéne
interakcije u zoni koju Gontije-Pesi¢ (2011) prevodi kao bliska zona razvoja (la zone
proximale de développement) i za koju je jedna od tezi$nih tacki cognitive matching -
kognitivno uskladivanje. Ugenik istraZivackim radom stvara interakeije koje rezultiraju
usvajanjem novog i trajnijeg znanja. IstraZivackim radom ucenik traga 1 misli o rjeSenjima
postavljenih zadataka. Veé usvojeno znanje koristi za istraZivanje i usvajanje novog. U
nastavku kandidatkinja prikazuje znadajan broj istraZivanja koja prikazuju razli¢ite i
brojne efekte istraZivatkog rada udenika u nastavi. Prema postoje¢im saznanjima, znanje
predstavlja direktan pokazatelj obrazovnih efekata, dok je efekat na vaspitne komponente
u najvecoj mjeri indirektan. Stoga su u ovom istrazivanju predmetom istraZivanja odredeni
specifitni vaspitni efekti: domen stilova rjeavanja konflikata, moralnosti, empatije i
opiteg stava prema Skoli i ocjenjivanju nastave. U tom smislu je bilo vaZno ustanoviti u
kojoj mjeri istrazivatki rad ima realni uticaj na navedene konstrukte. Srodne studije
sugeridu da primjena istra¥ivatkog rada udenika u nastavi omoguéuje napredovanje i u
domenu interakcije sa okruZenjem, kao i domenu formiranja stavova (Ceri¢, 2013). Za
navedene konstrukte moZe se reéi da su kompatibilni, odnosno da u irem smislu pripadaju
istom domenu ponaganja koje se ostvaruje kroz interakciju sa drugim pojedincima ili, sa
druge strane, sa drudtvenim normama. Gledajuéi teorije li¢nosti, moZe se redi da ovi
konstrukti spadaju u domen treceg faktora li¢nosti koji obuhvata najSire aspekic socijalnog
pona@anja pojedinca (Fysenck, 1975). Prema vecini istraZivanja (Raboteg- Sari, 1997), kao
i teorijama li¢nosti (Zuckerman, 2002; Costa i sar,. 2001; E ysenck, 1975), moralnost i
empatija imaju istu osnovu. Razvijaju se na bazi steCenog iskustva i opaZenih obrazaca
pozitivnog i negativnog potkreplienja koja prate ljudsku interakciju. Za empatiju (Oatley i
Jenkins, 2003), (Roberts i Strayer, 1996) se takode navodi da je, kao i moral (Silfver et al.,
2008, Hoffman, 2003), posljedica evolucionog razvoja i da je nastala kao mogucnost
unapredenja ivota pojedinca kroz stvaranje razli¢itih oblika socijalnih grupa. Pored toga, i

‘moral i empatija razvijaju se u okviru vise faza &iji je redoslijed univerzalan i koji zavisi
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od kognitivnog razvoja. Ovaj aspekt je mozda i najvaZnije pomenuti, pogotovo imajuéi u.
vidu uzrast udenika sa kojima je istrazivanje realizovano. Naime, moralne postavke i
nadini zakljudivanja zavise od uzrasta i stepena razvoja intelektualnih sposobnosti. Time i
ishod moralnog rezonovanja kao i moralno ponaanje treba u prvom redu posmatarati u
kontekstu kalendarskog i intelektualnog stepena razvoja ucenika. Studije slucaja kao i
nomotetski zaklju¢i do kojih su dosli Piaget (1964) i Kohlberg (1976) nedvosmisleno
govore u prilog ovakvom zakljucku i predstavljaju ¢injenicu na bazi koje se polazi u dalja
zaklju¢ivanja. Stil rjeSavanja konflikata najceice se posmatra kao karakieristika li¢nosti
(De Zan, 1994). Medutim, ova sklonost razvija se na osnovu nacina na koji se dijete i
ucenik upoznaje sa pravilima komunikacije, dogovora, diskusije, pa ¢ak i svadanja. Bez
obzira na uticaj li¢nosti, moZe se re¢i da je i stil rjesavanja konflikata karakteristika, pa cak
i viestina koja pripada domenu interpersonalne i socijalne interakeije. Time je i ovaj
konstrukt povezan sa moralnosti i empatijom. Empatija i moralnost pojedinca dircktno
oblikuju dominantni stil rje$avanja konflikata pojedinca, dok istovremeno postoji povratni
uticaj na empatiju i moralno rezonovanje i ponaSanje (Cekrlija. Turjadanin i Puhalo,
2004). Pored toga, i stilovi razrjeSavanja konflikata zavise od uzrasta u€enika 1 stepena
razvoja intelektualnih sposobnosti (De Zan, 1994), tako da je i ovaj aspekt zajednicki za
ispitivane konstrukte. Stav prema $koli, kao posljednji aspekt koji je ispitivan u okviru
vaspitnih efekata primjene istraZivacke nastave, obuhvata drugadije indikatore od
empatije, moralnosti i stilova rjefavanja konflikata. Medutim, generalno gledano, i ova
konstrukt ukljuuje interakciju sa drugima, kao i interakeiju sa socijalnim normama i
procesima. Drugatije redeno, i stav prema §koli se, pogotovo kod u€enika mladeg uzrasta,
razvija kroz socijalnu interakciju i zavisi od kvalitete odnosa sa drugima. Pored toga, stav
prema $koli moZe se posmatrati i kao ncka vrsta osnove na bazi koje sc razvijaju
moralnost, empatija i dominantni stilovi razrjefavanja konflikata. IstraZivacki rad ucenika
ima pozitivan uticaj i na varijable iz domena prosocijalnog ponaSanja. Drugim rijeCima,
istrazivacki rad utenika ne dovodi samo do transfera u domenu kognitivnih sposobnosti
veé ima 1 stimulativno djelovanje na razvoj prosocijalnih vjeStina (Nather, 2013).
Kandidatkinja posebno naglagava da se spoznaje koje se stiCu primjenom istraZivackog
rada mogu se primjenjivati u najrazli¢itijim domenima Zivota. Tako, se navodi rad Letine
(2015), autora koji kroz svoj rad predstavlja veliki broj studija koje govore u prilog
ovakvoj tezi. Uz to, Domazet (2009) navodi da se kroz istraZivacki rad u nastavi
udenicima omoguéuje jasnije videnje komplentnog okruZenja, kao i vlastite uloge u
drutvu.

Kandidatkinja izridito npaglaava znadaj, ali i deficit u istraZivanju ove
problematike sa naunog aspekta, naglafavajuéi pritom nemogucnost identi¢ne
komparacije istraZivanja u kod nas i inostranstvu. Analiza dostupnih domacih i stranih
izvora ukazuje na manji broj empirijskih, a naro¢ito eksperimentalnih istraZivanja u
kojima su cjelovitije sagledani efekil istraZivatkog rada ucenika. Posebno je uocljiv
nedostatak takvih istraZivanja u razrednoj nastavi i u okviru predmeta Moja okolina.

Od tangentnih istraZivanja kandidatkinja, kao poredenje istice slijedece autore i
njihova istraZivanja. Krkljud (1977) je istraZivao uticaj ucenja u nastavi otkrivanjem,
odnosno otkrivajuéeg vodenja na postignuéa u nastavi matematike (algebre). Rezultati
ovog istrazivanja ukazuju da su udenici u eksperimentalnoj grupi u kojoj se nastava
odvijala po sistemu vodenog otkrica postigli statisticki znacajno veci uspjeh u izuavanju
algebre u odnosu na kontrolnu grupu. Stojakovidevo (1986) eksperimentalno istraZivanje
rezultiralo je statisti¢ki znadajno visim postignu¢ima eksperimentalne grupe u odnosu na
kontrolnu, i to u pogledu rjeSavanja sloZenijih, problemskih zadataka. Ristanovi¢ (2016) je
istrazivao, takode eksperimentalno, uticaj heuristi¢kog modela udenja u nastavi
Poznavanja prirode i Poznavanja drustva na, uglavnom, obrazovne efekie kao $to su
kvalitet i trajnost znanja ucenika. Eksperimentalni faktor, tj. heuristicko udenje, je
podrazumijevao dominatnu_primjenu_uceni¢kog istrazivatkog rada. Rezultati [inalnog
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testiranja, ukazali su na statisti¢ki zna¢ajno via postignuéa uéenika u eksperimentalnoj u
odnosu na kontrolnu grupu. Ovo istraZivanje pokazalo je da istraZivacki rad uti¢e ne samo
na kvalitet znanja nego 1 na trajnost znanja u nastavi Prirode i nastavi Drustva. Isti autor je
u drugom istrazivanju (2016) izvrdio cksperimentalnu provjeru efekata projekinog modela
nastave prirode i drudtva (istorijski sadrZaji) na saradnicko ponaSanje ucenika (Ristanovi¢,
2016). Nalazi ovog istrazivanja pokazali su da je grupni rad na projektu pozitivaije
djelovao na pozitivnu meduzavisnost u¢enika u grupi, unutargrupnu komunikaciju i
otvorenost za rjcSavanje problema u odnosu na uobiCajene grupne aktivnosti. U
eksperimentalnom istraZivanju Kuka (1999) je ispitivao djelovanje laboratorijsko-
eksperimentalne metode (¥ faktor) u nastavi fizike na znanja ucenika. Rczultati
istrazivanja pokazali su da su ulenici u eksperimentalnoj grupi (sedmi i osmi razred)
postigh statisti¢ki znadajno vi&i nivo znanja, 1 to u pogledu reprodukcije, razumijevanja,
primjene i trajnosti znanja, u odnosu na kontrolnu grupu. U drugoj studiji isti autor (Kuka,
2002) prezentuje rezultate istog istrazivanja, ali u pogledu djelovanja eksperimentalnog
faktora na motivaciju uCenika. Nalazi istraZivanja ukazuju da je usvajanje sadrzaja fizike
laboratorijsko-eksperimentalnom metodom takode statisti¢ki znacajno vide uticalo na nivo
motivisanosti udenika oba pola za udenje u odnosu na wobitajen nain rada, Efckle
laboratorijsko-ekperimentalne metode, ali u nastavi biologije u drugom razredu gimnazije,
ispitivali su Drakuli¢ i Miljanovi¢ (2007). IstraZivanjem je ustanovljeno da su uCenici
eksperimentalne grupe koji su - uz primjenu aktivnih metoda ucenja, vjezbi i ogleda -
postigli statisti¢ki znacajno vidi nivo znanja i umije¢a u odnosu na ucenike iz kontrolne
grupe koji su iste sadrZaje izudavali na tradicionalan nadin. Kako u svojoj dokiorskoj
disertaciji navodi Perkovié¢ Krijan (2016), o pozitivnim udincima istraZivacke nastave na
obrazovna postignuéa u¢enika provedena su brojna ispitivanja i u razrednoj i u predmetnoj
nastavi (Chang i Mao, 1998; Ertepinar i Geban, 1996; Keys i Bryan, 2001, Jorgenson i
Vanosdall, Vitale 1 sar., 20006, Ergiil 1 sar., 2011, D'Costa i Schlueter, 2013; Letina, 2013)
koja posebno dokazuju njen znadaj za razvoj osnovnih i naprednih istrazivackih,
intelektualnih viestina i nauénog rezonovanja udenika. Mikanovi¢ (2012) je u svojoj knjizi
Istrazivacki rad udenika prikazao teorijske osnove istrazivackog rada ucenika do kojih se
doslo deduktivnim, deskriptivnim i strukturnim pristupom. Otkrivene teorijske postavke
dovoljne su da na osnovu njih shvatimo sustinu uéenja istrazivackim radom ucenika.

Kriticka analiza prikazanih tangetnih istraZivanja ukazuje da, u odnosu na temu
ovog istrazivanja, postoji odreden broj pitanja i problema koji u njima nisu detaljnije
ispitani 1 protumadeni. Prije svega, istraZivanja koja obuhvataju sadriaje nastavnog
predmeta Moja okolina vi$e su nego rijetka. Ona su uglavnom provodena u okviru drugih
nastavnih predmeta. U tom pogledu, iz metodickog ugla ¢e biti moguce sagledati nova
saznanja o tome kako je specifi¢nost nastavnih sadrZaja povezana sa primjenom i efektima
istrazivaCkog rada ucenika.

U ovom istrazivanju utvedivani su vaspitno-obrazovni efekti istrazivackog rada u
odnosu na metode tradicionalne (predavacke nastave). Analizom dosadadnjih istraZivanja,
kandidatkinja je odlucila provesti eksperimentalno istraZivanje, i empirijski provjeriti
moguée obrazovno-vaspitne efekte istrazivackog rada. IstraZivacki rad, kao
cksperimentalni faktor, je operacionalizovan putem pojedinih modela istraZivackog rada
udenika u nastavi Metodike okoline te je mjeren njegov efekat na konstrukte znanja iz
Metodike okoline, stilova rjesavanja konflikata, moralnosti, empatije i opéeg stava prema
skoli, koji su predstavijali obrazovno-vaspitne efekte.

U zavrdnici, eksperimentalnim istraZivanjem je potvrdena samo jedna od pet
hipoteza istraZivanja, a time se do8lo do zakljucka da postoji znacajan obrazovni efekat
istrazivackog rada na znanja ufenika, u odnosu na znanja steCena tradicionalnom-
predavackom nastavom, dok na ostalim konstruktima/varijablama nije utvrden efekat
/vaspitnim!) istraZivatkog rada. Bez obzira na dobijene rezultate, cilj istraZivanja (cilj
istraZivanja bio je utvrdivanje uticaja primjene istrazivackog rada uéenika u nastavi Moje.
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okoline na obrazovno-vaspitne efekte) jeste postignut - utvrdeni su efekti istraZivackog
rada, medutim rezultati ukazuju samo na postojanje obrazovnog efekta, ali ne 1 vaspitnog.
To, dakako ne znadi da oni ne postoje, ve¢ samo da ih nije bilo moguée utvrditi u ovom
istraZivanju. Kandidatkinja u interpretaciji rezultata te zakljucke zasniva na dobijenim
rezultatima i postojeéim (parcijalno) usporedivim istraZivanjima, ali naglaSavajuci i
ograni¢enja koja se ogledaju u razvojnim karakteristikama ucenika, j. specifi¢nom uzrastu
ugenika, odnosno sfleri specificnosti uzorka, te prilagodenog instrumentarija koris¢enog u
ovom istraZivanju, Takode treba napomenuti da cjelovito gledano, ovakvi elekti, nisu
nikada zajedno mjereni u jednom istraZivanju, a posebno u nastavnom predmetu Metodika
okoline.

Na temelju toga, moZe se zaklju¢iti da je doprinos ove teze u rjeSavanju
izu¢avanog predmeta istraZzivanja mnogostrukt, jer direkino i indikativno ukazuje na
vigestruki znadaj istraZivackog rada i njegovu u vezu sa brojnim vaspitno-obrazovnim
efektima koji se ispoljavaju u nastavi, posebno u predmetu Moja okolina. U nekim
buduéim istraZivanjima, ta veza i znadajni efekat, sigurno ¢e biti predmet istraZivanja, i
primjenom drugadijeg instrumentarija, odabirom drugih modela ili uzorka bice ih svakako
moguée potvrditi. Istrazivacki rad udenika doprinosi razvoju metakognitivnog znanja, ali i
praktiénih kompetencija uéenika, §to je veoma vazno za njihov bududi lini i profesionalni
angazman i uspjeh. Ovim istraZivanjem dobijen je potpuniji uvid u moguénost primjene
istrazivatkog rada (modela istraZivatkog rada) u okviru nastavnog predmeta Moja
okolina. Doprinos ove teze rjeSavanju izufavanog predmeta istraZivanja ogleda se u
sveobuhvatnom epistemolodki utemeljenom teorijskom i empirijskom eksperimentalnom
istraZivanju, odnosno u rezultatima koji doprinose progirenju originalnih nau¢nih spoznaja
o efektima istraZivackog rada ucenika u nastavi Moje okoline. Na toj osnovi, znafaj ovog
istra¥ivanja treba prihvatiti kao moguéi okvir i temelj za neka buduéa istraZivanja i daljnju
nadogradnju, regrutovanje moguéih brojnih i drugih obrazovno-vaspitnih cfekata ove
metode u nastavnim procesima, odnosno u obrazovanju i vaspitanju ucenika.

Ovim istraZivanjem u fokus se stavio istrazivatki rad kao savremeni metod
poudavanja i utvrdivanje njegovih efekata na specifitne kognitivne/konativne
karakteristike udenika (nivo znanja, asertivnost, moralnost, empatiju, stavove o §koli i
ocjenjivanju) te fime inicirala potreba za znalajnijim naucnim promiSljanjem o
istraZivackom radu, metodi ili pristupu na proaktivan istrazivacki nacin, Istrazivanjem je
naglagena interdisciplinarna priroda ovog rada odnosno naglaSena naucnost u
unaprjedivanju postoje¢ih spoznaja u domenu pedagogije (Skolske pedagogije, opste
pedagogije), psihologke (razvojna psihologija, psihologija uéenja i pouCavanja) te posebno
podrudja didaktike odnosno metodike (opstaa didaktika, metodika okoline, dokimologija).
S obzirom na &injenicu da je analiza postojec¢ih istraZivanja, domadih i inostranih, a koji
ukljuduju upravo kognitivne/konativne karakteristike ulenika kao aktivnog istrazivaca,
ukazala na oc¢igledan nedostatak posebice eksperimentalnih istraZivanja 1 pogotovo u
razrednoj nastavi te u okviru predmeta Moja okolina, ovo istraZivanje ispunjava taj
nprazan prostor i postavlja osnovu za proaktivno promisljanje upravo o efektima
savremenih metoda poudavanja, kao §to je istrazivalki rad uenika. Poseban doprinos
ovog istrazivanja jeste produbljivanje spoznaja o znacaju istraZivackog rada ucenika kao
savremenog pristupa u nastavi i efektu istraZivackog rada u nastavi, na ufenmiéka
obrazovna postignuéa i opdtii razvoj uenika. Praktiéni znacaj istraZivanja ogleda se i u
moguénosti primjene rezultata istraZivanja u praktiénom radu nastavnika u izuCavanju
sadrZaja predmeta Moja okolina, kao i u drugim nastavanim predmetima. U nekom daljem
radu ovo istraZivanje moglo bi pomo¢i formulisanju opstih smjernica nastavnicima, koje
bi, nakon dodatnih kriti¢kih provjera, mogle biti koncipirane u obliku priruénika za
primjenu istraZivackog rada u¢enika. Izmedu ostalog, prakti¢ni znacaj istraZivanja ogleda
se i u promociji istraZivatkog rada udenika u nastavi s ciljem povecanja motivacije za
njegovu primjenu u izu¢avanju sadrzaja nastave Moje okoline. U konatnici, rezultati ovog
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istraivanja mogu se primijeniti 1 imati iri drudtveni znacaj koji ¢e se ogledati u njihovom

moguéem doprinosu u razvijanju obrazovnih makro- i mikro-politika, strategija, akcionih

planova i reformi.

1y Ukmtl\olstaélm/log/bog ko]lhsu lsua‘/]vamdpredu/ud i pi‘édsm‘viti problem, pr(-x‘lmet, cilj'cvc: i
hipoteze;

2) Na osnovu pregleda literature saketo prikazati vezultate prethodnib istrazivanja u vezi problema koji je
istrazivan (voditi raduna da obuhvata najnovija i najznacajnija saznanja iz te oblasti kod nas i u svijetu);

3) Navesti doprinos teze u rjeSavanju izu¢avanog predmeta istraZivanja;

4) Navesti odekivane nautne i pragmatiéne doprinose disertacije.

V MATERIJAL I METOD RADA

Teorijska i empirijska istraZivanja ukazuju na razli¢ite i brojne efekie istraZivatkog
rada udenika. U skladu s tim kandidatkinja je definisala i opisala nezavisne i zavisne
varijeble istrazivanja prikazavdi ih graficki/shematski te shodno s navedenim kriterijumom
odabrala adekvatne metode istraZivanja. Naéin biranj metoda, postupak provodenja
istrazivanja detaljno su opisani u nastavku. Zavisne varijable obuhvatale su obrazovno-
vaspitne efekte koji su rezultat djelovanja cksperimentalnog fakiora. Sve navedenc zavisne
varijable registrovane su u okviru finalnog mjerenja, provedenog po zavrietku dielovanja
cksperimentalnog faktora. Zavisne varijable bili su obrazovno-vaspitni efekt. Znanje 1z
predmeta Moja okolina predstavljao je direktan pokazatelj obrazovnih efekata. Nasuprot
tome, efekat na vaspitne komponente u najvecoj je mjeri indirektan, odnosno rijetko je
kada vaspitanje primarna tema koja se obraduje u okviru nastavnih jedinica.

Vaspitni efekti se u najveéoj mjeri ostvaruju posredno, putem kumuliranja vise
pojedinagnih uvida i saznanja koja se tokom razvoja sticu u razli¢itim oblastima. U ovom
istrazivanju vaspitni cfekti su posmatrani u domenu stilova rjeSavanja konflikata,
moralnosti, empatije i opSteg stava prema Skoli (doZivljaju, postignuc¢ima i vlastitim
sposobnostima/ocjenjivanju). Nezavisnu varijabla odnosno cksperimentalni faktor bio je
istravivacki rad ulenika u nastavi Moje okoline. Eksperimentalni faktor odnosio se na
realizaciju odredenih nastavnih ¢asova u okviru kojih su ugenici radili na istrazivackim
zadacima individualno, u paru i u manjim grupama, u zavisnosti od sadrZaja i konkretnih
aktivnosti predvidenih nastavnim pripremama. Kao eksperimentalni faktor, primijenjeni su
modeli istraZivatkog rada udenika: istraZivacki rad ulenika na tekstu (ucenici su na
poletku Gasa dobijali tekstualna uputstva za rad, razne tekstove u vezi sa temom koju
obraduju te su i sami za zadaéu imali pripremiti odredene tekstove na zadatu temu),
individualizovani modeli istraZivackog rada ucenika (uCenici su sami birali teme koje ih
interesuju te su, istraZujuéi knjige, ¢asopise, internet, pronalazili informacije. Bio je
ukljuten i individualizovani rad i posjeta biblioteci i muzeju), istraZivacko-stvaralacki
model (udenici su kroz eksperimente ovladavali eksperimentalnim procedurama,
procjenjivanjem hipoteza, kao i afirmacijom pozitivne i kreativne klime u razredu),
problemsko-otkrivajuéi modeli (u€enici su usvojili istraZivacko-misaone postupke,
sastavljali plan istraZivanja, zakljutivali na osnovu proitanog teksta i izvodenja
eksperimenta, npr. kretanje biljke prema svjetlosti, propustljivost svjetlosti i dr.).
Kontrolne varijable bile su: pol udenika, broj u¢enika u odjeljenjima, Skolski uspjeh (opsti
Skolski uspjeh na kraju treéeg razteda, zakljuéna ocjena na kraju treCeg razreda iz
Poznavanja prirode i zakljuéna ocjena iz Poznavanja drustva). U kontrolne varijable bili su
ukljudeni rezultati inicijalnog mjerenja na testu znanja ucenika, kao i ponaSanje ucenika u
situacijama koje se mogu oznaditi problemskim ili konfliktnim, opée moralno rasudivanja
udenika, empati¢no ponaanje u¢enika i ucenicki doZivljaj Skole u okviru inicijalnog
‘mjerenja. Uz navedeno, neophodno je bilo kontrolisati” i odredene karakeristike
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nastavnika, kao §to su preferencije odredenih stilova poucavanja, radni staz i nivo
obrazovanja nastavnika. Radni staZ i nivo obrazovanja nastavnika kontrolisani su samim
izborom nastavnika. Pedagoske sklonosti nastavnika ujednacenc su instrukcijama koje su
im dodijeljene prije samog cksperimenta.

U istrazivanju su primijenjene dvije istraZivacke metode: metoda teorijske analize i
metoda eksperimenta. Metoda teorijske analize primijenjena je u okviru faza pripreme
istrazivalkog projekta i teorijskog dijela istrazivanja. Pored toga, teorijska analiza
obuhvatila je i empirijske nalaze na osnovu kojih je koncipirano cksperimentalno
istrazivanje 1 zasnovane istrazivacke hipoteze. EFksperimentalna metoda kljucna je za
empirijski dio istraZivanja. U okviru provedenog istraZivanja primijenjen je model
eksperimenta sa paralelnim grupama. 1. Inicijalno mjerenje/testiranje. Prvi korak u ovoj
fazi predstavljalo je ujednadavanje cksperimentalne 1 kontrolne grupe. Nakon
ujednadavanja izvr§eno je inicijalno testiranje u okviru kojeg su uenici popunjavali test
znanja iz predmeta Moja okolina i Skalu procjene kognitivnog funkcionisanja. Ucenici su
bili ujednaceni i po prethodnom iskustvu - s obzirom na to da su se kao generacija u isto
vrijeme susreli sa istim nastavnim sadrZajem i opStom socijalnom dinamikom. Pored
ujednatavanja grupa, u sam cksperiment involvirana je ideja inicijalnog mjerenja koje bi
omogudéilo polazni uvid, a omoguéilo bi i da se pri interpretaciji konatnih rezultata u obzir
uzme pojava moguée sistematske greske, kako u eksperimentalnoj, tako i u kontrolnoj
grupi. Na osnovu reenog, moZe se zakljuciti da je kontrola varijanse kroz ujednadavanje
grupa i kontrolu tokom eksperimenta zadovoljavajuca. 2. Uvodenje cksperimentalnog
faktora. Istrazivadki rad kao eksperimentalni faktor uveden je u dva odjeljenja koja su
¢inila eksperimentalnu grupu, dok je kontrolna grupa gradivo predmeta Moja okolina
izu¢avala prema ustaljenim metodama predvidenim $kolskim planom i programom.
Eksperimentalni faktor je djelovao tokom jednog polugodista, pri ¢emu eksperimentalni
program obuhvata nastavne jedinice predvidene nastavnim planom 1 programom.
Prezentovana je i orijentaciona mikro-struktura istrazivatkog rada ucenika u nastavi Moje
okoline s pripadajuéim fazama. 3. Finalno mjerenje/testiranje. Posljednji korak u okviru
istrazivanja bilo je retestiranje uéenika, odnosno ponovno ispitivanje poznavanja sadrzaja
koji su izudavani u okviru predmeta Moja okolina. Primijenjeni test znanja je modifikovan,
odnosno sadrZaji koje su udenici izu€avali nisu ispitivani istim testom radi izbjegavanja
uticaja paméenja upitni¢kog materijala. Pored toga, u okviru retestiranja ucenika ponovo je
zadata i skala samoprocjene kognitivnog funkcionisanja. S obzirom na to da se kod ove
skale radi o samoprocieni vlastitog kognitivnog funkcionisanja i stavova, koji su kao
istrazivacki koncepti stabilniji od znanja (Bukvic¢, 1996), primijenjena je ista skala kao u
inicijalnom testiranju. Time su dobijene i mjere znanja ucenika, odnosno mjere
samoprocjene koje su omogucile da sc ispita efekat istraZivackog rada kao uvedenog
eksperimentalnog faktora na kvalitet naudenog iz predmeta Moja okolina i mjere
samoprocjene kognitivnog funkcionisanja i stavova.

U istraZivanju su bile primijenjene sljedece istraZivaCke tehnike: analiza dokumentacije,
testiranje i skaliranje. U ovom eksperimentalnom istraZivanju primijenjeni su sljedeci
istrazivacki instrumenti:

- test znanja iz Moje okoline (forma A - inicijalno mjerenje),

- test znanja iz Moje okoline (forma B - finalno mjerenje),

- upitnik samoprocjene opéeg prosocijalnog i kognitivnog funkcionisanja.

Testovi znanja iz Moje okoline (forme A 1 B) primijenjeni su u incijalnom i finalnom
mjerenju. U ovim testovima se pod znanjima podrazumijevala ¢injeni¢na, konceptualna,
proceduralna i metakognitivna znanja, za koja se ofekivalo da ée zbog djelovanja
cksperimentalnog faktora biti znatno zastupljenija u eksperimentalnoj grupi u odnosu na
kontrolnu grupu. Upitnik samoprocjene opdteg prosocijalnog i kognitivnog funkcionisanja
konstruisan je za potrebe ovog istraZzivanja. Isti upitnik uéenici su popunjavali u okviru
inicijalnog i finalnog mjerenja. Upitnik je sadrzavao 4 skale, sa po nekoliko stavki is
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prilagodenim pitanjima, prikazanim u prilogu. Valjanost instrumenta procijenjena je na
osnovu sadrzajne valjanosti, a ne kroz provjeru strukture upitnika putem faktorske analize.
Razlog tome je specifi¢an uzrast ufenika odnosno razvojne karakteristike i kompleksnost
istraZivackog okvira. Lista ili protokol za analizu dokumentacije bio je izraden kako bi se u
njega unosili podaci o ucenicima koji su pronadeni u $kolskim dokumentima. Poseban
protokol bio je izraden za potrebe analize nastavnih programa kako bi se identifikovali
sadrzaji-nastavne jedinice za koje je takode bio izraden eksperimentalni program. Testovi
znanja kreirani su zajedno sa uciteljicama éetvrtog razreda. Upitnik samoprocjene opdteg
prosocijalnog i kognitivnog funcionisanja sadinjen je u saradnji sa Aktivom pedagoga
Opétine Tesanj. U istraZivanju populaciju su ¢inili ucenici Cetvrtih razreda na podrudju
Zenitko-dobojskog kantona u 8kolskoj 2019/2020. godini. Ukupan uzorak istrazivanja
obuhvatio je 89 ucenika iz 4 odjeljenja Osnovne $kole ,,Huso HodZi¢™ TeSanj, od kojih su
dva oznadena cksperimentalnom, a dva kontrolnom grupon. Djeéaci su bili zastupljeniji u
okviru cjelokupnog uzorka istraZivanja. Polna zastupljenost ispitanika u kontrolnoj i
eksperimentalnoj grupi je bila gotovo podjednaka, odnosno da se kontrolna |
eksperimentalna grupa mogu smatrati ujednadenim s obzirom na pol ispitanika. To je
potvrdeno i pomoéu Hi-kvadrat testa (3*(1)=.029. p=.865) koji pokazuje odsustvo
znadajnih razlika u polnoj zastupljenosti uéenika i utenica u eksperimentalnoj i kontrolnoj
grupi na oba nivoa statisti¢ke znadajnosti (p>.05). Prosjetna ocjena na kraju treceg razreda

(SD=.41). Razlika izmedu opSteg uspjeha izmedu eksperimentalne i kontrolne grupe
testirana je pomoéu t-lesta za nezavisne uzorke i dobijeni rezultati (1(87)=.52, df>.05). Na
osnovu toga moZe se zakljuditi da su grupe ujednalene prema Skolskom uspjehu ucenika.
U fazi sredivanja i obrade prikupljenih istrazivackih podataka, a shodno postavljenim
istrazivatkim hipotezama, primijenjeni su sljedeci statisticki postupei: analiza frekvencija i
procenata, analiza deskriptivnih statistickih pokazatelja (aritmetiCka sredina kao mjera
centralne tendencije; standardna devijacija kao mjera odstupanja od normalne raspodjele;
skjunis i kurtozis kao mjere odstupanja od normalne raspodjele), hi-kvadrat test, t-test
Wilcoxonov test (razlika aritmeti¢kih sredina za nezavisne 1 zavisne uzorke). Za potrebe
sredivanja, pripreme podataka i njihove obrade - koriSten je statisti¢ki softver SPSS 20.0
for Windows.

1) Objasniti materijal koji je obradivan, kriterijume koji su uzeti u obzir za izbor materijala;
2) Dati kratak uvid u primijenjeni metod istraZivanja pri Cemu je vaino ocijenitl sljedece:
1. Dali su primijenjene metode istraZivanja adekvatne, dovoljno tadne i savremene, imajuci u vidu
dostignuca na tom polju u svjetskim nivoima;
2. Dalije doslo do promjene u odnosu na plan istraZivanja koji je dat prilikom prijave doktorske teze,
ako jeste zasto;
Da i ispitivani parametri daju dovoljno elemenata ili je trebalo ispitivati jo§ neke, za pouzdano
istraZivanje;
4. Dalije statisticka obrada podataka adekvatna.

Ll

VI REZULTATI I NAUCNI DOPRINOS ISTRAZIVANJA

Analizom i proudavanjem savremene domade i inostrane tematski relevantne
pedagosko-psihologke i didaktitko-metodicke literature kandidatkinja je detaljno izloZila
problem i predmet istraZivanja te postavila adekvatan cilj, konkretizovajuci ga sa zadacima
i hipotezama. Kandidatkinja je nakon provedenog eksperimenta i statistiCkim postupcima
izlozila dobijene rezultate. Svi su rezultati eksperimentalnog istraZivanja adekvatno
prikazani, raspravljeni u kontekstu dobijenih numeritkih rezultata, stavljeni u kontekst
istrazivatkog zadatka/hipoteza te detaljno tabelarno prikazani. Kandidatkinja je, shodno
tome, sve dobijene rezultate interpretirala i pojasnjavajuci ih dovodila u logicku vezu s
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relevantnim uporednim (parcijalnim) istraZivanjima.

U odnosu na prvi istraZivacki zadatak, postavljena hipoteza je glasila: “Pretpostavlja
se da ¢e u nastavi Moje okoline ulenici eksperimentalne grupe u kojoj se primjenjuje
istrazivacki rad posti¢i vi¥e skorove na finalnom testiranju znanja iz predmeta Moja
okolina u odnosu na udenike u kontrolnoj grupi koji rade na uobifajenc naline u
tradicionalnoj nastavi®. Nakon prikazanih dobijenih rezultata, kandidatkinja zakljuCuje da
je uvodenje istraZivatke nastave u eksperimentalnu grupu imalo pozitivan efekat na stepen
usvojenog znanja, kao i na njegovo trajanje. U istom periodu je u okviru kontrolne skupine
zabiljeZena niza prosjeéna ocjena koja je ukazala na pad znanja. Kandidatkinja obja$njava
rezultate s pretpostavkom da su kontrolnoj grupi, sa jedne strane, sam protok vremena, a,
sa druge, i &kolsko gradivo sa kojim se udenici susretali u okviru tradicionalne nastave
imali negativan uticaj na trajnost usvojenog znanja. Iz tog razloga, prva Hipoteza je
prihvadena.

U okviru provjere druge pomocéne hipoteze, koja je glasila: “Pretpostavlja se da ¢e
udenici u eksperimentalnoj grupi u kojoj se realizuje nastava Moje okoline uz primjenu
istrazivackog rada ucenika pokazivati vecu sklonost ka asertivnim nego agresivnim i
pasivnim oblicima ponaSanja u situacijama koje se mogu oznaciti problemskim ili
konflikinim u odnosu na udenike u kontrolnoj grupi koji rade na uobicajene nafine u
tradicionalnoj nastavi®, takode je provedeno nekoliko statisti¢kih postupaka. RazrjeSavanje
konflikata posmatrano je na osnovu tri dominantne orijentacije prema kojima se pojedinac
upravlja u situacijama konflikta: pasivno ponaanje, koje karakterife izbjegavanje ili
povladenje iz konfliktne situacije koja se tretira izvorom intenzivne neprijatnosti, bez
obzira na argumente kojima pojedinac raspolaZe; asertivno ponaSanje, koje odlikuje
spremnost da se bori za vlastite ciljeve, pri ¢emu se koriste valjani agrumenti ili se
istovremeno ne ugrozava druga strana u konfliktu; i agresivno ponasanje, koje karakterise
nastojanje da se po svaku cijenu iz konflikta izade kao pobjednik, bez obzira na nacin
kojim se cilj postiZe i da li se time ugroZava druga strana u konfliktu.

Dobijeni rezultati su u znatnom redu pokazali da se eksperimentalna i kontrolna
grupa ne razlikuju zna¢ajno u odnosu na dominantni stil rjeSavanja konfliktnih situacija. U
okviru eksperimentalne grupe opaZeno je opadanje skorova u periodu od inicijalnog do
finalnog testiranja i to od asertivnog ka pasivnom stilu rjeSavanja konflikata. Nasuprot
tome, u kontrolnoj skupini opaZen je porast rezultata u€enika koji sugerise da asertivni stil
zauzima dominaciju umjesto pasivnog stila razrjeSavanja koflikinih situacija. Imajuci u
vidu opoziciju rezultata na inicijalnom i finalnom mjerenju, izvrSene su i druge analize da
bi se moglo konkretnije odgovoriti na postavijenu drugu pomocénu hipotezu. U ovom
sludaju registrovana je suprotna tendencija kretanja rezultata u cksperimentalnoj i
kontrolnoj grupi. Ovakve promjene se stoga ne mogu dovoditi u vezu sa uvodenjem
istrazivatkog rada utenika kao eksperimentalnog faktora. Rezultati istraZivanja su ukazali
da se sa sigurno$éu moze tvrditi jedino da uvodenje cksperimentalne metode u nastavu
Moje okoline kao cksperimentalnog faktora nema indirekino djelovanje na sistem
zaklju¢ivanja koji se odnosi na rjeSavanje konfliktnih situacija. OpStije receno,
eksperimentalna metoda moZe imati djelovanje na sticanje trajnijeg i sistematiCnijeg
znanja, ali ne i na sklonost rjeavanju konflikata. S obzirom na ukupne rezultate dobijene
provijerom druge pomocne hipoteze, moZe se zakljuditi da se ona odbacuje.

Moralnost udenika i eventualna povezanost sa istrazivackim radom ucenika
razmatrana je u okviru treée pomoéne hipoteze. Trecom pomoénom hipotezom se
Lpretpostavlja da ée udenici u eksperimentalnoj grupi u kojoj se realizuje nastava Moje
okoline uz primjenu istraZivackog rada ucenika pokazivati viSi stepen moralnog
rezonovanja u odnosu na ucenike u kontrolnoj grupi koji rade na uobicajenc natine u
tradicionalnoj nastavi®, U istraZivanju je analizirano moralno rezonovanje uCenika u vise
situacija u kojima su predstavljene razli¢ite moralne dileme.

Ukupni_ rezultati pokazuju_da ucenici u cjelini postizu vise skorove na skali
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samoprocjene moralnosti na finalnom nego na inicijalnom testiranju. Isti nalaz dobijen je i
kada su podaci analizirani odvojeno za eksperimentalnu i kontrolnu grupu. Dakle, u obe
grupe zabiljeZene su identi¢ne promjene u samoprocjeni moralnosti u vidu porasta
rezultata na finalnom testiranju. S obzirom na to da su u obe grupe registrovane iste
promjene, one se nikako ne mogu objasniti djelovanjem eksperimentalnog faktora,
odnosno primjene istraZivackog rada u nastavi Moje okoline. Dobijeni rezultati nalazu da
se tre¢a pomoéna hipoteza odbaci.

Cetvrta hipoteza odnosila s¢ na procjenu empatije. Rezultati dobijeni na ukupnom
uzorku ucenika pokazuju da su prosjedni skorovi na skali empatije visi na inicijalnom nego
na finalnom mjerenju. Isti nalaz potvrden je prilikom analize rezultata u razdvojenim
grupama, . u eksperimentalnoj i u kontrolnoj grupi. Konacno, ufenici kontrolne i
cksperimentalne grupe nisu se medusobno razlikovali u empatiji niti prilikom inicijalnog
niti prilikom finalnog testiranja. Dobijeni rezultati jasno nalazu da Cetvriu pomocnu
hipotezu treba odbaciti i zakljuditi da primjena istraZivadke metode u nastavi Moja okolina
nema nikakav znadajan uticaj na empatiju uéenika.

U istrazivanju je peta pomo¢na hipoteza analizirana pomocu vie indikatora stava
prema Skoli. U prvom redu je utvrdeno da vecina ufenika smatra da Skolu pohada
prvenstveno zbog udenja, a znadajno manje zbog druZenja. Interesantno je da je vedi broj
uéenika obe grupe kao odgovor udenje dao na finalnom nego na inicijalnom mjerenju.
Tome treba dodati da udenici eksperimentalne i kontrolne grupe pokazuju ujednacen stav
prema &koli i koji se takode ne mozZe dovesti u vezu sa eksperimentalnim faktorom.
Ukratko, veé na osnovu ovih prvih nalaza bilo je vidljivo da i stav prema Skoli spada u
varijable koje ne zavise pretjerano od jednokratnog uvodenja istraZivackog rada u nastavu
predmeta Moja okolina.

Na temelju dobijenih rezultata, peta pomoéna hipoteza odnosno pretpostavka da ce
uvodenje istraZivalkog metoda u nastavu Moja okolina dovesti do viseg stepena
zadovoljstva $kolom i ostvarivanja afirmativnijeg odnosa prema Skoli nego $to je to
moguce ostvariti u okviru kontrolne grupe sa uobicajene metodama tradicionalne nastave —
takoder je odbacena.

Ukupno gledajuéi rezultati istraZivanja ukazuju da postoji uticaj eksperimentalnog
faktora, istrazivatkog rada kao obrazovnog cfekta na znanje ucenika, ali ne i vaspitnog. Na
taj nacin, cilj istraZivanja jeste postignut, medutim s odsustvom vaspitnog efekta. Vaspitni
efekti su indikativni, ali treba ista¢i, da osim $to su izuzetno kompleksni, oni se u pravilu
trebaju posmatrati longitudinalno da bi zaista bili mjerljivi. To je istaknuto nekoliko puta u
samom radu.

Doprinos ovog istrazivanja svakako je vidljiv u kompleksnom eksperimentalnom
istrazivatkom okviru i dobijenim rezultatima te izvedenim zakljuccima.

U zakljuccima kandidatkinja posebice naglaSava sljedece:

- Istrazivatki rad sa udenicima mora biti podreden uzrastu 1 stepenu
intelektualnog razvoja udenika, tako da je veliko pitanje u kojoj mjeri je
istrazivacki rad (primjenjeni modeli) primjenjiv u niZim uzrastima ucenika.
Vierovatno je da primjena istrazivatkog rada na visim uzrastima ucenika ima
gak i vedi efekat na ostvareno znanje, ali ovu pretpostavku bi svakako trebalo
ispitati u bududim istraZivanjima na uéenicima drugih uzrasta.

- Vagpitni efekti, iako nisu utvrdeni ovim istraZivanjem, otvara se i aktuelizira
problematika mjerenja vaspitnih efekata kao/putem longitudinalnih studija 1
nudi moguéi okvir za buduca istraZivanja.

- Istrayivacki rad udenika trebalo bi provjeriti i u domenu drugih $kolskih
predmeta. Naime, primjenjivost u jednom ne znaci nuzno i moguénost potpune
primjene u drugim Skolskim predmetima. Vijerovatno su potrebna odredena
prilagodavanja u skladu sa karakteristikama i zahtjevima samog nastavnog

_predmeta.
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- Pored direktnih rezultata 1 njihovih interpretacija, na osnovu istrazivanja se
mogu formulisati i preporuke - kako za istrazivanja, tako i za prakiicni rad
nastavnika, posebice u obrazovnoj praksi.

- U odnosu na domen nau¢nih istraZivanja, dobijene rezultate neophodno je
provjeriti i na drugim uzorcima.

- U smislu konstrukcije  mjernih  instrumenata za daljnja,  eksplorativha

istrazivanja, svakako treba usmjeriti paznju na regrutovanja i drugih kogmtivnih
i konativnih karakieristika i njihovo ukljucivanje. mjerenje 1 ispitivanje u
konteksty vaspitno-obrazovnih efekata na istrazivacki rad na uéenika, Pri tome
treba istaci da bi primarni naglasak u konstruiranju mjernih instrumenata trebao
biti na sadrzajnoj cjelovitosti i valjanosti, a tek kasnije na provjeri mjernih
karakteristika putem faktorskih analiza. Ta smjernica se zasniva na
zakonitostima kognitivnog razvoja 1 karakteristikama ucenika u periodu
srednjeg djetinjstva, odnosno Skolskog uzrasta.
Na toj osnovi, moze se zakljuditi da istraZivacki rad ucenika, s obzirom na
interdisciplinarmost i multiprimjenjivost, svakako predstavlja izazovno podrucje
buduéih naudnih istraZivanja te da mora biti znaéajan dio razvoja pedagodko-
psihologkih kompetencija 1 didakticko-metodi¢kih kompetencija, kako u
obrazovanju, tako i u profesionalnom razvoju ucitelja kao predmet njihovog
kontinuiranog i cjeloZivotnog usaviSavanja.

Kandidatkinja na kraju zakljucuje da je nedvosmisleno da je istraZivacki rad u
nastavi suvremeni nadin udenja i pouCavanja, a samo istraZivanje daje okvir moguceg
daljnjeg promisljanja i otvara nova pitanja o istraZivackom radu kao predmetu nekih
_bududih istrazivanja, ali i obrazovanja uitelja.

1) Ukratko navesti rezuitate do kojih je kandidat dosao;

2) Ocijeniti da li su dobijeni rezultati jasno prikazani, pravilno, logino i jasno tumaceni, uporedujuci sa
rezultatima drugib autora i da li je kandidat pri tome ispoljavao dovoljno krititnosti;

3) Posebno je vazno ista¢i do kojih novih saznanja se do$lo u istraZivanju, koji je njihov teorijski i prakticni
doprinos, kao i koji novi istrazivagki zadaci se na osnovu njih mogu utvrditi ili nazirati.

VII ZAKLJUCAK I PRIJEDLOG

Doktorska disctracija Almine Brki¢ predstavlja nau¢ni rad u podrudju Metodike
okoline s posebnim naglaskom na kompleksan istrazivacki problem i predmet istraZivanja
- istraZivatki rad ufenika u nastavi. NauCnost rada vidljiva je u njegovoj
interdisciplinarnoj prirodi u teorijskom pristupu opisa problema istraZivanja, ali 1
i8¢itavanja rezultata kroz prizmu pedagogkih, psihologkih, didakti¢ko-metodickih spoznaja
o sloZenosti istrazivackog rada kao savremenog metoda ucenja i poucavanja. Teorijski
poduprtim i argumentirano logi¢nim realiziranim empirijskim eksperimentalnim
istrazivanjem kandidatkinja je dokazala da postoji obrazovni efekat istraZivackog rada na
znanje i trajnost znanja udenika, dok vaspitni efekti istraZivackog rada u domenu stilova
rjedavanja konflikata, moralnosti, empatije 1 opSteg stava prema Skoli (doZivijaju,
postignuéima i vlastitim sposobnostima/ocjenjivanju) nisu utvedeni. Medutim, napomenuti
treba da je rije¢ o efektima koji se kumulativno procjenjuju i potrebno im je
longitudinalno mjerenje, $to je i istaknuto u metodama istraZivanja, diskusiji 1
zaklju¢cima. Postignutim ciljem istraZivanja i dokazanim da postoji efekt, ali ne na svim
mjerenim konstruktima, ova doktorska disertacija postavljenim okvirom eksperimentalnog
istraZivanja otvara nove moguénosti za profirenje modela u buduc¢im istraZivackim
aktivnostima.

Detaljnom analizom relevantnih teorija i dobijenih rezultata ovo istrazivanje otvara
put_sagledavanju istraZivatkog rada kao sayremenog oblika poutavanja u nastavi
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metodike, ali i u drugim nastavnim predmetima. Poscban doprinos istrazivanja je ¢injenica
da je ovo prvo ovakvo istraZivanje koje nudi jedan cjelovit pogled na istraZivadki rad,
integriu¢i dosadaSanje vrlo zna€ajne teorije 1 spoznaje o razvoju, znanju, moralu, empatiji
odnosno, o kognitivnim i konativnim karakteristikama u¢enika i spoznaje o pedagogiji,
psihologiji, didaktici, te metodici nastave.

Doktorska disertacija Almine Brki¢ kao ¢jelovito nau¢no djelo postavlja osnove za
dalja nau¢na promifljanja ove kompleksne teme u domenu medupovezanosti pristupa
savremenoj metodici rada u Skolama, ali 1 u praksi, te konstrukceiji buduéih istraZivanja
kojima nudi ve¢ gotov fleksibilan istrazivacki okvir za dalja istraZivanja i prodirivanje
naudnih spoznaja.

Na osnovu ekspliciranih Cinjenica u ovom Izvjetaju predlazemo da ga Nastavno-
naucno vijeée I'ilozofskog fakulteta i Senat Univerziteta u Banjoj Luci usvoje i da se
zakaZe odbrana doktorske disertacije kandidatkinje Almine Brki¢ pod nazivom
»Obrazovno-vaspitni cfekti istraZivackog rada ugenika u nastavi Moje okoline*.

1) Navesti najznacajnije Cinjenice §to tezi daje naucnu vrijednost, ako iste postoje dati pozitivnu vrijednost
samoj tezi;

2) Na osnovu ukupne ocjene disertacije komisija predlaze:

~ da se doktorska disertacija prihvati, a kandidatu odobri odbrana,

- da se doktorska disertacija vraca kandidatu na doradu (da se dopuni ili izmijeni) ili

- da se doktorska disertacija odbija,

U Rijeci, Banjoj Luci i Beogradu, POTPIS CLANQVA KOMISLIE
6.11.2020. godine,

1, Prof. dr Dunja Andié, predsjednik

ﬁf/ﬂm% Mﬁ/

2. Prof. dr ran ovic, clan
l'/itft/ﬂ/ﬁ/ w
3. Prof. df?g ; agdanié, & ;n/
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Izjavljujem
da je doktorska disertacija

Naslov rada: Obrazovno — vaspitni efekti istrazivackog rada uéenika u nastavi Moje okoline
Naslov rada na engleskom jeziku: Educational effects of pupilis research work in teching of my
environment subjekt

i rezultat sopstvenog istraZivackog rada,

i da doktorska disertacija, u cjelini ili u dijelovima, nije bila predloZena za
dobijanje bilo koje diplome prema studijskim programima drugih visokoskolskih
ustanova,

1 da su rezultati korektno navedeni i

1 da nisam krSila autorska prava i koristio intelektualnu svojinu drugih lica.

U Banjoj Luci, 16.11.2020. godine. PApis doktora?.ga
[ A Y&/




Izjava 2

Izjava kojom se ovlascuje Filozofski fakultet
Univerziteta u Banjoj Luci da doktorsku disertaciju uéini javno dostupnom

Ovlas¢ujem Filozofski fakultet / Akademiju umjetnosti Univerziteta u Banjoj Luci da moju
doktorsksku disertaciju, pod naslovom “Obrazovno-vaspitni efekti istrazivackog rada ucenika u
nastavi Moje okoline”

koja je moje autorsko djelo, ucini javno dostupnom.

Doktorska disertacija sa svim prilozima predala sam u elektronskom formatu,
pogodnom za trajno arhiviranje.

Moju doktorsku disertaciju, pohranjenuudigitalnirepozitorijum Univerziteta u Banjoj
Luci, mogu da koriste svi koji postuju odredbe sadrzane u odabranom tipu licence
Kreativne zajednice (Creative Commons), za koju sam se odlucio/la.

1. Autorstvo
@ Autorstvo - nekomercijalno
3. Autorstvo - nekomercijalno - bez prerade
4. Autorstvo - nekomercijalno - dijeliti pod istim uslovima
5. Autorstvo - bez prerade
6. Autorstvo - dijeliti pod istim uslovima

(Molimo da zaokruzite samo jednu od $est ponudenih licenci, kratak opis licenci dat je na

poledini lista).
Potq/ doktoranta .
f (47/1 (/)= ’é) i (0

U Banjoj Luci, 16. 11.2020. godine




THITOBW JIMBEHINA KPEATUBHE 3AJEUHMITE
Ayroperso (CC BY)

JlosBoibasare yMHOMKaBabE, JMCTPUOYIM]Y U JABHO CAONIITABAILE Jjela, U [IPEPaLe, ako Ce HaBCIe
MMC ayropa, Ha nauun ojpehen o ayTopa wim JaBaoiia JHIECHIE, YaK U Y KOMEPIUjalHe CBPXE.
OBo je najenoboumja oJ1 CBUX JIUHEHIIH,

Ayroperso - mexomepnpjainno (CC BY-NC)

Jlozsosaare ymnoxasarse, THCTPUOYIH]Y U JaBHO CAOIIITABAILE JljCia U Tpepajie, ako Ce HABEJE
MMC ayTopa, Ha Hauun ojpehen ox ayropa wiu Jlapaoua suitenne. OBa JUIEHIA HE J103BOJHABA
KOMEPLHjalHy yrotpeby jena.

Ayroperso - HexoMepumjaano - 6e3 npepana (CC BY-NC-ND)

Jossosbasare  ympoxaparbe, MMCTPUOYLM)Y M JaBHO CaomuTaBarbe jijesa, 0e3 Ipomjena,
peobIMKoBaiba Win yroTpebe ajena y CBoM JIjeny, ako ¢e HABEE UMe ayTopa, Ha Haurn oxpehen
o)1 ayropa wim japaona jmnenue. Opa JuIenna e J03B0osbaBa KoMepLujainy ynotpeby gjena.
OJIHOCY Ha CBE OCTaJIe JIMIEHIIE, OBOM JIMIEHIIOM ¢e orpaundasa Hajsehn oOum nmpasa xopunihema
Jjena.

AyTopeTRo - HeKoMepIUjaaHo - AujenuTs non nerum yerosuma (CC BY-NC-SA)

JlosBosbaBare yMHOXABam-e, NUCTPHOYIMjYy W JaBHO CAONINTABAaWbC JIHjesid, W HpEpaje, ako ce
HaBeJic WME ayTopa, Ha Ha4yuH OJpeheH o)l ayropa WM JaBaolia JIMLEHIE, U ako ce Ipepaja
AMCTPUOYNpa MOJ MCTOM MUIM CIHMYHOM JIMIEHIIOM. OBa JIMIIEHIA HE 03B0JbaBA KOMEpPIMjany
ynotpeOy sjera o npepaja

AyToperso - 6e3 npepajaa (CC BY-ND)

HosBosbaBare yMHOXKaBambe, AMCTPHOYIMjYy ¥ jaBHO caomuTasame zjeia, 0Oe3 pomjeHa,
npeoliMKoBaiba WK yHoTpede jjesa y CBOM Jjeily, ako ce Hasele UMe ayTopa, Ha Hauun oxpehen
Ol ayTopa M jasaoua muenne. OBa JTHLEHIA 03BOJbABA KOMEPIUjaIHY yIioTpedy ajena.

Ayroperso - gujennra mox meruv yejgopnma (CC BY-SA)

Jlossospagare ymMHOXKaBaIbE, MUCTPHOYLH]Y U JABHO CAOILITABAILE Jjela, M IPEPAJIE, KO CE HABEE
HME ayTopa, Ha HauuH oapehen of ayropa MiM JaBaola JHLEHIE, H aKko ce npepaja guctpubyupa
1O UCTOM WM CITMYHOM JuuennomM. OBa JIMUEHIIA NO3BOJbAaBa KOMepuujanyy ynorpedy ajena u
pepaza. Cimuna je coPTBepCKuM JIMICHNAMA, 0JJHOCHO JIMLEHIAaMa OTBOPEHOT KOJIA.

Hanomena: OBaj TEKCT HUje cacTaBHU JUO U3jaBe ayTopa.

Buwe nndopmanyja va mBKy: Alip.//creativecommons.org.rs/



Izjava 3

Izjava o identi¢nosti Stampane i elektronske verzije doktorske disertacije

Ime i prezime autora: Almina Brki¢
Naslov rada: Obrazovno —vaspitni efekti istrazivackog rada uc¢enika u nastavi Moje okoline
Mentor: prof. dr Dunja Andi¢

Izjavljujem da je Stampana verzija moje doktorske disertacije identina elektronskoj verziji koju
sam predala za digitalni repozitorijum Univerziteta u Banjoj Luci.
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, N
Alomina HBekece

U Banjoj Luci, 16. 11. 2020. godine Po}pis ktoranta A
[
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