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SAZETAK

Polazec¢i od pretpostavke da je teritorij USK samo dio Bosne i Hercegovine, zemlje koja je u
razvoju poslije ratnih i ekonomskih kriza, kao i razvoju u domenu nau¢nih i tehnoloskih
inovacija, a uzimajuci u obzir srednje stru¢ne Skole i engleski kao jezik struke tog zanimanja,
radom se nastoji ukazati na trenutno stanje nastave engleskog jezika u srednjim stru¢nim
Skolama, na metode koje se primjenjuju, kao i na potrebu za modernizacijom nastave i
stru¢nim usavrSavanjem profesora. U radu su se teoretskom obradom istrazile tradicionalne
metode, savremeni i alternativni pristupi u poduéavanju, zatim su uradene ankete Sa 21
profesorom i 192 ucenika u srednjim stru¢nim Skolama na teritoriji USK, te se u sklopu
istrazivanja 1 dobijanja relevantnih rezultata odrzao i instruktivni ¢as u dva razli¢ita tehnicka
odjeljenja tre¢ih (III) razreda (ukupno 44 ucenika) u jednoj od pomenutih Skola. Poducavanje
vokabulara u srednjim struénim $kolama pored opceg vokabulara podrazumijeva i
poducavanje vokabulara u sklopu struke koja se izu¢ava, $to nas dovodi do poduc¢avanja ESP-
a koji predstavlja poseban oblik poducavanja jezika, iz ¢ega ve¢ mozemo zakljuciti da se
NPP, metode rada i materijal potreban za obradu trebaju prilagoditi struci, a opet biti u skladu

sa nau¢nim i tehnoloskim razvojem u svijetu.

Hipoteze koje su postavljene u radu su u ve¢oj mjeri potvrdene, te se moze do¢i do
zakljucka da nastava engleskog jezika i metode poducavanja vokabulara u srednjim stru¢nim
Skolama na USK ne ispunjavaju zahtjeve savremene ucionice 1 profesora. Upravo zbog
nezadovoljavanja uslova rada, neadekvatne saradnje nadleznog ministarstva i pedagoSkog
zavoda sa Skolama, ali i zbog nedovoljne stru¢ne edukacije profesora tj. njihovog daljnjeg
usavrSavanja u domenu primjena metoda, jezickih novina i1 struénog vokabulara, nastava
engleskog jezika u srednjim struénim Skolama ne odgovara potrebama za poducavanje
vokabulara 1 ne motiviSe ucenike za postizanje boljih rezultata koji ¢e ih u krajnjem ishodu

voditi ka primjeni engleskog jezika u daljnjem cijelozZivotnom uéenju.

Kljuéne rijec¢i: NPP, tradicionalne metode, savremeni 1 alternativni pristupi
poducavanja, poducavanje vokabulara, srednje stru¢ne Skole, ankete, instruktivni cas,

modernizacija izvodenja nastave, stru¢no usavrSavanje profesora.



ABSTRACT

Bearing in mind that the territory of the Una-Sana Canton is only a part of Bosnia and
Herzegovina, the country that is still developing after the war and economic crises in all fields
including the field of scientific and technological innovations, and directing our focus towards
English classes, the aim of this study is to point out the current state in teaching English at
vocational high schools with special regard to methods, and to emphasise the importance of
modernising teaching and professional development of teachers. For the purpose of this study,
we investigated traditional methods, contemporary and alternative teaching approaches,
conducted a survey of 21 secondary school teachers and 192 students at vocational high
schools on the territory of the Una-Sana Canton, and held an instructional class in two
different technical departments of third (I1l) grades (44 students in total) in one of the
mentioned schools. Teaching vocabulary at vocational schools comprises teaching general
vocabulary and teaching vocational vocabulary, or ESP, which is a special form of language
teaching. Curriculum, methods and the material required for teaching and learning should be
in accordance with each vocation taught at these schools, and should still follow scientific and

technological developments in the world.

The hypotheses set out in this paper have been largely confirmed, and it can be
concluded that English language teaching and vocabulary teaching methods at vocational high
schools in Una-Sana canton do not meet the requirements of the modern classroom. Due to
poor working conditions, inadequate cooperation of the competent ministry and the Institute
of Pedagogy with these schools, but also because of insufficient professional education of the
teachers, especially their further development in applying innovative teaching methods in
teaching vocational vocabulary, teaching English at vocational high schools does not meet the
needs for vocabulary teaching and does not motivate students to achieve better results that

will ultimately lead them to apply English language in their further lifelong learning .

Keywords: teaching curriculum, traditional methods, contemporary and alternative teaching
approaches, vocabulary teaching, vocational high schools, surveys, instructional class,

modernization of teaching, professional development of high school teachers.



1. UVODNA RAZMATRANJA

1.1. Predmet istraZivanja

Oblast primijenjenih metoda i njihove efikasnosti na ucenje vokabulara je nedovoljno
istrazena, a skretanje paznje na reformu nastavnih planova i programa, kao i potreba za
edukacijom "modernog" nastavnika je viSe nego neophodna. Prema Nunan (1991) postoji
tradicionalna podjela izmedu nastavnog plana i programa i metodike. Dok se nastavni plan i
program bavi pitanjima "Sta, zasto i kada?", metodika nastave je usmjerena na pitanje "kako?"
Prema Richardsu (2001), metodika poducavanja stranog jezika podrazumijeva "aktivnosti,
zadatke 1 iskustva u€enja koje nastavnik koristi u procesu poducavanja jezika i pri ucenickom

ucenju istog". S tim u vezi je 1 predmet ovog istraZivanja.

U prvom dijelu rada bavicemo se nastavnim planovima i programima koji se
primjenjuju u srednjim stru¢nim $kolama na podruéju USK, pedagoskim standardima Kkoje je
propisao Pedagoski zavod USK, kao i nadleznostima te institucije. Opisacemo historiju
metodike poducavanja engleskog jezika i objasniti strategije poducavanja stranog jezika,
prvenstveno strategije vezane za poducavanje vokabulara. Zatim ¢emo, koriste¢i opis metoda
po Richards i Rodgersu, analizirati tradicionalne ili glavne metode XX vijeka: gramati¢ko-
prevodilacku metodu (Grammar-translation Method), direktnu metodu (Direct Method),
audiolingvalnu metodu (Audiolingual Method) i alternativne metode: metodu reagiranja
cijelim tijelom (Total Physical Response), metodu tihog nacina poducavanja (The Silent
Way), metodu poducavanja savjetovanjem i poduCavanje jezika u zajednici
(Counselling/Community Language Teaching), prirodnu metodu (Natural Approach), i

sugestopediju (Suggestopedia), ¢ije cemo prednosti i nedostatke prikazati.

Usljed globalne modernizacije svijeta javlja se potreba za promjenom nastavnih
sadrZaja, kao 1 metoda 1 oblika rada u poducavanju vokabulara na stru¢nom srednjoskolskom
nivou. Na srednjoskolskom nivou poducavanja vokabulara, gdje se i dalje Koriste
tradicionalne i zastarjele metode poducavanja i gdje mnogi profesori pribjegavaju upotrebi
gramati¢ko-prevodilacke metode i gramatiziranju nastave, potreba za modernizacijom nastave
je imperativ. Pri tome, modernizacija nastave ne podrazumijeva potpuno odbacivanje
tradicionalnih metoda, ve¢ njihovo racionalnije koristenje. Nosilac ove modernizacije treba da

bude prvenstveno profesor.



Inovacije u obrazovanju se moraju vrsiti kompleksno i stalno, one se moraju shvatiti kao
veoma dinamican proces, a ne kao fiksno stanje i zavrSena stvar (Potkonjak 1981) Sto dalje
implicira da primjena savremenih metoda i pristupa nastavi koje navode Richard i Rodgers
(2001) poput metode komunikacijskog pristupa (Communicative Language Teaching),
metode situacijskog poducavanja (Situational Language Teaching), pristupa viSestruke
inteligencije  (Multiple Intelligence), neurolingvisticko programiranje (Neurolingvistic
Programming), leksi¢kog pristupa (The Lexical Approach), metode poducavanja utemeljenog
na zadatku (Task-based Teaching), poducavanje jezika utemeljeno na sposobnostima
(Competency-based Language Teaching), kooperativno ucenje jezika (Cooperative Language
Learning) i poducavanje utemeljeno na sadrzaju (Content-based Instruction), trazi nastavnika

spremnog na promjene i na kontinuiranu edukaciju i nakon sticanja diplome.

U terenskom, istrazivackom dijelu rada, obavi¢emo anketiranje profesora i ucenika
srednjih tehnickih i srodnih $kola tj. srednjih struénih $kola na teritoriji Grada Bihac¢a i USK.
Putem anketa za profesore zelimo do¢i do informacija o sveopStoj radnoj atmosferi u
Skolama, stavova i misljenja profesora o ucenickoj motivaciji, te 0 metodama i aktivnostima
koje primjenjuju na ¢asu poducavanja vokabulara. Kada govorimo o anketama za ucenike,
informacije do kojih Zelimo do¢i su: kakva je motivacija za uéenje novog vokabulara, koje su
aktivnosti na Casu i koje aktivnosti njih licno dovode do najboljih ishoda u ucenju i aktivnog
koriStenja naucenog vokabulara. Sljede¢i korak je da anketama profesora dodemo do
podataka koji ¢e nam pojasniti iz kojeg razloga se profesori oslanjaju samo na koristenje
odredenih metoda poducavanja vokabulara, da li se u Skolama poStuju propisani pedagoski
standardi 1 koje od aktivnosti ili edukacija bi bile neophodne i poZeljne za daljnje strucno

usavrSavanje profesora engleskog jezika u srednjim stru¢nim Skolama.

S obzirom na to da predmet ovog rada nije samo teorijska analiza klasi¢énog nastavnog
plana 1 programa za engleski jezik (Skolska 1994/95), EUVET nastavnih planova i1 programa
tehnickih i njima srodnih $kola, opis metoda poducavanja kroz historiju, nego i njihova
prakti¢na primjena i efikasnost, nastojat ¢emo da damo odgovore na pitanja do kojih ¢emo

do¢i analizom 1 istrazivanjem. Dakle, ono §to ¢e predstavljati srz naseg interesovanja bice:

1) pitanje-koliko su nastavni planovi i programi zaista uskladeni kada je u pitanju

poducavanje vokabulara u srednjim stru¢nim Skolama,

2) pitanje-da li postoji ,,pravi ili ,,najbolji* nac¢in poducavanja vokabulara i koliko su metode

koje se primjenjuju u uc¢ionicama efikasne i dovode do optimalnih ishoda ucenja,



3) pitanje-da li uspjesnost primjene odredene metode ovisi od tipa ucenika, vokabulara koji se

poducava, nastavnog sadrzaja ili profesora,

4) pitanje-da li su profesori u srednjim stru¢nim $kolama spremni na promjene i imaju li

prilika da se dalje edukuju i stru¢no usavrsavaju.

Navedena pitanja odves$ée nas u proucavanje i analizu teorijskog dijela rada, kao i do
rezultata terenskih istraZivanja do kojih ¢emo doci anketiranjem profesora i u¢enika u raznim
gradovima USK. Analizom dobivenih rezultata do¢i ¢emo do validnih zaklju¢aka o trenutnom

stanju u nastavi engleskog jezika u srednjim stru¢nim $kolama.

Ovaj magistarski rad bi trebao da ukaze na vrijednosti koje su neophodne u modernoj
ucionici, kao i na potrebu primjene savremenih metoda poducavanja vokabulara u modernoj

ucionici, te da motiviSe profesore da iste primjenjuju u svom radu.
1.2.Metod istrazivanja

Metodika je prakti¢no orijentisana disciplina, koja se bavi nacinima, oblicima rada i
nastavnim sredstvima. Prema Richards (1986:12), "...da bi se shvatila fundamentalna priroda
metoda u nastavi jezika, neophodno je da se pojam metode sistemati¢nije shvati tj. da se

prezentira model opisa, analize i usporedbe metoda."

Metodoloski postupak koji ¢emo koristiti U ovom radu zasnivace se na historijsko-
komparativnoj metodi istrazivanja putem koje ¢emo ukazati na dobre i loSe komponente
tradicionalnih metoda. U radu ¢emo se takoder osvrnuti na nove savremene metode i opisati
ih, za Sto ¢emo koristiti deskriptivnu metodu. Ideja rada i detalji na kojima se rad zasniva
zahtjevaju analizu tradicionalnih metoda poducavanja vokabulara u kontekstu s modernim

savremenim metodama i njihovim primjenama.

Kada je u pitanju prakti¢no istraZivanje, a uzimajuc¢i u obzir ograni¢enost istrazivanja
na ucenike U Cetiri Srednjoskolske ustanove u Bihac¢u i to da je rad fokusiran na poducavanje
vokabulara, kao osnovna metoda rada odabrana je studija slucaja. Prema Merriam (2009), da
bi se neko istrazivanje nazvalo studijom slucaja potrebno je da jedinica analize bude zaseban
program ili razred. S toga ¢emo istrazivanje obaviti u JU MjeSovita srednja Skola, JU
Medicinska Skola, JU Masinsko-saobra¢ajna mjeSovita srednja Skola i JU Elektrotehnicka
Skola. Navedene ustanove prate isti EUVET nastavni plan i program ili klasi¢ni NPP, imaju

isti fond Casova, a ispitanici ¢e nam biti ucenici III (tre¢ih razreda). Anketni upitnici koji ¢e



biti koriSteni za nastavnike i ucenike su pripremljeni u skladu sa preporukama koje daje
Dornyei (2003). Rezultatima istrazivanja dobivenih anketiranjem profesora dobi¢emo uvid u
metode koje se svakodnevno primjenjuju u poducavanju vokabulara. Analiza anketiranja ¢e se
sprovesti uz pomo¢ SPSS programa za statisticku analizu i obradu podataka. Anketama
profesora na temu savremenizacije nastave ¢e se pribaviti validno i stvarno stanje motivacije
profesora, subjektivni i objektivni faktori koji uti¢u na njihov rad, kao i metode poducavanja
vokabulara koje primjenjuju. S druge strane, rezultati ankete u¢enika obezbijedi¢e uvid u to
koliko su ucenici motivisani za usvajanje vokabulara, koji im nacini i oblici rada najvise
odgovaraju i koji ih dovode do najboljih ishoda u ucenju istog. Time ¢e se utvrditi i da li
postoji ,,pravi ili ,,najbolji“ nacin poducavanja vokabulara i da li uspjeSnost primjene
odredene metode ovisi od tipa ucenika, vokabulara koji se poducava, sistema Skolstva,

nastavnog plana i programa ili drugih faktora koje spominje Schmitt (2000).

U cilju dokazivanja hipoteze ovog rada, metodom instruktivnog €asa, u kome ¢e se
ista nastavna jedinica sa jednom grupom ucenika realizirati tradicionalnom gramatic¢ko-
prevodilackom metodom, a s drugom kombinacijom tradicionalnih i savremenih metoda,
nastojacemo potvrditi tvrdnju koju iznosi Schmitt (2000):"...u svakom dobro strukturiranom
programu vokabulara mora postojati odgovaraju¢a mjesavina eksplicitnog ucenja i aktivnosti

iz kojih se moZe dogoditi slu¢ajno ucenje"”.
1.3. Osnovne hipoteze

Osnovne hipoteze od kojih polazimo u ovom radu su sljedece:

a) postoje¢i NPP-i za srednje stru¢ne Skole su zastarjeli i obimni i postoji neuskladenost

izmedu NPP-a 1 propisanih udzbenika,

b) izbor odgovarajuée metode poducavanja treba da je uskladen s nastavnim planom i
programom, nastavnim sredstvima, ali i s razvojem tehnologije kako bi se osigurali optimalni
ishodi ucenja,

¢) bolji ishodi u uéenju su u razredima u kojima se primjenjuje kombinacija metoda, Sto ¢e

dalje ukazati na neophodnost primjena istih prilikom poducavanja vokabulara,

d) na stru¢nom srednjoskolskom nivou profesori najces¢e koriste tradicionalne i zastarjele
metode poducavanja vokabulara te se najveée promjene u primjeni savremenih nastavnih

metoda moraju desiti od strane profesora,



e) primjena savremenih metoda trazi "novog profesora" educiranog za ciljeve uvodenja

savremenih metoda poducavanja vokabulara i modernizacije nastave engleskog jezika.
1.4. lzvori za korpus

Kao korpus za analizu koristeni su klasi¢ni nastavni plan i program za engleski jezik (Skolska
1994/95) 1 EUVET nastavni plan 1 program tehnickih 1 njima srodnih Skola. Pedagoski
standardi koji se detaljno opisuju su preuzeti iz Sluzbenog glasnika USK iz 2004.godine, a
nadleznosti Pedagoskog zavoda sa oficijelne web-stranice Pedagoskog zavoda. Pored
navedenih, analizirali smo Zajednicki europski referentni okvir za jezike: ucenje,

poducavanje, vrednovanje, Koji je izdao Savjet Europe 2002. godine.

Za analizu pojmova iz metodike, historijske metodike, strategije podu¢avanja stranog
jezika Kkoristili smo mnoge primarne i sekundarne izvore, kao $to su: Richards J. C., Rodgers
T.S. Approaches and Methods in Language Teaching, Nunan, D. Research Methods in
Language Learning i Task-Based Language Teaching, Brown H.D. Principles of Language
Teaching and Learning, Anthony E.M. Approach, method and technique, Bhatt B. D. Modern
Methods of Teaching, Concept and Techniques, Gebhard, J.G. Teaching English as a Foreign
or Second Language, A Teacher Self-Development and Methodology Guide, Howatt A.P.R.,
A History of English Language Teaching.

Posto je poducavanje vokabulara uzi predmet istrazivanja neki od vaznih izvora koje
smo koristili su: Allen V.F.Techniques in teaching vocabulary, Gairns R. i Redman S.
Working with Words: A Guide to Teaching and Learning Vocabulary, Hiebert E. H.i Kamil
M.L.Teaching and Learning Vocabulary, Bringing Research to Practice, i Schmitt N.
Vocabulary in Language Teaching.

Anketni upitnici koji su koriSteni za nastavnike i ucenike su pripremljeni u skladu s
preporukama koje daje Dornyei, Z. Questionnaires in Second Language Research:
Construction, Administration, and Processing i u djelu Research Methods in Applied

Linguistics. Detaljniji podaci 0 izvorima za korpus se nalaze u odjeljku koristene literature.
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2. NASTAVNI PLANOVI | PROGRAMI ZA SREDNJE
TEHNICKE I SRODNE SKOLE

2.1.Nastavni planovi i programi za srednje tehnicke i srodne $kole 1995/96

Klasi¢ni nastavni planovi i programi za srednje tehnicke i srodne Skolekoji sluze u svrhu
planiranja nastave engleskog jezika u mnogim srednjim stu¢nim $kolama (koje ne prate
EUVET nastavni plan i program) su odobreni za upotrebu u Skolskoj 1995/96.godini. Ovi
nastavni planovi i programi su bili rezultat poslijeratnog formiranja obrazovnog sistema u
Bosni i Hercegovini. U predgovoru, prof.dr. Enes Kari¢ kaze : "Dobro bi bilo, stoga ove
nastavne planove i programe Citati kao jedan pocetni poku$aj osposobljavanja nastavnika,
ucenika 1 cijelog naseg obrazovnog zdanja za sistem odgovornog obrazovanja, obrazovanja u
¢ijem su sistemu uditeljice i uditelji, nastavnice i nastavnici, profesorice i profesori odgovorni

za duhovno raspoloZzenje mlade generacije...". Da bismo razumjeli ovu pocetnu kariku
tadasnje ideje o budu¢em obrazovanju, pogotovo u domenu engleskog jezika kao stranog,
moramo imati na umu da su ovo bili prvi i jedini koraci na putu razvoja jednog efikasnog i
odgovornog Skolstva od kojih se nije odmaklo ni gotovo dvadeset godina kasnije. Imajuci u
vidu njihovu (za)starost(jelost), javlja se potreba za analizom njihove efikasnosti i

svrsishodnosti u 2020.godini.

Prema nastavhom planu i programu za poducavanje stranog jezika, cilj nastave
engleskog jezika se ogleda u osposobljavanju uc¢enika za komuniciranje na stranom jeziku u
usmenoj i pismenoj formi, u prosirivanju jezicke kompetencije u okviru predvidenog gradiva,
upoznavanju s najznacajnijim literarnim ostvarenjima i kulturom zemlje/zemalja ¢iji se jezik
uci, te vaspitanju ucenika u duhu internacionalizma, humanizma i demokratije. Pobrojani
ciljevi su poprili¢no simplifikovani jer podrazumijevaju da uéenje stranog jezika u srednjoj
Skoli predstavlja nastavak ucenja iz osnovne Skole, odnosno produbljivanje i usavrsavanje
jezika s komponentom daljnjeg saznanja o kulturi engleskih govornih zemalja i njihovim

literarnim ostvarenjima.

S druge strane, u pomenutom nastavnom planu i programu su pobrojani i zadaci
nastave stranih jezika, kao i op¢i operativni zadaci. U zadatke nastave stranih jezika spadaju:
pro§irivanje ranije steCenih znanja kroz Cetiri osnovna podru¢ja nastave, I t0 Su: sluSanje i
razumijevanje, usmeno izrazavanje, ¢itanje i pismeno izrazavanje. Zatim, prosirivanje znanja

iz oblasti leksike, gramatike i pravopisa i njegovo uvjezbavanje u odgovarajuéim
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komunikativnim situacijama i kontekstu, sticanje novih znanja o kulturi i civilizaciji zemlje
/zemalja Ciji se jezik uéi, razvijanje i1 dalje njegovanje estetskog dozivljavanja na umjetnickim
djelima stranih autora, a posebno na najznacajnijim literarnim ostvarenjima na jeziku koji se
uc¢i i osposobljavanje ucenika za uspjesno sluzenje rje¢nicima, gramatikama, leksikonima,
enciklopedijama i drugim priru¢nicima radi produbljivanja znanja i samostalnog rada na

usvajanju stranog jezika.'

Kada posmatramo ciljnu grupu od vaznosti za ovaj magistarski rad, a to su tre¢i (III)
razredi srednjih stru¢nih Skola, dolazimo do zaklju¢ka da opsti operativni zadaci ovog
nastavnog plana 1 programa imaju zadatak da osposobe ucenika za sluSanje i razumijevanje
stranog jezika putem medija, za samostalno izrazavanje na stranom jeziku u okviru usvojenog

jeziCkog gradiva i poznate leksike, te za usavrSavanje izgovora, ritma i intonacije.

Prema istom nastavnom programu, programski sadrzaj za nasu ciljnu grupu, ucenike
tre¢ih razreda (111), obuhvata sljedece teme: obrazovanje i Skolski sistem, umjetnost, zabavni
zivot 1 slobodno vrijeme, porodica, zZivot u gradu i Zivot na selu, opise gradova, informativni
tekstovi o najvaznijim dostignu¢ima 1 lektiru tj. originalni tekstovi iz knjiZzevnosti, kao i

tekstovi iz omladinske §tampe.?

Iz ovog se da zakljuciti da udZbenici koji se koriste u nastavi kao i globalni plan
profesora engleskog jezika bi trebali biti bazirani na gore navedene teme. Ne mozemo rec¢i da
navedene teme nisu interesantne, ali bi se svakako trebale aktualizirati iz razloga §to su se u
proteklih dvadeset godina desile drustvene promjene koje su uticale na promjene u
interesovanjima ucenika. Ucenici su putem interneta i druStvenih mreza postali 'stanovnici
svijeta’, njihovi pogledi na svijet su sa lokalnih presli na globalne. Zbog dostupnosti
informacijama putem navedenih medija ué¢eni¢ko znanje o razli¢itim temama na ovom nivou

je danas bogatije nego znanje koje su imali ucenici prije dvadeset godina.

Pored toga, postoje¢i nastavni plan i program zahtijeva da se jezi¢na grada iz
prethodnih razreda kontinuirano primjenjuje i dalje prosiruje. Kada uzmemo u obzir da
uéenici na ovom nivou imaju devetogodisnje iskustvo u uéenju engleskog jezika (osnovna
Skola od tre¢eg razreda i1 dva razreda srednje Skole), moramo imati na umu da je obradeno
izuzetno mnogo gradiva i da bi ucenici trebali biti osposobljeni za sljede¢i korak u smjeru

komunikacije 1 kritickog razmis$ljanja. Medutim, ovaj nastavni plan i program trazi od

"Nastavni plan i program za srednje tehnicke i srodne Skole 1995/96 (zvani¢ni podaci)
2 .
Ibid
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profesora, pa samim tim i ucenika da se nastavi ucenje novog gradiva, §to predstavlja dodatno
opterecenje za ucenika. Iz nastavnog plana i programa se moze vidjeti da se sva polja jezicke
grade proSiruju i da se samo neka polja, kao §to su zamjenice i neka glagolska vremena
ponavljaju. Na ovom nivou tj. u gradivu treceg razreda naglasak je na jeziCkoj gradi reCenica,
ponavljaju se relativne i kondicionalne re¢enice i indirektni govor i dodaje se nekolicina
drugih vrsta reCenica kao Sto su restritivne recenice, kondicionalne recenice s veznikom

"unless", realne kondicionalne recenice i namjerne recenice.

Posmatrajuc¢i navedeno zakljuc¢ujemo da navedeni nastavni plan i program treba da
osposobi uc¢enike tre¢ih razreda za komunikaciju u usmenoj 1 pismenoj formi, da ih upozna sa
najznacajnijim literarnim djelima, kulturom engleskog govornog podrucja, $to ima za cilj
razvoj duha internacionalizma, humanizma i demokratije. Pored do sada ste¢enih znanja, od
ucenika se trazi da proSire znanja iz oblasti leksike, gramatike i pravopisa, da ovladaju
pravilnim izgovorom, ritmom i intonacijom, kao i da budu osposobljeni za komunikaciju u
odredenim situacijama i kontekstu. Jedna od vaznijih komponenti je osposobljavanje ucenika
za koristenje raznih vrsta literature, kao i za samostalno Citanje i razumijevanje knjizevnih
djela. Za profesore koji se slijepo pridrzavaju ovakvog nastavnog plana i programa ovo znaci
obavezu obrade velike jezicke grade $to im ostavlja malo vremena za izvodenje drugih
aktivnosti na casu. lako nastavnici imaju odredenu slobodu da prilagode nastavni plan 1
program, tj. da ga adaptiraju i modernizuju, postavlja se pitanje da li je to realno ostvarivo u
fondu od dva Casa sedmic¢no 1 da li postoji motivacija da se takvo nesto realizuje. Odgovori na

ova pitanja bice prikazani u odjeljku Rezultati.
2.2. EUVET nastavni plan i program

Odlukom Ministarstva obrazovanja, nauke, kulture i sporta od 12.09.2001. godine i rjeSenja
iste institucije od 13.09.2004.godine u srednje tehnic¢ke i srodne Skole se uvodi EUVET

nastavni plan i program.

Nastavni sadrzaji podijeljeni su po modulima. U izradi modula ucestvovala je radna
grupa nastavnika engleskog i njemackog jezika s teritorije Federacije i Republike Srpske. U
sadrzajima koje su ponudili nastojali su motivirati ucenje stranog jezika, podsticati
svakodnevnu komunikaciju u procesu nastave te iste sadrzaje prilagoditi svim zanimanjima.
Ovaj nastavni plan i program radna grupa objaSnjava sljedeCom reCenicom: "Prednost

ovakvog nastavnog plana i1 programa je fleksibilnost, §to zna¢i da nastavnik ima slobodu
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prilagoditi ga nivou znanja ucenika i vrSiti odredene korekcije ako se ukaze potreba

(redoslijeda ili naziva jedinica koje po sadrzaju odgovaraju nazivu modula)".

U opcem opisu nastavnog plana i programa daju se objasnjenja da smjernice i izvori
koji su pomenuti predstavljaju samo sugestije koje mogu biti od koristi, ali da nisu
obavezujuce. Apelira se i na to da nastavnici koji budu radili po ponudenim modulima
prilikom njihove implementacije vode zabiljeske o njihovim prednostima i nedostacima te da
iste dostave nadleznim ministarstvima. Anketiranjem profesora u srednjim stru¢nim Skolama
dobi¢emo relevantne informacije o tome da li je ovo primjenjivo u praksi i da li ista nadlezna
ministarstva daju povratnu informaciju o preporukama za unapredivanje nastavnih planova i

programa.

Da bi se razumjeli ove nastavni planovi i programi potrebno je da se oni dodatno
objasne. Nastavni plan i program EUVET za engleski jezik kao strani jezik je podijeljen u
osam modula koji se obraduju u toku cetiri godine ucenja stranog jezika. To znaci da jedan
modul pokriva jedno polugodiste u srednjim stru¢nim $kolama s fondom od dva casa
sedmi¢no. Nazivi modula su sljede¢i: obrazovanje, slobodno vrijeme, ljudi, meduljudski

odnosi, zanimanja, moj posao, drustveni problemi i planeta Zemlja.

Svrha svakog modula je da ucenicima da prakti¢ne vjeStine komunikacije u engleskom
jeziku na odgovaraju¢u temu. Posto ciljna grupa ucenika koja ¢e biti anketirana pripada
treCem razredu najviSe rijei bice o EUVET planu 1 programu za taj razred. Vode¢i se
pravilom modula, u tre¢em razredu predvidena je obrada modula 5 i 6 (Work-Posao i My job-
Moj posao/zanimanje). Sustina oba modula je da osposobi ucenike za prakti¢ne vjeStine
komunikacije na zadane temu, za koristenje stru¢ne terminologije i literature. Ciljevi modula
ovog tipa nastavnog plana i programa su identi¢ni i pretpostavljaju sljedece: ohrabriti ucenike
da upotrebljavaju engleski jezik u svrhu komunikacije, prezentirati jezik na ugodan i
motiviraju¢i nacin, razviti sklonost ka ucenju engleskog jezika, razvijati duh tolerancije,
humanizma i osnovnih etickih principa, ohrabriti u¢enike za samostalan rad i uc¢enje tokom
cijelog zivota, ohrabriti timski rad 1 donoSenje odluka te povecati povezanost teoretskog i

prakti¢nog ugenja.’?

*Nastavni planovi i programi EUVET www.vetbih.org


http://www.vetbih.org/
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Moramo naglasiti da se svaki modul dijeli na Cetiri jedinice koje detaljnije zadaju oblasti
unutar zadane teme. U rezultatima koji su pobrojani unutar svake jedinice se jasno i koncizno
vidi za koje zadatke bi ucenici trebali biti osposobljeni. U modulu 5 oni ukljucuju sljedece:
nabrojati i opisati razna zanimanja, pripremiti u¢enika za intervju za posao, uporediti
zanimanja, diskutovati o atraktivnim zanimanjima, popuniti prijave za posao, napisati kratak
Zivotopis, opisati jedan danna prakti¢noj nastavi, uporediti radni dan u $koli i na praksi,
nabrojiti duznosti i obaveze u porodici, izraziti svoje (ne)slaganje s duznostima na poslu, ali i
u porodici. Ovaj nastavni plan i program dodatno daje i aktivnosti koje bi profesori trebali da
primjenjuju na Casovima engleskog jezika. Pobrojane aktivnosti u modulu 5 su: multiple
choice, guessing game, word search, matching practice, vjezba postavljanja pitanja (group
work), research, role play, report (dva ucenika predstave dva razliita zanimanja, a ostali
nakon usporedbe istih napiSu kraci izvjestaj) i vjezba diskusije ZA i PROTIV.

Druge nabrojane aktivnosti su koriStenje interneta, writing practice (popunjavanje
obrasca koji sadrzi ime i prezime, datum i mjesto rodenja, adresu, bra¢no stanje, broj telefona
i sl.), pisanje sastava (rad kod kuce), anketa, questions and answers, (gap filling), group work,
report, vodenje dnevnika, naciniti listu duznosti i obaveza i uraditi anketu u grupi; izvjestaj,
pair work, discussion.

U sklopu primjene ovog nastavnog plana i programa se vodilo ra¢una o medusobnom
povezivanju s drugim predmetima koje ucenici izucavaju, te su u ovom modulu uskladeni s
predmetima tehnicke prirode, maternjim jezikom, prakticnom nastavom i sociologijom.
Profesorima se daje mogucénost izbora nekog od domacih ili stranih udzbenika Koji su
odobreni od strane nadleZznog ministarstva, ¢asopisa, video i audio kazeta.

Kada posmatramo jezi¢ku gradu za tre¢i (III) razred srednjih stru¢nih Skola, ovaj
modul navedenog nastavnog plana i programa predlaze ponavljanje glagolskih vremena,
indirektnog i direktnog govora i pasivnog govora. U sklopu modula ponavlja se i druga
jezicka grada, ali za razliku od klasi¢nog nastavnog plana i programa, ovaj nastavni plan i
program se ne temelji na usvajanju gramatike, nego na osposobljavanju ucéenika za
komunikaciju, bogacenje vokabulara i ucenju ucenika da kriticno razmisljaju, $to potencira
ucenicko iznoSenje misljenja 1 stavova. Medutim, ovaj nastavni plan i program trazi od
profesora detaljniju i raznovrsniju pripremu za ¢as. lako profesori imaju sve upute i1 prijedloge
aktivnosti za ¢as, iste moraju razraditi i znati ih izvoditi. U pogledu ocjenjivanja, profesor
mora kontinuirano da prati rad ucenika, te da brojcano i opisno vodi evidenciju o svakom
uceniku posebno. To podrazumijeva vodenje evidencije u obliku dosijea ucenika, Sto

predstavlja 20% ucenicke ocjene, a u ucionici od 25-30 ucenika to je izuzetno mnogo posla.
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Na kraju modula uc€enici polazu usmeni i pismeni ispit sto nosi 80% njihove ocjene. Ucenici

moraju s uspjehom poloziti | pismeni i usmeni ispit kako bi uspjesno polozili modul.

Ovakav vid nastave zahtijeva jednog aktivnog i izuzetno jezicko o0sposobljenog
ucenika. Isti taj ucenik bi trebao biti osposobljen da govori engleski jezik, planira i predstavlja
razli¢ite teme, da razgovara s drugim ucenicima, da zna iznijeti prednosti i nedostatke
odredene teme, a nadasve da bude informati¢ki pismen. Podatke o ovim mogucnostima

profesora i u¢enika donijece rezultati anketa u srednjim stru¢nim skolama.

2.3.Pedagoski standardi i normativi za srednje obrazovanje i nadleZnosti

PedagoSkog zavoda USK

Pored nastavnih planova i programa koje je izdalo Ministarstvo obrazovanja, nauke, kulture i
sporta, u Zakonu o osnovnom i srednjem odgoju i obrazovanju su obrazlozeni i Pedagoski
standardi za srednje obrazovanje. Ovi standardi su doneseni iz razloga da se osiguraju jednaki
pedagoski i materijalni uslovi u svim srednjim Skolama u USK kao zajednicka osnova u
osiguranju uslova za obrazovno-vaspitni rad i uspjeSno ostvarivanje ciljeva i zadataka iz

nastavnih planova i programa u srednjim §kolama USK.*

Upravo ove srednje Skole su formirane kao pedagoSke i ekonomske cjeline, koje
nesmetano ostvaruju raznovrsne oblike povezanosti s privrednim organizacijama,
organizacijama druStvenih djelatnosti i s obrazovnim institucijama u svim segmentima
obrazovanja. Vode¢i se ovom mislju, i pedagoski standardi koju se uvode u srednje Skole bi
trebali da navedu primjene svih vidova nastave koju zahtijeva moderna ucionica tj. savremena
pedagoska nauka i praksa. Pedagoski standardi takoder propisuju individualiziranu nastavu sa
manjim brojem ucenika u odjeljenju i druge vidove nastave u skladu sa odgovaraju¢im
nastavnim planom i programom. Broj odjeljenja u kompletnoj skoli prema ovim standardima
za tehnicke i srodne $kole iznosi 12-16 (minimum), 24 (optimum) i 32 (maksimum). Broj
ucenika na ¢asovima opce obrazovnim predmeta, pa s tim 1 na ¢asovima engleskog jezika je
minimum 20 ucenika, optimum 28 ucenika, maksimum 35 ucenika. To je i dalje izuzetno

velik broj u¢enika za primjenu gore navedene individualizirane nastave.

Osniva¢ srednjeg obrazovanja U USK je obavezan da u skladu s pedagoskim
standardima realizuje sljedece: da organizira i realizira teoretsku i prakti¢nu nastavu u obimu i

kvalitetu po nastavnom planu i programu, da obezbijedi odgovarajuc¢i prostor, opremu 1 druga

*Sluzbeni glasnik USK, 20.09.2004. broj 14, str.686-690.
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nastavna sredstva, da obezbijedi adekvatan broj nastavnog kadra i da takoder omogucéi daljnju
edukaciju nastavnog kadra. Standardima i normativima utvrduju se minimalni i optimalni
prostorni, kadrovski i drugi opsti materijalno-tehni¢ki uslovi neophodni za obavljanje
nastavnog i umjetnickog rada koji se ostvaruje u skladu sa Zakonom o osnovnom i opéem

srednjem obrazovanju Unsko-sanskog kantona.”

Srednja Skola, odnosno osniva¢ duzanje "osigurati nastavna sredstva i ostala
specijalizovana sredstva u skladu sa zahtjevima nastavnog plana i programa koji se u toj
ustanovi realizira. U nastavnom planu i programu obavezno se definisu osnovna nastavna

sredstva, odnosno oprema potrebna za realizaciju tog programa"®

. Medutim, kao dugogodisnji
profesor u JU Masinsko-saobrac¢ajnoj mjesovitoj srednjoj Skoli svjedok sam da se ovi
standardi jako malo primjenjuju u praksi, da su prostorije izuzetno neuslovne, od krova koji
proki$njava, vlage u razredima, nehigijenskih mokrih ¢vorova, slabog ili nedovoljnog grijanja
tokom zime, oprema koja se koristi je svedena na tablu i kredu, udZbenike (ukoliko ih ucenici

posjeduju) i cd player. Stvarno stanje i pouzdane informacije s terena i iz drugih Skola s

podruc¢ja USK bice prikazano u poglavlju o rezultatima.

Pobrojana obavezna opSta nastavna sredstva, pored namjeStaja u Skoli ukljucuju:
aparat za umnozavanje, racunar aktualne prosje¢ne konfiguracije, Stampac, razglasna stanica,
fax aparat, skener, digitalna kamera, digitalni fotoaparat, megafon. Svaka ucionica ili kabinet
bi trebali da posjeduju: grafoskop, projekciono platno, TV, videorekorder, DVD, tabla,
racunar, kasetofon sa CD-om. Kada uzmemo u obzir kabinet ili razred gdje de izvodi nastava
stranog jezika dodatno bi ucionica trebala da bude opremljena i fonolaboratorijom ili
odgovaraju¢im prenosivim uredajem, vizualnim sredstvima, Stampanim materijalom 1

stru¢nom literaturom.’

Polaze¢i od gore navedenog, ovakvi pedagoski standardi za naSe srednje strucne Skole
su utopijske ideje. Srednje obrazovanje je izuzetno vazan segment od javnog interesa koji je
potrebno modernizovati po pitanju odgovarajuéeg prostora, opreme 1 drugih nastavnih
sredstava. Srednje stru¢ne Skole je potrebno razvijati na savremenim dostignu¢ima nauke,
tehnike i tehnologije, modernoj pedagoskoj teoriji i praksi, humanizmu te osposobiti mlade za

rad i osiguranje uslova za njihovu stru¢nu nadogradnju.

%Ibid str.687
® Ibid str.688
7 Ibid str.689, 690
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Pedagoskim standardima u 40-satnoj radnoj sedmicije predvideno: 19 sati norme, 12 sati
priprema, 5 sati ostalih oblika rada neposrednog vaspitno-obrazovnog rada sa pripremama i 4
sata ostalih poslova. Zanimljiva su dva segmenta koja se direktno vezu za temu ovog rada, a
to su da u 4 sata ostalih poslova su navedene aktivnosti: individualno stru¢no usavrSavanje,
uvodenje inovacija, savremenih oblika i metoda rada.? Ovo bi znagilo da pedagoski standardi
nalazu da se ucitelj, nastavnik ili profesor i dalje educira u skladu sa modernim tehnikama i

principima rada koji prate tehnic¢ka i informati¢ka dostignuca svijeta.

Nadleznost svakog Pedagoskog zavoda je da se organizuju takve edukacije, a profesor
ima i moralnu odgovornost da naucena znanja i postupke primjeni tokom svoga rada u
obrazovanju. Prema Pravilniku o radu u nadleznosti Pedagoskog zavoda USK spadaju i
sljedece aktivnosti: prijedlog novih nastavnih planova i programa, izmjene i dopune nastavnih
planova 1 programa (koji obuhvataju ciljeve, sadrzaje, metodicke preporuke, i u dodatku

programa preporu¢enu opremu i sredstva, te kadrove sa potrebnim znanjem).

Sljedece nadleznosti Pedagoskog zavoda USK-a su da evaluira ostvarivost i
uskladenost nastavnih programa u odnosu na postavljanje ciljeva opSteg kurikuluma, kao 1
analiziranje, pracenje i evaluacija novih programa. Pedagoski zavod USK podrzava uvodenje
demokratskih 1 gradanskih vrijednostiu sadrzaje obrazovnih programa, analizira stepen

mogucénosti korelacije u sadrzajima izmedu predmetnih programa i podstice interdisciplinarni

rad.®

U opisane aktivnosti Pedagoskog zavoda spada jo$ i organizacija obuke za nastavnike,
strucne saradnike 1 sve uklju¢ene u odgojno-obrazovni proces u Skoli. Ova obuka se vrsi
realizacijom seminara, savjetovanja, okruglih stolova, radnih sastanaka, konsultacija,
mentorstva, studijskih posjeta, izdavanjem priruc¢nika i ¢asopisa s primjerima dobre prakse.
Ideja edukacije za uposlenike vaspitno-obrazovnih ustanova je odli¢no osmisljena na papiru,

ali nema prakti¢nu primjenu.

Jedna od porazavajucih Cinjenica za profesore engleskog jezika je da u pedagoskom
zavodu USK ve¢ viSe od decenije ne postoji uposlenik koji je imenovan za strucnog
savjetnika za strani jezik. To znaci da se profesori na USK nemaju kome obratiti ukoliko se
suoce sa problemima u nastavi po pitanju ispunjavanja pedagoskih standarda, prilagodavanja

ili uskladivanja nastavnog plana i programa, ukljucivanje djece s potesko¢ama u inkluzivnu

®Ibid str.692
¥ www.pzusk.ba



18

nastavu. Drugim rije¢ima, ne postoji mogucnost savjetovanja u pravom smislu rijeci za gore
navedene situacije. Iako je u opisu programa rada i istrazivanje koje bi Pedagoski zavod USK
trebao sprovoditi u razli¢itim domenima svog djelovanja, u razgovoru sa zaposlenicima
PZUSK sam dos$la do informacije da ne postoje nikakva istrazivanja, pa tim ni informacije o
stvarnom stanju kada se govori 0 nastavi stranih jezika, stim u vezi i engleskog jezika. Ne
tvrdimo da PZUSK ne sprovodi istrazivanja u nekim drugim domenima kao npr. nacrtima
projekata, (ne)posrednim istrazivanjima nastavnog procesa, njegovih elemenata i sudionika,
nego Zelimo naglasiti da detaljno istrazivanje, kada govorimo o engleskom jeziku ne postoji.
Vode¢i se tom informacijom, ovaj ¢e magistarski rad definirati i analizirati probleme koji se
ticu metoda poducavanja vokabulara u srednjim stru¢nim Skolama, predlozice rjeSenja za
unapredenje nastave engleskog jezika i podstaknuti ¢e profesore ka unapredivanju i daljnjoj

edukaciji u cilju individualnog stru¢nog usavrSavanja.
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3. LINGVISTICKE TEORIJE I STRATEGIJE PODUCAVANJA

/ UCENJA STRANOG JEZIKA

3.1.Lingyvisticke teorije

Da bi se definisalo §ta bi se tac¢no trebalo poducavati u stranom jeziku i na koji nacin bi bilo

korisno za sve ucCesnike tog obrazovno-vaspitnog procesa je pronalazak Svetog grala.

Godinama su teoreticari, istrazivaci i svi ukljuceni u nastavni proces bili izuzetno aktivni u

pokusaju da opiSu $ta znaci nauciti jezik i da navedu radnje koje su potrebne za uspjesno

ucenje, poducavanje i ispitivanje. Dale (1969) smatra da svaki profesor treba da ima na umu

sljedecu piramidu kada poducava strani jezik.

CONE OF LEARNING
(EDGAR DALE)

After 2 Weeks

we tend to remember Nature of Involment
10% of what we READ Reading Verbal Receiving
20% of what we HEAR Hearing Words

Watching a movie
50% of what we Looking at an Exhibit Visual Receiving
HEAR & SEE Watching a Demonstration
Seeing it Done on Location

: Participating in a discussion Receiving/
kit el Giving a Talk Participating

Doing a Dramatic Presentation
Simulating the Real Experience
Doing the Real Thing

Doing

JAISSVd

JAILDV

Slikal.Piramida u¢enja E.Dale(1969): Audio-vizuelne metode ucenja™®

https://acrlog.org/2014/01/13/tales-of-the-undead-learning-theories-the-learning-

pyramid/comment-page-1/



https://acrlog.org/2014/01/13/tales-of-the-undead-learning-theories-the-learning-pyramid/comment-page-1/
https://acrlog.org/2014/01/13/tales-of-the-undead-learning-theories-the-learning-pyramid/comment-page-1/
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Ovladavanje stranim jezikom nekada je podrazumijevalo razumijevanje pisanih tekstova pa se
iz tog razloga metodika poducavanja prvobitno temeljila na gramaticko-prevodilackoj metodi.
Kako su se kroz historiju mijenjale potrebe govornika, tako su se mijenjali i nacini
poducavanja. Kada je u XIX vijeku doslo do globalno trzi$nih promjena i migracija, javila se
potreba za ve¢im znanjem razli¢itih stranih jezika. Poznavanje i dobro ovladavanje stranim
jezikom postaje sve vaznije i u svakodnevnom zivotu, §to iziskuje primjenu novih metoda
poducavanja. Razvoj razli¢itih metoda i principa poducavanja najve¢i pomak je imao krajem
XIX vijeka i u XX vijeku. U tom periodu dolazi do posmatranja jezika s aspekta teorije
jezika, Sto dovodi do preispitivanja dotadasnjeg nacina poduCavanja. Znacaj se daje
prvenstveno fonetici, zatim nacinu poducavanja i efikasnosti metoda, selekciji pisanih
tekstova 1 govornoj komunikaciji. U isto vrijeme se uz lingvistiku vezu i druge nauke poput
psihologije, ¢ime se dolazi do pretpostavke o ranom usvajanju stranog jezika i na¢inima brzeg

usvajanja istog.

Prvi pravac Kkoji je utjecao na ovaj razvoj jeste strukturalizam. Osniva¢ strukturalizma
Ferdinand de Saussure(2011), Wade Baskin (prevod) "Course in General Linguistics" je
detaljno opisao smjernice strukturalizma u svojoj knjizi, "Tecaj opce lingvistike", gdje je
naglasio da strukturalizam poznaje govor pojedinca (parole) i jezik kao sistem cijele zajednice
(langue) koji se nalazi u svijesti svakog pojedinca. Druga vazna pretpostavka strukturalizma
je dijahronijsko i sinhronijsko proucavanje jezika. Dok dijahronijsko predstavlja proucavanje
razvoja jezika kroz historiju, sinhronijski smjer proucava jezik kao sistem u odredenom

vremenskog periodu.

Kao rezultat preplitanja psihologije i lingvistike razvija se bihevioralni pravac.
Biheviorizam svoje temelje crpi na klasicnom uvjetovanju kao mehanizmu ucéenja. Citirajuci
Ivana Pavlova i njegovu definiciju uvjetovanja Bratko (2001) kaze:"...klasi¢no uvjetovanje
predstavlja vrstu ucenja kada se podrazaj, koji prirodno izaziva neku reakciju, uparuje s
podrazajem koji tu reakciju ne izaziva". Prvi medu korisnicima ove teorije je Burrhus F.
Skinner, po kojem: "Operativno uslovljavanje podrazumijeva vrstu uc¢enja u kojem se neka
vrsta ponasanja usvaja ili ojacava ukoliko nakon njega slijedi nagrada. Potkrepljivanje ili
pojacanje povecava ucestalost reakcija koje su mu prethodile” (Bratko, 2001:132). 1z ovoga
mozemo zakljuciti da za bihevioriste nagrada podrazumijeva klju¢nu ulogu u procesu ucenja

stranog jezika. Cesto su ovu teoriju lingvisti nazivali i mehani¢kim pristupom uéenja, koja se
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dobro pokazala kada su u pitanju vjezbe i uvjezbavanje. 1z ove teorije se u XX vijeku

iznjedrila audio-lingvalna metoda, koja se nazalost nije uspjesno uspjela odrzati.

Sredinom XX vijeka Chomsky u svom djelu "Sintakti¢ke strukture" ostro kritikuje i
osuduje Skinnera. Za Chomskog, jezik je kreativan, a baza jezika predstavlja limitiran broj
jezi¢nih struktura koje se putem pravila transformacije oblikuju u recenice. Uz Chomskog
vezemo 1 pojam univerzalne gramatike prema kojoj svaki Covjek posjeduje urodenu
sposobnost da nauci bilo koji jezik. U isto vrijeme se razvija i kognitivizam, teorija koja
zagovara da se uéenje temelji na aktiviranju misaonih mapa (Bratko, 2001), koje prouzrokuju
razli¢ite kognitivne procese kao Sto su pamcenje, rjeSavanje problema, percepcija, misljenje i
usvajanje jezika. Prema kognitivizmu i prema Neisser (1967) informacija koju osjetila prime
se analizira, pohranjuje, zapisuje i koristi na razliite nacine; ove se aktivnosti nazivaju
informacijskim procesima. Nastava stranih jezika se bazira na teoriji da je jezik struktura
navika i vjeStina, te bi se trebao poducavati uvjezbavanjem i stvaranjem asocijacija. No,
kognitivisti ne zagovaraju ovu ideju i tvrde da se jezik uci s kreativno$c¢u, da je utemeljen na
apstraktnim formalnim principima i slozenim operacijama i da bi iz tog razloga nastavni

planovi i programi trebali da se kreiraju na ovakav nacin.

Vec¢ pocetkom XX vijeka nastaju funkcionalne teorije jezika. Funkcionalne teorije su
se suprostavile formalnim nacinima poduavanja. One su zagovarale da jezik treba da se
upotrebljava kako bi se ovladalo njime, a ne samo da se proucava. Tada paznju dobivaju
komunikacijske vjestine, za koje se zalazu praska Skola 1 mnogi britanski lingvisti. Krajnovi¢
(2010:37-38) govori o dvije funkcionalne teorije i to o kognitivnoj i o konstrukcijskoj
gramatici. Kognitivna gramatika zagovara da osnovu jezika predstavlja skup zna¢enja nastalih
djelovanjem spoznajnih procesa u realnim jezi¢nim situacijama, a konstrukcijska gramatika se
bavi jeziCnom strukturom. S ovim u vezi moZe se zakljuciti da za funkcionaliste poznavanje 1
ovladavanje stranim jezikom podrazumijeva jezi¢nu produkciju, poznavanje lingvistickih
komponenti, gdje je i osnovni cilj komunikacijska vjeStina kroz poznavanje gramatike,

semantike i sintakse.

Sve nabrojane lingvisticke teorije su imale utjecaja na razvoj razli¢itih metoda
poducavanja stranog jezika. Medutim, osim lingvisti¢kih teorija postoje i drugi uticaji na
poducavanje i ucenje stranog jezika. Zato je potrebno ovaj problem sagledati i sa strane

strategije ucenja stranog jezika, a dodatno vezano za ovaj rad i strategija uc¢enja vokabulara.
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3.2. Strategija ucenja stranog jezika

Da bismo mogli objasniti zasto su neki ucenici uspjesniji u ucenju stranog jezika od drugih
treba da znamo da svaka individua koristi razli¢ite nacine ili strategije u¢enja. Svakiucenik bi
trebao da ima predstavu o tome koja strategija u u¢enju njemu kao individui najviSe odgovara

kako bi je mogao uspjesno koristiti u ucenju stranog jezika.

Termin strategija dolazi od gréke rije¢i 'strategia’ Sto znali "vodenje vojske"
(gr¢. stratos : vojska, ago: voditi, strategos : vojskovoda). Vremenom se prvobitno znacenje
izgubilo i pojam se koristi da bi se oznacilo postupanje usmjereno ka ostvarivanju odredenog
cilja nakon duZeg planiranja.'* Prema Oxford (1990:1): "Strategije ucenja su radnje koje
primjenjuje ucenik da bi potpomogao usvajanje, pamcenje, dostupnost i upotrebu
informacija." Strategije uCenja se upotrebljavaju bez obzira na sadrzaj ili kontekst potrebno
naucenog gradiva. Strategije ucenja stranog jezika su koraci koje ucenici primjenjuju da bi
poboljsali 1 razvili razli¢ite jezi¢ne kompetencije, kao Sto su vjeStine u sluSanju, prianju,
pisanju i Citanju. Ove strategije mogu biti vidljive poput navika, metoda ili tehnika i
nevidljive kao §to su misli i mentalni procesi. Oxford (1990:9) je svom djelu nabrojala
funkcije strategija ucenja jezika. Te funkcije doprinose glavhom cilju, komunikacijskoj
kompetenciji, omogucavaju ucenicima da budu usmjereniji ka sebi samima, prosiruju ulogu
nastavnika, usmjerene su ka problemu, predstavljaju specifi¢ne aktivnosti koje radi ucenik,
uklju¢uju mnoge aspekte, ne samo kognitivne, pospjesuju izravan i neizravan na¢in ucenja,
nisu uvijek primjetne, ¢esto su svjesne, mogu se poducavati, fleksibilne su i na njih utjece niz

éinilaca.

U istom radu, Oxford dijeli strategije na direktne i indirektne, koje se ponovno dijele
u 6 grupa. Svaka od strategija bilo da je direktna ili indirektna potpomaze drugu. U grupu
direktnih strategija Oxford (1990: 16-19) svrstava: strategije pamcenja (kreiranje mentalnih
veza, koristenje slika i zvuka, ponavljanje-ponavljanje oblika i upotrebu radnji), kognitivnu
strategiju (uvjezbavanje-ponavljanje,primanje i slanje jezi¢nih poruka, analizu i rezonovanje,
kreiranje struktura za input i output) i strategiju kompenzacije (pametno pogadanje |

prevladavanje ograni¢enja u govoru i pisanju).

Indirektne strategije Oxford (1990:20-21) dijeli na metakognitivne strategije

(Centriranje ucenja, pripremanje i planiranje uéenja i ocjenjivanje ucenja), ucinkovite

“www.hr.wikipedia.org
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strategije (smanjenje tjeskobe, ohrabrivanje i mjerenje vlastite "emotivne temperature") i

drustvene strategije (postavljanje pitanja, saradnja i saosjecajnost).

Ideja strategija ucenja je vezana za ideju da postoji nacin kako bi svaki u¢enik mogao
unaprijediti svoje ucenje kada ima u vidu S$ta radi, kako to isto radi i koji su mu svi nacini
ucenja dostupni. Ako neSto ucimo svjesno, imamo vecu Sansu da aktiviramo svjesne i
podsvjesne receptore ucenja. Strategije ucenja i povecanje svjesti su takoder veza ka ideji da
je potrebno pomagati u¢eniku da stekne neovisnost u uc¢enju, da spozna na koji na¢in on/ona

najbolje usvaja nastavno gradivo i aktivno ga koristi u buducnosti.

U sljedecem dijelu dac¢emo pregled strategija ucenja vokabulara.
3.3. Strategije ucenja vokabulara

Dugi niz vjekova poduéavanje stranog jezika se baziralo na poducavanju gramatike. Audio-
lingvisti predlazu usvajanje osnovnih gramatickih oblika, a tek potom vokabulara. Kada je
Medunarodna Fonetska Asocijacija izdala 6 smjernica za poducavanje jezika koje su bile
fokusirane na govor i kada se pocelo s razvojem komunikacijskih pristupa u poducavanju
jezika, vokabular je napokon dobio svoje zasluzeno mjesto. Znanje vokabulara se danas
smatra kriticnom karikom iz razloga S$to ogranieno poznavanje Vokabulara usporava
komunikaciju. Znacaj usvajanja vokabulara je od krucijalne vaznosti za uspjeSnu upotrebu
stranog jezika i ima vaznu ulogu u formiranju govornog ili pisanog jezika (Nation 1999/
2001; Maximo 2000; Read 2000; Gu 2003; Marion 2008). Znac¢ajnu ulogu vokabulara u
usvajanju stranog jezika prepoznali su i Schmitt i Nunan. Za Schmitta (2000:55) je "leksi¢ko
znanje od centralne vaznosti za komunikacijske vjestine i za usvajanje stranog jezik", dok
Nunan (1991) smatra da je usvajanje adekvatnog vokabulara izuzetno vazno za uspjesno
kori$tenje stranog jezika jer bez obimnog znanja vokabulara mi ne¢emo biti u mogucnosti da
koristimo oblike ili strukture koje smo naucili za razumijevanje jezika. Najbolja ilustracija
gore navedenog predstavljena je u slici ucenika na putu koji zbog potrebe za
sporazumjevanjem nose rjecnike, a ne knjige gramatike. S tim u vezi i Wilkins (1972:97)
tvrdi da: "nema mnogo vrijednosti u sposobnosti za reprodukcijom gramatickih recenica ako
se ne posjeduje znanje vokabulara koje je potrebno da se prenese $ta neko zeli reéi...Dok se

bez gramatickih pravila malo Sta moze prenijeti, bez vokabulara se niSta ne moze prenijeti."

Ucenici stranog jezika imaju ozbiljan problem iz razloga S§to moraju zapamtiti

ogromnu koli¢inu vokabulara. Da bi to u¢enje 1 pamc¢enje bilo mnogo lakse postoje strategije
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paméenja koje im uveliko mogu pomoé¢i u navedenom problemu. Ispod su nabrojane
aktivnosti koje po osnovama direktnih strategija zagovara Oxford (1990), a koje smo veé

prethodno objasnili.
3.3.1.Strategije pam¢enja detaljno razraduju na aktivnosti kao $to su :

1. Kreiranje mentalnih poveznica- grupisanje na osnovu vrste rijeci, teme, lingvisticke

funkcije, sli¢nosti itd.

2. Asocijacija/razrada- povezivanje ve¢ poznatih rijeéi, asocijacija s novim nauc¢enim rije¢ima

npr.kruh i puter, Skola-knjiga-papir-drvo-planeta Zemlja.

3. Uvrstavanje novih rije¢i u kontekst- uvr§tavanje nove naucene rijeci u recenicu, tekst ili

razgovor.

4. Koristenje slika i zvuka- povezivanje novog vokabulara sa slikom,lokacijom, poretkom

rijeci ili ekspresijom.

5. Semanticke mape- vokabular je organiziran u obliku krugova, smjernica ili poveznica s
centralnom temom; tako se pokaze kako je odredeni vokabular ugraden u mapu i stvara se

poveznica s prethodnim znanjem.

6. KoriStenje kljuénih rijeci- pamcéenje novog vokabulara koriste¢i vizuelne ili slusne veze;

ova strategija je dobra za one koji bolje pamte ono $to ¢uju ili vide.

7.Pamcenje putem zvuka- pamcenje vokabulara kojeg smo culi, gdje se kreira poveznica

izmedu novog vokabulara i ve¢ poznatog.
8. Ponavljanje- ponavljanje vokabulara u odredenim vremenskim intervalima.

9.Upotreba radnji- upotreba nekog fizickog pokreta koji bi uenika asocirao na odredeni

vokabular.
3.3.2. Kognitivne strategije su od izuzetne vaznosti i predstavljaju sljedece aktivnosti:

1. Uvjezbavanje 1 ponavljanje- ponavljanje izgovorom, uvjezbavanje zvukova i pisanja,
prepoznavanje fraza, upotreba poveznica, uvjezbavanje u prirodno zadanoj situaciji, npr.

konverzacija na zadanu temu, Citanje knjige, pisanje pisma na stranom jeziku.

2. Primanje 1 slanje jezi¢nih poruka-brzo posmatranje teksta i izvlacenja smisla.
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3. Analiza i rezonovanje- deduktivno rezonovanje, analiza izraza, analiza kontrastivnog,

prevodenje, prenos znanja iz drugog jezika.

4. Kreiranje struktura za input i output- Korisna strategija, ali ne ba$ toliko korisna za

vokabular, ali se moze primjenjivati pri razumijevanju konteksta teksta.

3.3.3. Strategije kompenzacije predstavljaju sljedec¢e aktivnosti koje ucenici koriste u

nedostatku poznavanja tacnog vokabulara:

1. Upotreba lingvistickih indicija-pametno pogadanje vokabulara na osnovu onog §to je

slusano ili procitano.

2. Prevladavanje ogranienja u govoru i pisanju- prevodenje s maternjeg, upit za prevod,
upotreba mimike, selekcija odredene teme s prethodnim znanjem vokabulara, podesavanje
poruke iz razloga nepoznavanja rije¢i npr, reci pen umjesto pencil, stvaranje novih rijec¢i,

koriStenje sinonima, antonima itd.

U indirektne strategije poducavanja vokabulara Oxford (1990) uvrStava: megakognitivne,

ucinkovite i drustvene strategije.
3.3.4. Metakognitivne strategije predstavljaju vlastitu spoznaju i aktivnosti su:

1.Centriranje ucenja- povezivanje i pregled ve¢ poznatog materijala. Ova strategija je korisna
jer pomaze dogradnju vokabulara i omogucava stvaranje asocijacija. Koristise tako da se da
pregled materijala i vokabulara ili aktivnosti koje treba da se poveZzu S ve¢ naucenim
gradivom. U ovoj vrsti strategije naglasak je na zadatku ucenja, a ne na ostalim manje bitnim
komponentama. Postoji direktna paznja, odluka da se na globalnom nivou obraca paznja na
zadatak i selektivna paznja, koja se povezuje za odredenu komponentu ili detalj zadatka.

Govor ¢e se odloziti sve dok se dobro ne usvoje sposobnosti slusanja i razumijevanja.

2. Pripremanje i Planiranje ucenja- predstavlja obaveznu organizaciju aktivnostiza uspjesno
usvajanje vokabulara. Neke od aktivnosti su Ccitanje knjiga o stategijama, trazenja
preporukaod profesora, stvaranje uslova za optimalno ucenje,zapisivanje fraza, struktura
jezika 1 situacija u kojim se koriste, opisivanje zadatka ili situacije i dodatnih lingvistickih
elemenata zaispunjenje odredenog zadatka ili situacije, organizacija druzenja ili ucestvovanje

u aktivnostima gdje se koristi samo jezik koji se namjerava nauciti.
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3. Ocjenjivanje ucenja svodi se na pracéenje koje ukljuCuje ucenje iz greSaka i samo-

ocjenjivanje, gdje se posmatra cijeli proces ucenja i isti se ocjenjuje.

3.3.5.U¢inkovite strategije podrazumijevaju one strategije koje se odnose na osjecaje,
stavove, motivaciju i vrijednosti. Za primjenu ovih strategija je vazno imati pozitivan stav
prema ucenju jezika, ugodnu atmosferu i pozitivno orijentisanog profesora koji utie na

cjelokupni proces uéenja. S tim u vezi, sljedece aktivnosti se uvrstaju u ove strategije ucenja:

1. Smanjenje tjeskobe- ovo je vrlo vazno za svaki aspekt poducavanja i u¢enja jezika. Duboko

disanje, meditacija, upotreba muzike i smijeh su najbolje i naju¢inkovitije aktivnosti.

2. Samoohrabrivanje- predstavlja aktivnosti pozitivnih misli i rije¢i koje ucenik sam Sebi
upucuje, kada sam iznosi svoje vrline, kada preuzima rizik u govoru ili dopusta sebi da grijesi,

te kada sam sebe nagraduje za postignuti uspjeh.

3. Mjerenje vlastite "emotivne temperature”- ove strategije pomazu uceniku da procijeni
vlastita osje¢anja, motivaciju i stavove kada se uzimaju u obzir aktivnosti za uspje$no ucenje
vokabulara. Neke od aktivnosti su "sluSanje" signala tijela, opis osjecaja pri obavljanju
odredenih aktivnosti vezanih za ucenje, vodenje dnevnika ucenja i razgovor o vlastitim

osjecajima s nekim drugim.

3.3.6. Drustvene strategije su one strategije koje ukljucuju i druge ljude, odnosno socijalne
situacije koje su veoma vazne za proces ucenja. Aktivnosti koje se pojavljivaju u ovim

strategijama su:

1. Postavljanje pitanja- najosnovnija drustvena interakcija. Pitanja mogu biti postavljena da se
dodatno objasni ili verificira nesto §to nije bilo jasno ili da se korigira nesto za $ta u€enik nije

siguran da je tacno.

2. Saradnja- obiljezava grupni rad u kojem je saradnja centralna misao, a ne takmicenje. Ova
strategija poboljSava jezi¢no stvaralastvo ucenika, njegov osjec¢aj samovrijednosti 1 druStvene
prihvatljivosti. Prednosti ove strategije su mnogo vise povratnih informacija o naucenom
materijalu 1 mnogo bolja upotreba razli¢itih jezi¢nih funkcija §to za rezultat ima boljeg

ucéenika i zadovoljnog profesora.

3.Saosje¢anje s drugima- podrazumijeva stavljanje sebe u "tude cipele" da bi se bolje
razumjela tuda li¢na perspektiva. Cilj ove strategije je razvijanje kulturoloskog razumijevanja

1 osjecaja za tude misljenje 1 emocije.
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Kako je ve¢ pomenuto, strategije poducavanja vokabulara se baziraju na svim
poznatim strategijama, koje su povezane jedna s drugom, koje ovise jedna o drugoj i o drugim
vaznim faktorima. Ne postoji jedna ucinkovita i favorizirana strategija jer je svaka strategija
korisna na svoj nacin. Razli¢ite kombinacije strategija bi se trebale koristiti da bi se doslo do
optimalnih ishoda u ucenju i do koristenja naucenog. Po uzoru na strategije u sljedecem

poglavlju ¢emo dati opis metoda poducavanja kao i njihovih prednosti i nedostatke.

"Cilj mnogih nastavnika jezika je pronaci "pravi metod". Historija nase profesije u
zadnjih stotina godina je uéinila mnogo da podrzi misao da napredovanje u
poducavanju jezika ¢e do¢i kao rezultat poboljSanja kvaliteta metoda, Sto ¢e apsolutno
dati kao rezultat to da se razvije novi ucinkovitiji metod poducavanja" (Richards
2001).

Jedna od hipoteza ovog rada temelji se na pretpostavki da ne postoji jedinstvena metoda
poducavanja koja garantira ucenikovo usvajanje materijala i profesorovo zadovoljstvo, nego
da je za uspjeSan ishod ucenja bitna kombinacija odredenih tradicionalnih i savremenih
metoda poducavanja. Rezultati ankete s uéenicima i profesorima srednjih struénih $kola

pokazace da li smo i u kojoj mjeri bili u pravu.
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4. METODIKA I PODUCAVANJE ENGLESKOG JEZIKA

Pri¢a o historiji metodike i poducavanju engleskog jezika provesc¢e nas kroz historiju kako
bismo spoznali sve historijske cikluse promjena i razvitka poducavanja uopSte. Razvoj
trgovine, Sirenje Britanskog carstva i migracije stanovniStva su poduc¢avanju engleskog jezika
dodijelile izuzetno vaznu ulogu u obrazovnoj historiji u mnogim zemljama svijeta. Smatra se

da je oko 60% danasnjeg svjetskog stanovniStva visejezicno.

Historijske promjene u metodama poducavanja jezika samo su odraz promjena u
drustvu. Potreba za oralnim znanjem prevladala je potrebu za literarnim znanjem tj. za
razumijevanjem procitanog kao svrhu ucenja stranog jezika. Ove promjene su uslovile i
promjenu lingvistic¢kih teorija jezika i s tim teoretskih osnova poducavanja jezika (Richards i
Rodgers 1986). Napredak u poducavanju jezika nije samo primjenjivanje teoretskih pravila i
principa niti zahtjev trenutnog trZiSta, nego spoj slucaja ili namjernog dizajna koji je sluzio
jednoj svrsi, a to je poboljsanje ishoda znanja i upotrebe engleskog jezika kao jezika za

potrebe medunarodne komunikacije.

Kroz historiju poduavanja stranog jezika uvijek je postojao i interes prakti¢ne
primjene naucenog. Danas se engleski jezik smatra najraSirenije poducavanim jezikom
svijeta, §to nekada nije bio slucaj. To mjesto je nekad davno zauzimao latinski jezik, koji je
bio glavni strani jezik u obrazovanju, trgovini i religiji zapadnog svijeta. Kao posljedica
politickih promjena u Europi u XVI vijeku francuski, italijanski i engleski jezik pocinju se
boriti za svoje mjesto, a latinski sve vise gubi svoj znacaj u govornoj i pisanoj komunikaciji.
On postaje predmet prouc¢avanja pri obradi klasi¢nih djela i analiza gramatike, a latinski jezik

postaje model za proucavanje stranog jezika od XVII do XIX vijeka.

Kada su gore navedeni "moderni" jezici bili uvrSteni u nastavni plan i program
evropskih Skola u XVIII vijeku, model poducavanja je osmiSljen na nacin dotadaSnjeg
poducavanja latinskog. Richards i Rodgers (1986:2) tvrde da su se i udzbenici sastojali od
gramatickih pravila, popisa vokabulara i recenica koje su sluzile za prevod. Komunikacija na
stranom jeziku nije bio cilj, a oralne vjezbe su bile limitirane na citanje recenica naglas i

prevodenje istih.

Ovaj metod poducavanja stranog jezika je danas poznatiji kao gramati¢ko-
prevodilacka metoda. Ova metoda obiljeZila je poducavanje jezika u XIX vijeku jer je bila

najdominantnija i najvise koristena metoda, a njena se modificirana verzija nastavila koristiti
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u mnogim dijelovima svijeta. Mora se naglasiti da ova metoda Cesto izaziva frustracije i
nezadovoljstvo kod ucenika, jer njenom primjenom ucenici samo reproduciraju nauceno.
Ipak, ona ne predstavlja opterecenje za profesore. Krajem istog vijeka dolazi do reformi

poducavanja koje su trazile racionalnije, efektivnije i prakti¢nije pristupe poducavanju jezika.

Po Howattu (1984:129) postojale su tri glavne smjernice u razvoju poduéavanja jezika
u XIX vijeku, koje su bile predmet rasprava u zadnjih nekoliko dekada. Prva od smjernica je
najocitija 1 zabiljezena kroz historiju, a to je uvodenje poducavanja stranog jezika u moderni
nastavni plan i program srednjeg obrazovanja. Latinski jezik je dominirao u kontekstu
poducavanja stranog jezika jo§ od srednjeg vijeka i djelomicno je dijelio svoju vaznost sa
grékim jezikom od doba renesanse. Tada dolazi do perioda kada su se moderni jezici poceli
poducavati u Skolama, $to je naravno izazvalo mnogo sukoba i otpora. Latinski i grcki su
izgubili borbu jer je engleski predstavljao "Zivi" jezik za razliku od latinskog, koji je izgubio
svoju vaznost u domenu komunikacije. Drugu smjernicu Howatt naziva tesko objaSnjivom jer
i nije u potpunosti dokumentirana i zabiljezena. To je razvoj engleskog kao jezika prakti¢ne
prirode i interesa. Razlozi za ovaj razvoj su predstavljeni zblizavanjem evropskih naroda zbog
Cestih trzisnih kontakata s mnogim zemljama svijeta. Treca i kona¢na smjernica je objasnjenje
historije pokreta reforme. U XIX vijeku se javlja mnogo nauénika sa razli¢itim idejama kako
bi jezici trebali biti poducavani kako bi poducavanje bilo uc¢inkovitoi jednostavno. U
Francuskoj se pojavljuju pisci poput Jacotota, Marcela i Gouina, u Engleskoj Prendergast, ¢ije
ideje su u XIX vijeku razvijali Palmer i West. Vecina ovih reformista nisu izazvali velike
reforme, niti zadobili podrSku jer su njihove ideje Cesto bile uske i oskudne. Nedostajala im je

teoretska osnova i profesionalna podrska da bi se sve te ideje mogle razvijati i rasti.

U ovoj reformi poducavanja do izrazaja dolaze naucnici kao $to je C.Marcel koji je
ucenje jezika kod djece uzimao kao model za poducavanje jezika naglasavajuci vaznost
znaCenja, aposebno je pridavao znacaj Citanju kao prvoj vaznoj vjestini u uéenju jezika. U
istom periodu T.Prendergast je prvi vrsio opservaciju i doSao do zakljucka da djeca koriste
kontekstualne i situacijske indicije da bi sebi objasnili znacenja i zapamtili fraze i "formule" u
jeziku, te iz tog razloga i sacinio prvi "strukturirani nastavni plan i program". F.Gouin je jedan
od reformista koji je razvio pristup poducavanju stranog jezika na osnovu djecje upotrebe
jezika. Njegov metod je baziran na situacijama i temama ukojima jezik ima i svoju oralnu
primjenu. Gouin je naglasavao da postoji potreba da se materijal koji se poducava stavi u

situaciju ili kontekst, da se koriste pokreti i radnje da bi se prenijelo znacenje §to je kasnije i



30

iznjedrilo pristupe i metode kao S§to su metoda situacijskog poducavanja (Situational

Language Teaching) i metoda reagiranja cijelim tijelom (Total Physical Response).

Od pocetka 1880.godine zaslugama lingvista Henryja Sweeta, Wilhelma Viétora i
Paula Passyja, ideje reformista dobile su kredibilitet i prihvatanje. Pomenute lingviste su
naglaSavale da je govor, a ne pisana rije¢, primarni oblik jezika. U to vrijeme lingvisti su bili
zaokupirani idejom usvajanja stranog jezika, te je iz tog perioda ostalo dosta knjiga, ¢lanaka
koji su zagovarali razli¢ite ideje. Henry Sweet je zagovarao ideju da bi zvukovni metodoloski
pristupi trebali biti bazirani na nauc¢noj analizi jezika i na temeljima psihologije. On daje
upute u metod poducCavanja, koji akcenat stavljaju na pazljivu selekciju onog Sta treba biti
poducavano, na odredivanje granica onog Sto treba biti poduc¢avano, na uredivanje onoga $to
treba biti poduc¢avamo U Cetiri komponente jezika: sluSanje, prianje, Citanje i pisanje, a testni

materijali za provjeru znanja bi se trebali koristiti od jednostavnijih do kompleksnijih.

U isto vrijeme Wilhelm Viétor zagovara ideju 0 tome da bi poducavanje u domenu
fonetike omogucilo profesorima da ispravnije izgovaraju strani jezik. On takoder tvrdi da je
gramati¢ko-prevodilacka metoda neadekvatna i naglasava vrijednost edukacije profesora u

domenu fonetike.

Kada se govori o Pokretu Reforme moraju se imati u vidu sljede¢i principi koji su
lingvisti tog doba zagovarali: govor u jeziku je primaran i ovo bi trebalo imati na umu u
govorno-baziranoj metodologiji; dostignuéa u fonetici bi se trebala primjenjivati u
poducdavanju i edukaciji profesora; ucenici bi jezik prvo trebali ¢uti, a tek onda vidjeti pisanu
varijantu; rije¢i se trebaju predstavljati kroz recenice, a reCenice se trebaju uvjezbavati u
kontekstu znacenja, a ne kao izolirane cjeline koje su odvojene od ostalih elemenata; pravila
gramatike bi trebala biti poduc¢avana tek nakon $to ucenici uvjezbaju gramatiku kroz kontekst,
tj. gramatika bi se trebala poducavati induktivno; prevodenje bi se trebalo izbjegavati, iako bi

se maternji jezik mogao koristiti da se objasni nova rijec¢ ili provjeri razumijevanje.

Ovi principi su lingvistima tog doba dali teoretsku vodilju za poducavanje jezika Sto je
i dovelo do razvijanja discipline primijenjene lingvistike. Paralelno sa ovim principima
razvijala se ideja o prirodnom nacinu poducavanja stranog jezika po uzoru na ucenje
maternjeg jezika. Sve ove ideje su dovele do razvoja prirodne metode, sada poznate kao
Direktna metoda. Lingvisti koji su zagovarali ovu vrstu metode su bili Sauveur i Maximilian
Berlitz. Berlitz je ¢ak oformio metod i nazvao ga Berlitz metod, po uzoru na Direktnu

metodu, po kojima bi poducavao ucéenike u svojoj Skoli jezika. Ova metoda je takoder



31

pokazala neke nedostatke kao Sto su potreba za izvornim govornikom jezika koji se poducava,
previse se oslanja na profesorske sposobnosti, a premalo na udzbenik. Krajnji nedostatak ove
metode je zabrana kratkih objasnjenja na maternjem jeziku iako bi bila pozeljna. Harvardski
prisholog Roger Brown (1973:11) je u svom djelu dokumentirao frustracije profesora koji su
koristili ovaj metod u kojem nije bila dozvoljena upotreba maternjeg jezika, koje je on uocio
prilikom opservacije ¢asova, Vec¢1920.tih dolazi do redukovane upotrebe ove metode u
Skolama, gdje se ova metoda dopunjava aktivnostima zasnovanim na gramatici. Popularnost
direktne metode pobudila je interes za istrazivanjem. U Americi postaje uvrijezeno misljenje
da upotreba samo jedne metode izolovane od ostalih ne¢e garantovati uspjesne rezultate
poducavanja. Prema lzvjestaju Coleman (1929), cilj jezi¢nog kursa je da se sposobnost i
znanje Citanja stranog jezika postize kroz postepeno uvodenje rijeci i gramatickih struktura u
¢itanju jednostavnih tekstova. Cilj ove preporuke je i bio razvoj navika Citanja tekstova na
stranom jeziku u Americi. Nedostatke direktne metode je uocio i Henry Sweet, koji je tvrdio
da ovaj metod nema metodolosku bazu poducavanja. Pokret Reformi je ipak imao svog
ucinka jer je doveo do razvoja audio-lingvalne metode i oralnog pristupa, kao i poducavanja

situacijskog jezika.

Svrha poducavanja jezika je da se omogu¢i medunarodna komunikacija i
razumijevanje, $to je bila potreba na evropskom trzistu. Uloga engleskog jezika poslije II
svjetskog rata je djelomic¢no bila uloga lingue france, sto je i uslovilo potragu za kategorijom
direktnih uputa za poducavanje koje ¢e predstavljati i osnovu poducavanja stranog jezika. U
XIX vijeku se moze pricati o odvajanju engleskog jezika kao stranog jezika koji je potekao iz
dijela primijenjenih lingvistickih principa kasnog XIX vijeka tj. Pokreta Reforme jer je i

djelomi¢no posjedovao slobodu razvitka od zahtijeva nastavnih planova i programa i sistema.

Odredene metode se razlikuju i imaju razlicite principe i aktivnosti. U poglavlju
Nastavne metode detaljnije ¢emo se baviti ovim pitanjem i nabroja¢emo najvaznije metode i

pristupe, sa svim prednostima i nedostacima.
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5.NASTAVNE METODE

Rije¢ metoda je grckog porijekla (methodos), u najSirem smislu znac¢i nacin rada, a uzem
smislu predstavlja nau¢ni metod. Nastavne metode predstavljaju nacin na koji profesori
i uCenici rade pri ¢emu ucenici Sti¢u znanja i razvijaju sposobnosti. Vrlo je vazno u nastavi

primjenjivati viSe metoda rada i medusobno ih kombinovati.*?

Pod metodom se po Simic¢u (u Pletenac 1991:79) podrazumijevaju "putevi ili na¢ini
zajednickog rada nastavnika i ucenika u nastavnom procesu pomocu kojih ucenici sti¢u nova
znanja i razvijaju psihofizicke sposobnosti". Pod metodom se takoder moze podrazumijevati
smiSljen planski postupak, nacin rada kojim se postize neki cilj, a izbor metode zavisi od te

aktivnosti i cilja koji se Zeli postici.

Patel 1 Jain (2008) opisuju metodiku kao sistematski i nau¢ni na¢in poducavanja nekog
nastavnog predmeta. Upravo metodika nastave daje upute nastavnicima i profesorima "kako
poducavati" 1 "kako poducavanje naciniti efikasnim". Isti autori tvrde da je neophodno da
nastavnik poznaje razliite tipove metoda i tehnika rada pri poducavanju engleskog jezika. Za
njih metoda predstavlja "proces planiranja, selekcije i ocjenjivanja jezi¢nog materijala i
stavki, tehnika poducavanja, itd." Anthony (1963:63-67) metodu definiSe kao: "trikove,
strategije ili majstorije koje se koriste da bi se doslo do trenutnih ciljeva. Sve nabrojano mora

biti dosljedno s metodom i u harmoniji s pristupom poducavanja."

Rasprava i razvoj oko metoda poducavanja i ucenja jezika traju izuzetno dugo.
Slozenost konteksta 1 ve¢e uvazavanje problema dovode nas do zakljucka da ne postoji
jedinstvena, univerzalna optimalna metoda za poducavanje i ucenje engleskog jezika, ve¢ da
je potrebno da profesori eklekticki kombiniraju elemente iz razli¢itih dostupnih metoda.
Vecina nastave jezika danas za cilj ima postizanje usmene komunikacije, iako neki metodicari

veci naglasak stavljaju na savladavanje gramatike i Citanja.

Kada govorimo o metodici zapravo pricamo o pristupu, metodama, tehnikama,
procedurama i modelima poducavanja jer Su svi oni prisutni u procesu poducavanja (Harmer,
2001:78). Pristup se odnosi na teoriju prirode jezika i poducavanja jezika koji sluzi kao izvor
zadataka i principa u poducavanju jezika (Richards i Rodgers, 1986:16), odnosno pristup je
nesto Sto reflektira odredeni model ili istraZivanje, tj. teorija (Anthony, 1963:63-67). Metod je

"prakti¢no izvrSenje pristupa i ukljucuje razlic¢ite postupke i tehnike rada" (Harmer, 2001:78).

Phttps://hr.wikipedia.org/wiki/Nastavne metode
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Postupak se opisuje kao poredak tehnika rada koje bi se mogle opisati, kao: "prvo uradite ovo,
da onda sljedece, pa na kraju..." (Harmer, 2001). Postupak je manji od metode, a veci od
tehnike rada (Harmer, 2001:78). Tehnike rada predstavljaju aktivnosti u razredu i ujedno su
najuzi koncept. Neke tehnike kao Sto su (diktat, imitacija, ponavljanje) su viSe koriStene i
nalaze se u odredenim metodama, ali moramo napomenuti da od metode koja se primjenjuje

zavise 1 tehnike rada koje ¢e se koristiti u ucionici.

Richards 1 Rodgers (1986:16) su napravili cjelokupni koncept metode koji su nazvali
"krovni izraz za specifikaciju i medusobnu povezanost teorije i prakse” u kojoj se pristup
odnosi na vjerovanja i teorije o jeziku, ucenju jezika i poducavanju koji su u osnovi metode,
dizajn odreduje kako se teorije jezika i uCenja implementiraju u nastavnom modelu i
poducavanju, kao i u aktivnosti uenja i materijalima koji se koriste u uc¢ionici, a postupak se

odnosi na tehnike 1 prakse koriStene u ucionici kao posljedice odredenih pristupa i dizajna.

Slika 1:

METODA

Postupak

(Richards & Rodgers 1986:17)

Brown (2000:16-18) razlikuje metode kao "specificne, prepoznatljive grupe klasi¢nih

teoretski kompatibilnih tehnika u u¢ionici" i metodologiju kao "pedagoske prakse uopste":

"Pogled kroz prosli vijek ili tako nesto, u ucenje jezika dac¢e zanimljivu sliku o tome
koliko su raznolike interpretacije bile najboljih nacina za poducavanje stranog jezika. Kao $to
su, na primjer, disciplinske $kole misljenja - psihologija, lingvistika i obrazovanje - dolazile i
nestajale, tako su i metode ucenja jezika nastajale, te takoder gubile na popularnosti. Metode
poucavanja, kao "pristupi u djelovanju", su naravno prakti¢na primjena teoretskih pronalazaka

1 stavova. U podrucju poput naseg koje je relativno mlado, ne bi trebalo biti iznenadenje kada
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¢emo u posljednjih stotinu godina otkriti Siroku paletu ovih primjena, od kojih su neke u
totalnoj filozofskoj suprotnosti s drugom."Albert Marckwardt (1972:5) je ove "promjenjive
vjetrove i pomjeranje pijeska”, vidio kao cikli¢ki obrazac u kojem se nova metoda pojavila
svaki Cetvrt vijeka. Svaka nova metoda odvojila se od stare, ali je sa sobom ponijela i neke

pozitivne aspekte prethodnih praksi. " Brown (2000:16)

Tradicionalni koncept poducavanja koji je baziran na izriitom predavanju ne moze
zadovoljiti potrebe i Zelje savremenog obrazovanja. U smislu reformi skolstva naseg ili bilo
kojeg obrazovnog sistema, pored promjena u nastavnom planu i programu, potrebno je
modernizovati metode, pristupe poduCavanja i ucenja na nac¢in primjene Kkreativnih i
fleksibilnih strategija kako bi se ucenik osposobio za neovisno i efikasno ucenje. Najvazniju
ulogu u ovom svemu ima prvenstveno profesor, koji bi trebao da promjeni metode i pristupe
poducavanju engleskog jezika da bi doSao do optimalnih i1 pozitivnih ucinaka na proces
poducavanja. Iz ovog se moze zakljuciti da iz niza metoda profesor treba da odabere dobitnu
kombinaciju, npr.gramati¢ko-prevodilacku metodu koja je tradicionalna metoda i koja ne
razvija oralne kompetencije ucenika i direktnu metodu koja se temelji na govornoj praksi.
Detaljni opis tradicionalnih metoda XX vijeka, alternativnih metoda, te savremenih metoda i

pristupa ¢emo detaljno razraditi u ovom poglavlju.

Prije detaljne razrade, opisa i obja$njenja metoda, na slici 2. se moze vidjeti kratki
historijski prikaz upotrebe metoda. Naravno, ovaj rad ¢e u¢i dublje u analizu savremenih

metoda ipristupa poducavanja jezika koji nisu prikazani na slici.

Slika2.(lIzvor:http://blog.tjtaylor.net/teaching-methods/)
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5.1.Tradicionalne ili glavne metode XX vijeka

U tradicionalne metode poducavanja prema Richard i Rodgers (2001) spadaju gramaticko-
prevodilacka metoda (Grammar-translational Method), direktna metoda (Direct Method) i

audiolingvalna metoda (Audiolingual Method) koje ¢emo u daljem tekstu rada objasniti.
5.1.1.Gramati¢ko-prevodilacka metoda (Grammar-translation method)

Gramaticko-prevodilatka metoda je jedna od najstarijih metoda poducavanja jezika. Po
Howattu (1984), ovaj pristup je kroz historiju bio koristen za poducavanje gré¢kog i latinskog,
koji se danas smatraju mrtvimjezicima jer ih ljudi vise ne koriste za aktivnu komunikaciju.
Ovaj pristup poducavanja je generaliziran za poducavanje modernih jezika i smatra se jednom
od tradicionalnih metoda. Osnovni cilj ove metode je da se nauce gramaticka pravila i
vokabular jezika koji se uci kako bi se ucenik znao koristiti istim pri radu sa pisanim tekstom.
To se postize prevodenjem tekstova i analizom gramatike u tekstovima. Gramaticka pravila se
poducavaju kroz primjere recenica, $to dalje znaci da je fokus ove metode na obliku, a ne na
znacenju. Ogroman nedostatak ove metode je manjak komunikacije s obzirom na to da se
bazira na savladavanju razumijevanja proCitanog, a ne na sveop$toj Svrsi jezika
tj.komunikaciji. Pri koriStenju gramati¢ko-prevodilatke metode vecina ¢asova se izvodi na
maternjem jeziku 1 koristi se samo onaj ciljani vokabular ili gramati¢ka pravila vezana za
odredenu lekciju ili oblast. Medusobna interakcija na Casu odvija se najceS¢e izmedu
profesora i ucenika, a manja ili nikakva izmedu samih ucenika. Prema Patel i Jain (2008:75)

prednosti gramaticko-prevodilacke metode su objasnjene na sljedec¢i nacin:

e prevodenjem je najlakSe objasniti znacenje rijeci ili fraze s jednog jezika na drugi.

e studenti poznaju oba jezika (maternji i engleski).

e KkoriStenje maternjeg jezika pri objasnjavanju ili prevodenju stvara mentalnu vezu koja
je izuzetno jaka.

e 0ova metoda usavrSava ucenike za prevodenje.

e veoma je korisna u u¢ionicama s mnogo ucéenika.

Govore¢i o nedostacima ove metode isti autori (2008:76) navode da ova metoda ne daje

znacaj drugim vjeStinama kao $to su sluSanje ili govor jer

e izuzetno je tesSko prevesti ton razgovora, artikulaciju, intonaciju ili nauciti i uvjezbati

taCnost izgovora rijeci na engleskom jeziku.
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e izuzetno je tesko, ponekad i nemoguce prevesti fraze, idiome, ¢lanove.

e nema aktivnog uces¢a ucenika u casu.

e (esto se prevodenjem gube pjesnicke vrijednosti jezika.

e prevodenjem s maternjeg na engleski se sprijecava stvaranje mentalne veze izmedu
misli i izraza.

e "govoriti bilo koji jezik, maternji ili strani isklju¢ivo po gramatickim pravilima je
poprili¢éno nemoguc¢e" (Dr.Ballard)

e je psiholosko i lingvisticko koristenje iskljuc¢ivo ove metode neprikladno, jer je jezik

vise-osjetni medijum, gdje je potrebno mnogo vise ljudskih inputa i outputa.

Zbog nedostatka komunikacije i bilo kakve spontane i1 kreativne aktivnosti na casu
gramaticko-prevodilacka metoda pruza izuzetno ogranicene moguénosti za ucenje engleskog
jezika 1 kao posljedicu ima to da u€enici ne znaju pricati, pa ¢ak ni napisati najobic¢nije pismo
na engleskom jeziku. Richards i Rogers (1986) smatraju da ova metoda nema nikakvu
legitimnost u modernoj ucionici, te u svom djelu Pristupi i Metode u poducavanju jezika
tvrde: "da se gramati¢ko-prevodilacka metoda joS§ koristi u u¢ionicama” iako nema nikakvo
uporiste za to. To je metoda koja nema teoriju. Ne postoji literatura koja nudi racionalnu
opravdanost za koriStenje ove metode, kada govorimo o lingvistickim, psiholoskim ili

obrazovnim teorijama."Richards i Rogers (1986:5)

S druge strane, mozemo razumjeti da se ova metoda toliko odrzala u poducavanju jer
ne iziskuje usku specijaliziranost, niti mnoge vjestine poducavanja od strane profesora, testovi

su standardizirani i daju objektivni pogled na znanje.
5.1.2. Direktna metoda (Direct method)

Direktna metoda je razvijena krajem XIX vijeka kao reakcija na gramati¢ko-prevodilacku
metodu s ciljem da se upotreba stranog jezika integrira u nastavi. Smatra se da gramaticko-
prevodilacka metoda koja se bazira na pisanom obliku jezika ne priprema ucenike na stvarne
Zivotne situacije u uéenju jezika i na komunikaciju, dok direktna ima svoje temelje u slusanju
i pricanju. Direktna metoda ili kako su je neki nazivali prirodna metoda pretpostavlja da se
strani jezik (engleski) uci na isti nacin kao i maternji jezik. Medutim, izuzetno je tesko stvoriti
iste uslove u€enja stranog jezika na nacin na koji se u€i maternji jezik jer ucenje stranog
jezika nije prirodni proces nego zavisi od Zelje, potrebe ili motivacije ucenika. Brown

(2000:21) tvrdi da je ova metoda uzivala popularnost pocetkom XX vijeka kada je najvecu
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podrsku imalaod Charlesa Berlitza koji je osnivao jezi¢ne Skole koje su poducavale strani
jezik koriste¢i ovu metodu koju je i nazvao Berlitz metoda. Za razliku od gramaticko-
prevodilacke metode, primjena ove metode iskljucuje koriStenje maternjeg jezika u nastavi i
naglasak stavlja na interakciju ucenik-uCenik. Vazna Cinjenica za ovu metodu je prisustvo
izvornog govornika da bi se Sto bolje naucio tacan izgovor rijeCi i uspostavila Sto bolja
komunikacija. Gramaticka pravila se objasnjavaju putem indukcije, a vokabular se uvodi

temom koja se obraduje o svakodnevnom zivotu.
Prednosti direktne metode prema Patel i Jain (2008:80-81) leZe u:

e prirodnosti metode, ucenik uci jezik na nac¢in kako beba uci maternji jezik.

e akcentu na izgovoru, intonaciji i ritmu iz razloga bolje komunikacije, $to ujedno sluzi i
efikasnijem razvoju komunikacije.

e teoriji da "u¢imo dok nesto radimo", §to znaci da bi trebala biti efektna.

e uputama koje se daju usmeno i kojima se ujedno poduc¢ava razumijevanje i govor.

e poznavanje jezika podrazumijeva sposobnost govora na tom jeziku, koje upravo ova
metoda zagovara.

e (injenici da ova metoda pomaze uceniku da uziva u koriStenju jezika $to omogucava
da isti koriste bez straha.

e induktivnom poducavanju tacnog izgovora i gramatike.
Nedostaci direktne metode ogledaju se u sljedecem:

e za svaku re€enicu ili predmet poducavanja profesor ne moze izvesti neku radnju ili
pokazati predmet, a upotreba maternjeg jezika je zabranjena.

e 0va metoda nije korisna u u¢ionicama sa ve¢im brojem ucenika.

e ova metoda se ne bavi i drugim aspektima jezika kao $to su Citanje 1 pisanje.

e da bi se ova metoda koristila u ucionici, potrebno je da profesor bude savrSen
'naucnik’, da je ovladao svim aspektima i Zivotnim temama na engleskom jeziku.

e 0va metoda iziskuje mnogo upotrebe vizuelnih pomagala koja su skupa i rijetko koja

Skola ih sebi moze priustiti.

Direktna metoda zapravo poducava jezik, a ne o jeziku. Dobra strana ove metode je Sto
ucenike ukljucuje direktno u nastavu i omogucava razvoj komunikacijskih vjestina kod
ucenika. Primjenom ove metode ucenici razumiju 0Nno $ta uce, razmisljaju o tome i izrazavaju

svoje ideje o naucenom ili procitanom, te ju jednostavno koriste na svim nivoima znanja.
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Medutim, vazno je podvuéi crtu izmedu ucenja maternjeg i stranog jezika posto nemaju istu

polaznu tacku, niti iste uslove ucenja.

Brown (2000:22) smatra da direktna metoda nije bila uspjesna u javnim $kolama zbog manjka
financija, brojnosti u¢enika u razredima, duzine ¢asa i Cinjenice da su profesori rijetko bili
obuceni za ovu metodu ili da nisu posjedovali komunikativnu kompetenciju kao izvorni
govornici engleskog jezika. Direktna metoda je prikazala nove tehnike poducavanja, ali joj

ipak nedostaje ¢vrs¢a metodicka podloga (Richards i Rodgers, 2001:12-13).
5.1.3. Audiolingvalna metoda (Audiolingual method)

Audiolingvalna metoda je nastala u SAD-u pocetkom II Svjetskog rata. Prvobitno su je
nazivali "Army method-Vojna metoda" jer se koristila zapoducavanje stranog jezika medu
ameri¢kim vojnicima Koji im je bio neophodan usljed ratnih djelovanja. Cilj ove metode je
ovladavanje govorom, sluSanjem, ¢itanjem i pisanjem, u ovom poredku. Ovaj cilj se postizao
konstantnim mehanickim ponavljanjem i paméenjem recenica koje bi izgovarao profesor ili bi
se slusali putem nekog audio zapisa. Ponavljanjem bi se trebala posti¢i zavidna vjestina
govornih sposobnosti, te sprijeciti pogreske koje se mogu desiti zbog nedostatka jezicke
analize. Kao i direktna metoda, i audiolingvalna metoda ne preferira upotrebu maternjeg

jezika, nego nudi gotove fraze i reCenice koje se uce takore¢i napamet.

Audiolingvalna metoda ima svoje uporiste u lingvistici i psihologiji (Brown, 2000:23).
Strukturalisti su se Cetrdesetih 1 pedesetih godina XX vijeka bavili "nau¢no deskriptivnom
analizom" razli¢itih jezika, dok su metodicari ovu analizu smatrali direktnom primjenom

poducavanja lingvistickih uzoraka.

Karakteristike audiolingvalne metode prema Prater &Celce-Murcia (1979), a kako to stoji kod
Brown (2000:23) su:

e novi materijal se prezentira u obliku dijaloga.

e postoji ovisnost 0 mimici, paméenju frazi i ponavljanju.

e struktura se poduc¢ava uporednom analizom, ali i pojedinacno.

e strukturalni oblici se podu¢avanju vjezbama ponavljanja.

e postoji malo ili gotovo nimalo gramatickih objasnjenja, dok se gramatika poducava
induktivno.

e vokabular je ogranicen i izriCito se uci u kontekstu.
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e upotreba kaseta, fonolaboratorija i vizualnih pomagala.

e akcenat je na izgovoru.

e maternji jezik se rijetko koristi.

e uspjesni odgovori ili zadaci se odmah nagraduju.

e ucenici ulazu veliki napor da izgovore sasvim ta¢ne recenice ili fraze.

e postoji tendencija da se manipulisSe jezikom i zanemari sadrzaj.
S karakteristikama u vezi audiolingvalne metode potrebno je objasniti prednosti ove metode.:

e predstavlja prvu metodu koja ima teoriju.

e pogodna je za poducavanje veée grupe ucenika.

e naglaSava se stvaranje reCenica i razvoj oralnih kompetencija.

e razvoj jednostavnih tehnika poducavanja i koriStenje fonolaboratorija.

e razvoj razdvojenih jezickih vjeStina.
U nedostatke ove metode spadaju sljede¢i argumenti:

e osnovni oblik poducavanja je ponavljanje, od ucenika stvaraju "papagaje” Kkoji
proizvode jezicke strukture, ali nikad ne kreiraju nesto novo ili spontano.

e mehanicko ponavljanje se Smatra monotonim i dosadnim.

e upotreba audio-vizualnih materijala je u osnovi metode i ne spada u nastavna
pomagala.

e audio-vizualna pomagala su korisha u prezentiranju novog materijala, ali se njegovim
konstantnim koristenjem gubi na kreativnost u nastavi, podu¢avanju i usvajanju jezika.

e nedostatak audio-vizualnih pomagala, kvarovi, nepouzdanost tehni¢ke opreme.

e kod ucenika se slabo ili nikako ne razvijaju vjeStine ¢itanja 1 pisanja.

Prema audiolingvalnoj metodi podu¢avanje jezika je kao poducavanje bilo ¢ega drugog. Jezik
je formalan s ustaljenim pravilima i formalno se moZe organizirati da se maksimizira
poducavanje i1 efektnost ucenja. Audiolingvalna metoda naglaSava mehanicki aspekt jezika.
Jezik je zivi organizam i ucenike bi trebalo ohrabriti da koriste osobne i kreativne sposobnosti

reprodukcije jezika (Richard i Rodgers 1986: 60).
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5.2. Alternativne metode i pristupi poducavanju

Kao $to mozemo vidjeti na slici 2. sedamdesete i osamdesete godine XX vijeka smatraju se
periodom procvata alternativnih metoda 1 pristupa poducavanja stranog jezika. Potraga za
alternativnim pristupima koji ne preferiraju isklju¢ivo gramaticka pravila i stroge upute je
odvela metodiCare tog vremena u razliite pravce. Ove metode ili pristupi U poducavanju
razvili su se uglavnom izvan glavnih pravaca poducavanja ili iz posve nove teorije. Ove
metode nisu se razvile iz novih teorija jezika ili istrazivanja i teorija primijenjene lingvistike,
nego su se razvile iz potrebe ucenika i uCenja, a ponekad su predstavljale teoriju jednog

metodicara ili edukatora (Richard i Rodgers, 2001:71).

Neke od inovativnih metoda koje su se pojavile sedamdesetin godina dvadesetog
vijeka ukljucuju: metodu reagiranja cijelim tijelom (Total Physical Response), metodu tihog
naina poducavanja (The Silent Way), metodu poducavanja savjetovanjem i poducavanje
jezika u zajednici (Counselling/Community Language Teaching), prirodnu metodu (Natural
Approach), i sugestopediju (Suggestopedia). lako sve pobrojane metode i pristupi nisu po
misljenju mnogih metodi¢ara pridobile su podrSsku kao vodece metode poducavanja, svaka od
njih objasnjava vaznu dimenziju obrazovnog procesa. Iz ovog razloga ¢emo u daljem tekstu
zasebno objasniti svaku od navedenih metoda, te naravno i prikazati njihove prednosti i

nedostatke.
5.2.1.Metoda reagiranja cijelim tijelom (Total Physical Response)

Metoda reagiranja cijelim tijelom (TPR) je metoda poducavanja jezika koju je razvio James
Asher, profesor psihologije sa drzavnog univerziteta San Jose jo§ Sezdesetih godina XX
vijeka. Medutim, ova metoda koja se bazira na koordinaciji jezika i fizickog pokreta u
profesionalne metodicarske krugove i rasprave usla je tek dekadu kasnije. Prema njenim

postavkama, ucenje jezika bi trebalo biti zabavno i bez stresa.

Metoda reagiranja cijelim tijelom tvrdi da se pamcenje pojacava uz pomo¢ fizickog
pokreta, pa se metoda najvise veze za slusanje, gdje se daju upute ili komande te se onda
fizickim pokretom usavrSava razumijevanje jezika. Osnovni cilj ove metode je aktivirati cijeli
mozak, desnu stranu koja je usmjerena na pokrete i lijevu koja je zaduzena za jezik i govor
(Brown,2000:30). Kao i kod usvajanja maternjeg jezika akcenat je na govornom jeziku.
Ucenici prvo imaju tihi period, a kasnije tek se kre¢e s produkcijom jezika, Sto govori da je

govorni jezik izuzetno vazan za ovu metodu. Kako ucenik usvaja odredeno gradivo, tako bi
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profesor trebao da daje sve kompliciranije upute ili komande jer on ima ulogu: "redatelja

scenske predstave u kojoj su ucenici glumci” (Asher, 1977:43).

Poput svake metode i TPR ima svoje prednosti i nedostatke. Kao prednosti navode se

sljedeci podaci:

e 0ova metoda je zabavna i jednostavna.

e nije potrebno mnogo pripremanja od strane profesora.
e 0vo je odli¢an nacin za poduc¢avanje vokabulara.

e Dbrojnost ucenika u razredu ne predstavlja problem.

e ne postoji dobna granica za primjenu ove metode.
Nedostaci ove metode se mogu opisati sljede¢im tvrdnjama:

e ova metoda nije izuzetno kreativna metoda i ne daje dosta prostora za ucenicku
spontanost i kreativnost.

e lako je se navici i pretjerano koristiti ovu metodu.

e smatra se dosta uskom metodom kojoj su potrebne i druge metode da bi zadovoljila i

ostale aspekte poducavanja, a s time u vezi i uéenja stranog jezika (Brown, 2000:30).

Asherov doprinos razvoju alternativnin metoda je ogroman jer je pojasnio razumijevanje
jezika. Ipak, ovu metodu je potrebno koristi u saradnji s nekom drugom metodom zbog nacina
na koji je nastava organizirana, zbog nepostojanja udzbenika, kao i zbog poducavanja
apstraktnih pojmova jezika. Ova metoda se oslanja na kreativnost profesora, zanimljiva je
kada se zeli razbiti monotonija redovne nastave naro¢ito u radu s mladim uéenicima prije

ucenja apstraktnih pojmova, ali zahtijeva kombinovanje s drugim metodama.
5.2.2. Metoda tihog nacina poducavanja (Silent Way)

Metoda tihog naina poducavanja pociva jednim dijelom na kognitivistickim teorijama.
Osmislio ju je Caleb Gattegno sedamdesetih godina XX vijeka. U¢enik u nastavi treba da
bude kreativan u smislu rjeSavanja problema (problem-solving). Naziv metode odnosi se na
profesora koji treba dagovori $to je manje moguce, da bi tako u€enici bili u moguénosti da se

Sto viSe izraze. Hipoteze iza ove metode poducavanja su sljedece:

1. Ucenje se olakSava ako ucenik otkrivaili kreira,radije nego da pamti ili ponavlja Sta je

nauceno.
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2. Ucenje se olakSava koriStenjem nekih fizickih tj.nastavnih pomagala.

3. Ucenje se olaksava ako se rjeSavaju problemi koji uklju¢uju materiju koja se zZeli poduciti
(Richard i Rodgers, 2001:81).

Ova metoda koristi razli¢ita nastavna pomagala poput kartica ili tabela u bojama (Fidel
charts) 1 Sarenih Stapi¢a (Cuisenaire rods), kojima se predoCava kvantitet rijeci ili recenica.

Koristi se izuzetno mnogo boja, jer se ova metoda oslanja na tehniku pokazivanja.

Slika 3:http://old.hltmag.co.uk/augl0/less01.htm

0 ) ey S
“She play ed tennis on Tuesday ™

Trregular verbs can be shown like this:

=) a— ) ),

“She went the cinema’
“Did she go to the cinema?”’

Na Casu, profesor daje jednu rijec, kratku frazu ili reenicu, koju ponavlja jedan ili dva puta,
kao podsticaj, a onda ucenici zakljuCuju znacenje i izgovaraju medusobno s minimalnim
ispravkama ili uplitanjima profesora. Na ovaj nacin profesor pokusava da ponudi bolji uvid u
gramaticku strukturu jezika, koja se poducava induktivno, ali i podize nivo koncentracije

ucenika, €iji je glavni ishod ucenikovo produciranje jezika.

Tihi na¢in poducavanja odnosi se na sklop predpostavki koje nazivamo "rjeSavanje
problema" i taj pristup poducavanja stranog jezika zagovara i Benjamin Franklin u svom
poznatom citatu:

"Reci mi i ja ¢u zaboraviti,
Poduci me i ja ¢u zapamtiti,
Ukljudi me i ja ¢u nauciti."

Prema Richardsu i Rodgersu (1986:101) ova metoda poprima strukturalni pristup organizacije

poducavanja jezika zbog materijala koji se koristi 1 na¢ina na koji se on prezentira u ucionici.


http://old.hltmag.co.uk/aug10/less01.htm

43

"Jezik se posmatra kao grupa zvukova proizvoljno povezanih sa znacenjem i
organiziranih u recenicama ili strunama jedinicaznacenja odredenih gramatickih
pravila. Jezik je odvojen od svog drustvenog konteksta i poducava se u umjetnim
situacijama, najceS¢e uz pomo¢ drvenih Stapica. Lekcije prate poredak gramatickih
cjelina inovi leksicki ili strukturalni materijal je pazljivo podijeljen na elemente, tako
da je samo jedan element prisutan u odredenom vremenu. Re¢enica je osnovna cjelina
ucenja, profesori se fokusiraju na prezentiranje, a ne na pricanje. Ucenicima se
predstavljaju strukturalni oblici ciljanog jezika i gramatika se poduc¢ava induktivnim

procesom."
Prednosti ove tihog na¢ina poduc¢avanja su da:

e ucenici komuniciraju ne samo s profesorima, ve¢ i medusobno.

e ucenici ispravljaju greske i profesori vide ove greske kao odgovore na nastavu i daju
ucenicima neke savjete 1 pomoc.

e buduci da profesori govore tako malo, slobodni su pazljivo promatrati svoje ucenike i

biti im na raspolaganju.
Nedostaci metode tihog poducavanja su:

e profesori moraju jasno znati svoje nastavne ciljeve i biti u¢inkoviti.

e profesorima je tesko da ocjene napredak ucenika.

e profesor je previse usredotocen na izgradnju strukture i propusta kulturni aspekt
jezika.

e Sutnja profesora moze sprijeciti ucenike da ¢uju mnoge aktivne modele ispravnog
koristenja koji bi mogli biti korisni.

e pokuSavajudi stvoriti u¢ionicu manje orijentiranu na ucitelje, mnogi kazu da Tihi na¢in

ide predaleko u suprotnu krajnost (Brown, 2000:29).

Ostali problemi su malo prakti¢nije naravi. Okupljanje "klasi¢nog tihog nacina" preduslovnog
materijala moze vam oduzeti mnogo vremena i novca - tu je 1 zvuCna tabela boja, 12
dijagrama rijec¢i od kojih svaka sadrzi oko 500 rijeci, i 8 Fidel grafikona samo za engleski
jezik. Ne zaboravite ni prave Stapice! Kako bi maksimizirali potencijal ucenja ucenika

koriste¢i Tihi na¢in, nastavnici bi morali biti spremni uloZiti znatna sredstva u materijale.*®

Bhttps://essaylead.com/33730-essay/
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Iz ovoga mozemo zakljuciti da se na neki na¢in ovom metodom ucenicima dosta
materijala servira na "srebrnom pladnju". Naravno da je poZeljno da ucenici uce otkrivanjem i
spoznajom kako bi pravila dokucili sami i stim u vezi bi postojalo $to manje uplitanja

profesora u komunikaciju, $to upravo i potvrduje naziv ove metode.

5.2.3. Metoda poducavanja savjetovanjem/Poducavanje jezika u zajednici (Counselling

/Community language teaching)

Poducavanje jezika u zajednici/metoda poducavanja savjetovanjem je razvijena sedamdesetih
godina XX vijeka i nastala je iz edukacijskog modela ¢iji je osniva¢ Charles Curran. Nastala
je u Americi kao terapeutski nac¢in poducavanja, a okosnica ove metode je medusobno
razumijevanje kao osnova ljudske komunikacije. Po Larsen-Freeman (2000:89), metoda

poducavanje jezika u zajednici ukljucuje neke od sljedecih karakteristika:
1. Uc€enici se smatraju kao: "ucenici-klijenti" i profesor kao "profesor-savjetnik".
2. Odnos medusobnog povjerenja i podrske se smatra krucijalnim za proces poducavanja.

3. Ucenicima je dopusteno da koriste maternji jezik jer im prevod daje profesor, a oni

ponavljaju.
4. Gramatika i vokabular se poducavaju induktivno.

5. "Dijelovi" stranog jezika koje su uéenici izgovarali se snimaju i kasnije preslusavaju te se i
zapisuju sa prevodom na maternji jezik da bi to se uzelo kao tekstualni dio na kojem ucenici

rade.

6. Ucenici mogu primjenjivati strani jezik neovisno od profesora bez prevoda, kada se oni

osjecaju spremnim ili dobiju samopouzdanje.

7. Ucenici se ohrabruju da izrazavaju $ta osje¢aju ne samo u vezi jezika, nego i u vezi procesa

ucenja, te ta osjecanja profesor treba da prihvati sa empatijom i razumijevanjem.

8. Razli¢ite aktivnosti mogu biti ukljucene (npr.fokusiranje na odredenu gramatiku, izgovor,

produkcija novih recenica na osnovu snimaka ili prepisa).

Ucenici inace sjede u krugu i razgovaraju o ¢emu Zele. Nastavnik koji ima funkciju
savjetnika stoji izvan kruga i prevodi recenice koje ucenici govore na maternjem jeziku.

Razred se u ovoj metodi posmatra kao grupa od 8 do 12 ucenika kojoj je potrebno
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savjetovanje ili jezi¢na "terapija". Profesor nosi ogromnu odgovornost jer prvobitno mora biti
teCan u maternjem, ali i U stranom jeziku ucenika. Ova metoda je efikasna u radu s uc¢enicima
koji su motivirani za u¢enje stranog jezika i znaju kako to posti¢i. Izuzetno je zahtjevna za
profesora jer zahtjeva lingvisti¢ko znanje oba jezika, te konstantno usavrSavanje, poSto uloga
profesora nije uloga vode nego nekog oblika savjetnika koji ucenike samo usmjerava ka

samostalnom radu i znanju.

Kao i mnoge metode tog vremena i metoda poducavanja savjetovanjem Spaja mnoge
inovativne zadatke i aktivnosti sa do tada konvencionalnijim na¢inima, koje Richards i

Rodgers (2001:93-94) opisuju na sljedeci nacin:

1. Prevodenje: ucenici formiraju maleni krug. Ucenik Sapne poruku ili znacenje na
maternjem jeziku koju on/ona zeli izraziti, profesor prevodi na strani jezik, a tada ucenik

ponavlja prevod za profesorom.

2. Grupni rad: Ucenici se mogu ukljuciti u razli¢ite grupne zadatke, poput diskusije na
odredenu temu, priprema nekog razgovora, pripremiti sazetak prezentacije druge grupe,

pripremiti pricu koju ¢e prezentirati profesoru i ostatku razreda.
3. Snimanje: Ucenici snimaju razgovor na stranom jeziku.

4. Prepis: Ucenici piSu prepis izgovorenog ili razgovora koji su snimili za vjezbu 1 analizu

lingvistic¢kih oblika.

5. Analiza: Ucenici analiziraju i prou¢avaju prepis na stranom jeziku tako da paznju usmjere

na odredenu upotrebu leksike ili primjenu odredenih gramatickih pravila.

6. RazmiSljanje i opservacija: ucenici razmisljaju 1 izvjeStavaju o svom iskustvu u razredu.
Ovo najceSc¢e ukljuCuje izrazavanje osjecaja — osjecaj za druge Clanove, reakcije na tiSinu,

zabrinutost kako nesto reci, itd.

7. Slusanje: ucenici sluSaju monolog profesora koji ukljucuje elemente koji su se pojavili na

¢asu ili su ih ¢uli od drugih ¢lanova u toku razredne interakcije.

8. Slobodni razgovor: Uc€enici se uklju€uju u slobodni razgovor s profesorom ili drugim
ucenicima. Ovo moze da ukljucuje Sta su do sad naucili ili kako se osjecaju u vezi tog Sta su

naudili.
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Kao i sve metode i ova metoda ima svoje prednosti i nedostatke. Po Richards i Rodgersu,

prednosti su:

e ucenici cijene savjetovanje i podrsku.
o afektivne prednosti su vidljive.
e profesor dopusta da ucenici biraju tip konverzacije i analiziraju strani jezik induktivno.

e 0va metoda je usredotocena na ucenika §to doprinosi vanjskoj i unutarnjoj motivaciji.
Nedostaci ove metode su:

e profesor je odve¢ izvan procesa upravljanja ¢asom.
e profesor se mora oslanjati na induktivnu strategiju uéenja.

e uspjeh ove metode veoma zavisi od sposobnosti i znanja samog profesora.

Metoda poduc¢avanja savjetovanjem doslovno se ne Koristi niti u jednom nastavnom planu i

programu jer je preristriktivna za institucionalne jezicke programe.

"Principi u€enja istrazivanjem, ucestvovanje na casu nacinom usredotocenosti na
ucenika 1 razvoj uceniCke nezavisnosti, sve ostaje odrzivo u njihovoj primjeni u
jezi¢nim ucionicama. Kao u ovom sluc¢aju i doslovno sa svakom metodom, teorijska
pozadina metode poducavanja savjetovanjem moze biti kreativno prilagodljiva metoda

za vase situacije u razredu" (Brown, 2000:27).
5.2.4.Prirodni pristup (Natural Approach)

Prirodni pristup su osmislili Tracy Terrell i Steven Krashen krajem sedamdesetih godina
proslog vijeka u SAD-u. Smisao ovog pristupa lezi u shvatanju smisla. Ako je odredeni
kontekst ili situacija razumljiva na stranom jeziku, moglo bi se i razumjeti i izgovoreno. Ovaj
princip trazi da se saceka s razgovorom dok uéenik ne bude spreman. Profesor bi trebao da
koristi jednostavne recenice koje bi stalno ponavljao, da se osloni na mimiku 1 bodri ucenika
na komunikaciju. Cilj pristupa je oslobadanje stresa i sprjecavanje blokade u komunikaciji iz

¢ega bi se 1 stvorio pozitivan stav prema odredenom stranom jeziku.

Krashen i Terrell (u Richards i Rodgers, 2001:179) smatraju da je komunikacija
primarna funkcija jezika, a posto se njihov pristup bazira na poducavanju komunikacijskih

vjestina, oni su smatrali da je ovaj prirodni pristup ujedno i primjer komunikacijskog pristupa.
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Vrlo je vazno razluciti prirodnu metodu i ovaj prirodni pristup poducavanju jezika.
Iako im je tradicija sli¢na, to su dva razli¢ita postupka poducavanja jezika. Prirodnu metodu

neki metodicari nazivaju direktna metoda, a o njoj je ve¢ bilo rijeci.

Brown H.D.(2000:31), smatra da bi, prema Krashenu i Terrellu, odgadanje
reprodukcije na stranom jeziku znacajno koristilo uceniku sve dok on ne bude slobodan da
sam pocne koristiti usmenu komunikaciju. Komunikacija i usvajanje bi trebalo imati centralno
mjesto u ovom principu, a ne analiza jezika. Ustvari, ovaj princip zagovara dosta aktivnosti iz
metode reagiranja cijelim tijelom na pocetni¢kom nivou ucenja jezika kada je "sveobuhvatni

unos" neophodan za pocetak usvajanja jezika.
Krashen i Terrell definiSu 3 stadija primjene prirodnog pristupa (Brown, 2000:31):
1. Stadij prije proizvodnje jezika je obiljezen razvojem vjestina sluSanja i razumijevanja.

2. Raniji stadij proizvodnje jezika je oznacen greSkama jer se u¢enik bori s jezikom. Profesori
se u ovom stadiju trebaju fokusirati na znacenje, ne na oblik, te iz tog razloga profesori ne bi

trebali mnogo da ispravljaju (osim ako bi se gubilo znacenje ili davalo pogresno).

3. Zadnji stadij je proSirenje proizvodnje jezika na diskurs ukljuéujuéi igre, role-play,
dijaloge, diskusije 1 produZeni rad u malim grupama. Cilj ovog stadija je tecnost jezika, te bi u

ovom stadiju profesori trebalo da rijetko ispravljaju greske.

Prema Nunan (1989:194-195) glavne smjernice i karakteristike ovog pristupa poducavanju

stranog jezika obuhvataju:

e Teoriju jezika: Smisao jezika je znacenje. Vokabular je srce jezika, a ne gramatika.

e Teoriju u€enja: Postoje dva nacina razvoja stranog jezika:
1.Usvajanje- prirodni podsvjesni proces.
2. Ucenje- svjesni proces, ali uenje ne vodi ka usvajanju.

e Ciljeve: dizajniran je da osposobi ucéenike pocetnickog ili srednjeg nivo znanja
komunikacijskim vjestinama. Cetiri Sire oblasti: osnovne privatne komunikacijske
vjestine (pisane i govorne); akademske vjestine ucenja (pisanog i govornog jezika).

e Nastavni plan i program: Bazira se na izboru komunikacijskih aktivnosti i tema koje

su potrebne uceniku.
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e Tipove aktivnosti: Aktivnosti koje dozvoljavaju razumijevanje stvari i smisao sad-i-
ovdje. Fokus je na znacenju ne na obliku jezika.

e Ulogu ucenika: Uc€enici ne bi trebali uciti jezik na svakodnevni nacin, nego bi trebali
uciti jezik s aktivnostima koje ukljucuju unaprijed smisljenu komunikaciju.

e Ulogu profesora: Profesor je prvobitni izvor razumijevanja. On mora Kreirati
pozitivnu, ugodnu i bezstresnu atmosferu u razredu. On/Ona mora izabrati i rukovoditi
bogatom mjesavinom aktivnosti u razredu.

o Ulogu materijala: Materijali za ovaj pristup se uzimaju iz realnosti vise nego iz

udzbenika. Primarni cilj je promovisati razumijevanje i komunikaciju.

Prirodni pristup pripada tradiciji metoda poducavanja jezika koje se temelje na opservaciji
usvajanja maternjeg jezika. Ove metode odbacuju tradicionalno (formalno) gramaticko
poducavanje jezika kao preduslov za ucenje i reprodukciju jezika. Prirodni pristup je
fokusiran na razumijevanje i komunikaciju. Da bi se ovo postiglo primijenjene su razne
tehnike poducavanja iz razli€itih postoje¢ih izvora, te iz toga razloga Richards i Rodgers
(2001:190) tvrde da je "Prirodni pristup kao i Komunikacijski pristup ucenja jezika

evolucijski pristup viSe nego revolucionarni".

Vaznost ove metode leZi u poducavanju komunikacije 1 otklanjanja straha i
anksioznosti u ucionici. Veli€ina originalnosti ne leZi u tehnikama koje primjenjuje, nego u
metodi koja naglasava razumijevanje, osmisljene aktivnosti 1 komunikaciju viSe nego
produkciju gramaticko savrSenih reCenica i izraza. Medutim, neki lingvisti poput Henryja
Sweeta (Richard i Rodgers,2001:178) su kritikovali ovaj pristup koji iziskuje prirodni na¢in
ucenja jezika, koji je skoro pa nemoguc jer je teSko stvoriti uslove ucenja stranog jezika kao
uslove za ucenje maternjeg jezika. Posebno bi tesko bilo staviti odraslog Covjeka u poziciju

male bebe.
5.2.5. Sugestopedija (Suggestopedia)

Sugestopediju je razvio bugarski psiholog Georgi Lozanov sedamdesetih godina proslog
vijeka. Metoda se primjenjuje tako da se ucenici dovode u stanje hipermnezije tj. rezerve u
mozgu koje mi kao ljudska bi¢a ne koristimo u svakodnevnom Zzivotu. Nacin na koji ih je
dovodio u ovo stanje je zahtijevalo ugodnu atmosferu i uklanjanje bilo koje vrste
anksioznosti. Sugestopedija je ucinkovita u memorisanju Velike koli¢ine vokabulara i
receniCne grade tj. reCenicnih konstrukcija. Igranje uloga ili "role play" je jedna od vaznih

tehnika poducavanja ovom metodom. Prema Georgiju Lozanovom, a citirano u Brown
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(2000:27) "...ljudski mozak moze procesuirati ogromnu koli¢inu materijala, ako mu se stvore
pravi uvjeti za ucenje, $to bi izmedu ostalog znacilo i stanje opustenosti...". Muzika je od
krucijalne vaznosti za ovu metodu, i to ne svaka vrsta muzike, nego barokna muzika, sa 60
otkucaja u minuti i sa svojim specificnim ritmom, koji bi kreirao "opusStenu koncentraciju"
koja bi vodila ka "super-ucenju". Prema Lozanovom, tokom umjerenog slusanja barokne
muzike, u¢enik moze da usvoji ogromnu koli¢inu materijala jer su uvecani alfa mozdani

valovi 1 spusten krvni pritisak, kao 1 otkucaj srca.

Pri primjeni sugestopedije u poducavanju stranog jezika, Lozanov i njegovi pratioci su
ekperimentisali s predstavljanjem vokabulara, Citanjem tekstova, dijaloga, igranjem uloga,
predstava i drugim oblicima tipi¢nim za poducavanje stranog jezika u ucionici. Ucenike se
ohrabrivalo da budu poput djeteta Sto je vise moguce, gdje bi ponekad igrali uloge i uzimali
imena izvornih govornika iz stranog jezika koji uée. Lozanov tvrdi da na ovaj na¢in ucenici
postaju "sugestibilni" i u svom djelu (1978) objasnjava dio ¢asa sugestopedije kada je muzika

uklju¢ena u poducavanje stranog jezika:

"Na pocetku sesije tj.Casa,sva se konverzacija zaustavlja na minut ili dva i uditelj slusa
muziku koju sam pusta. On ¢eka i slusa nekoliko dijelova odlomka da bi se unio u
raspolozenje muzike i onda pocinje da Cita ili recitira novi tekst u harmoniji s
muzikom. Ucenici prate tekst u svojim udzbenicima gdje je i svaka lekcija prevedena
na maternji jezik. Izmedu prvog i drugog dijela Casa tj. koncerta nekoliko je minuta
tisine. U nekim slu¢ajevima se moze dati i viSe vremena pauze, tj.tiSine da se da
ucenicima vremena. Prije pocetka drugog dijela Casa (koncerta) ponovno je nekoliko
trenutaka tiSine 1 neki dijelovi muzike se ponavljaju prije nego Sto profesor krene Citati
tekst. Sada ucenici zatvaraju svoje knjige 1 slusaju kako profesor Cita tekst. Na kraju
¢asa ucenici u tiSinu napuste uc¢ionicu. UCenicima se ne zadaje domaca zadaca, nego
da kao i uobic¢ajeno moraju tekst procitati sami prije spavanja i ujutro prije ¢asova."

Lozanov (1978:272-285).

Nunan (1989:194-195) daje glavne smjernice i karakteristike ovog pristupa poducavanju

stranog jezika:

e Teorija jezika: Poprili€no konvencionalna, iako memorizacija kompletnih osmisljenih
tekstova je preporucena.
e Teorija ucenja: ucenje se odvija sugestijom kada su ucenici u duboko opuStenom

stanju. Barokna muzika se primjenjuje da se inducira ovo stanje.
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e Ciljevi: Da se brzo usvoje napredne konverzacijske vjestine. Ucenicima se daje da
memoriSu opSirne liste vokabulara, iako je cilj razumijevanje, a ne samo memorisanje.

e Nastavni plan i program: Deset dijelova kursa se sastoji od 1.200 dijaloga, uz pomo¢
kojih se poducavaju nove rijeci i gramatika.

e Tipovi aktivnosti: Pitanja-odgovori, igre uloga (role play), vjezbe slusanja u stanju
opustenosti.

e Uloga ucenika: UcCenik mora biti u pasivhom stanju i dopustiti da materijal "radi na
njemu”, a ne obrnuto.

e Uloga profesora: Profesor bi trebao da kreira situaciju gdje je ucenik sugestibilan i da
prezentira nastavni materijal na nacin koji bi podstakao pozitivno usvajanje gradiva
kao 1 pamcenje naucenog. Profesor mora predstavljati autoritet, ali ujedno imati i
samopouzdanja.

e Uloga materijala: Sastoji se od audio zapisa, muzike i tekstova koji moraju imati

jacinu, literarni kvalitet 1 biti interesantni.

Prakti¢no svaka odlika sugestopedije govori da ucenik mora biti u stanju opustenosti, sa
smanjenim nivoom stresa, osloboden od mentalnih blokada i raditi na tome da izgradi
samopouzdanje za produkciju i koriStenje tog stranog jezika. Upravo ovo su prednosti
sugestopedije jer se na ovaj nacin povecava efikasnost u¢enja. Naravno, kao i sve metode i
ova se metoda nasla na meti kritike lingvista i metodicara. Richards i Rodgers (2001:107) joj
zamjeraju koristenje pseudo-nauke kao polazista, sto potvrduje i Scovel (1979:265) jer smatra
da su rezultati znanja stranog jezika koji se podu¢avao ovom metodom vrlo upitni. Prakti¢na i
fizicka izvodivost sugestopedije u ucionici gdje je cilj relaksacija i meditacija u udobnim
stolicama uz upotrebu muzike nije dostupna. Za njega ovo je nacin poducavanja tehnike

memorisanja i nije posvecen razumijevanju jezika i jezicnog usvajanja.

Kao i neke druge alternativne metode i pristupi i sugestopedija je postala jedan vid
poslovnog poduhvata ¢ija stajaliSta nisu posve bila utemeljena na lingvistickim
istrazivanjima. Ali s druge strane, sugestopedija kao i druge alternativne metode i pristupi,
dali su uvid u to da se u razredu mora stvoriti ugodna i opustena atmosfera kako bi se lakse i

uspjesnije doslo do optimalnih ishoda u uc¢enju i paméenju.
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5.3. Savremene metode i pristupi poducavanju

"U skorije vrijeme, doslo se je do zakljucka da nikada nije bilo i vjerojatno nikad nece
biti metoda za sve, a fokus posljednjih godina je bio na razvoju zadataka i aktivnosti u
ucionici koji su u skladu s onim §to znamo o sticanju drugog/stranog jezika, a koje

odrazavaju dinamike same ucionice." (Nunan 1991:228)

Pocetkom 1980-ih godina dolazi do pojavljivanja drugacijih metodologija U poducavanju
stranog jezika. Tih istih godina pojavljuju se metode i pristupi u poducavanju stranog jezika
koji se zasnivaju na komunikacijskoj funkciji jezika. U ucionicama stranih jezika se

pokusSavaju koristiti autenti¢ni materijali i metodic¢ki osmisljeni zadaci.

Richards i Rodgers (2001:18) smatraju da se ovi pristupi u podu¢avanju stranog jezika
odnose na "...vjerovanja i teorije o jeziku, uéenju i poducavanju jezika koji potkrepljuju
odredenu metodu". Savremene metode su bile pocetak glavne promjene u poducavanju

stranog jezika u XX vijeku ¢ije uticaj i danas mozemo osjetiti.

U ovom dijelu rada bavi¢emo se metodama i pristupima koji oznacavaju neke oblike
savremenog pristupa u poducavanju stranog jezika: metoda komunikacijskog pristupa
(Communicative language teaching), oralni pristup ili situacijsko poducavanje jezika (Oral
Approach or Situational Language Teaching), pristup visestruke inteligencije (Multiple
Intelligence), neurolingvisticko programiranje (Neurolingvistic Programming), leksicki
pristup (The Lexical Approach), pristup poducavanja utemeljenog na zadatku (Task-based
Teaching), poucavanje jezika utemeljeno na sposobnostima (Competency-based language
teaching), kooperativno ucenje jezika (Cooperative language learning) i poducavanje

utemeljeno na sadrzaju (Content-based Instruction).
5.3.1.Metoda komunikacijskog pristupa (Communicative language teaching)

Metoda komunikacijskog pristupa (CLT) pojavila se kao savremeni pristup u nastavi stranog
jezika. Ovim se pristupom pocinje pridavati vaznost komunikacijskim vjeStinama, dok se
jezicne strukture stavljaju u drugi plan. U metodi komunikacijskog pristupa polazi se od stava
da se strani jezik uci da bi se ostvarila uspjesna komunikacija pri ¢emu se akcenat stavlja na
razumijevanje i govor. Poznavanje gramatike jeste nuzno, ali je zbog fluentnosti u govoru
pravljenje gramatickih greSaka dopusteno. 1z tog razloga se gradivo uc¢i u situacijama, a

upotreba maternjeg jezika ili prevoda skoro pa se ne koristi. Tehnike poducavanja ovim
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pristupom se obavljaju igranjem uloga (role play), rjeSavanjem zagonetki, postavljanjem
pitanja i odgovaranjem, diskusijama, debatama, itd.

Postoji velik broj definicija i tumacenja ovog pristupa, a mi izdvajamo one koje je
ponudio Brown (2000:214):

1. Ciljevi uCionice usredotoeni su na sve komponente (gramaticke, diskursivne,
funkcionalne, sociolingvisticke i strateSke) komunikacijske kompetencije. U ciljevima treba

da dode do preplitanja organizacijskih aspekata jezika s pragmati¢nim.

2. Jezicke tehnike dizajnirane su tako da ucenike uklju¢e u pragmati¢nu, autenti¢nu i
funkcionalnu upotrebu jezika u smislene svrhe. Organizacijski jezicki oblici nisu sredi$nji

fokus, ve¢ aspekti jezika koji omogucavaju uceniku da ostvari te ciljeve.

3. TecCnost i taCnost se posmatraju kao komplementarni principi koji su u osnovi
komunikacijskih tehnika. Ponekad te¢nost mozda mora poprimiti ve¢u vaznost od tacnosti

kako bi se ucenici ukljucili u upotrebu jezika.

4. Ucenici u komunikativnom razredu u konacnici moraju koristiti jezik, produktivno i
receptivno 1 u kontekstima izvan ucionice. Zadaci u ucionici moraju ucenicima pruziti

vjestine potrebne za komunikaciju u tim kontekstima.

5. Ucenicima se pruza mogucnost da se fokusiraju na vlastiti proces ucenja kroz
razumijevanje vlastitih stilova u€enja 1 kroz razvoj odgovarajucih strategija za autonomno

ucenje.

6. Uloga profesora je da pomaze 1 vodi, a ne sveznajuceg podanika. Zato se ucenici poticu da

konstruiraju znacenje kroz istinsku jezicku interakciju s drugima.

Glavne smijernice i karakteristike komunikacijskog pristupa po Nunan (1989:194-195)

obuhvataju:

Teoriju jezika: Jezik je sistem za izrazavanje znacenja; tomu je primarna funkcija-interakcija i

komunikacija.

Teoriju ucenja: Aktivnosti ukljucuju stvarnu komunikaciju; izvedba osmisljenih zadataka i

upotreba jezika takoder mora biti ciljano osmisljena da bi unaprijedila ucenje.
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Ciljevi: Ciljevi ¢e se odraziti u potrebama ucenika, ali ¢e ukljucivati funkcionalne vjestine i

lingvisticke ciljeve.

Nastavni plan i program: Trebao bi da ukljucuje neke ili sve od sljedeceg: strukture, funkciju,

pojmove, teme, zadatke; poredak ovih ¢e se urediti prema potrebama ucenika.

Tipove aktivnosti: Ukljuciti ucenika u komunikaciju putem aktivnosti kao §to su dijeljenje

informacija, diskusije znacenja i interakcije medu ucenicima.

Ulogu ucenika: Ucenik kao pregovaraé, sudionik, koji treba da ucestvuje i u razmijevanju i u

govoru.

Ulogu profesora: Profesor podsti¢e komunikacijski proces, uéestvuje u zadacima i tekstovima

koji se obraduju, analizira potrebe ucenika, savjetnik je i voditelj procesa ucenja.

Ulogu materijala: Primarna uloga materijala je da podsti¢e komunikacijsku upotrebu jezika.

Materijali trebaju biti autenti¢ni i orijentisani za odredene zadatke koje treba okoncati.

Kao i svaka do sada obradena metoda ili pristup poducavanja i ovaj pristup ima Svoje

prednosti i nedostatke koje su uo¢ene tokom rada u u¢ionicama.
Prednosti su ove metode ogledaju se u sljedecem:

e Saradnja izmedu profesora i ucenika je interaktivna, skladan odnos, drugacije od
tradicionalnog poducavanja jezika.

e Interes ucenika za ucenje se povecava ukoliko oni uc¢e nesto Sto je njima prilagodeno i
interesantno.

e Ovaj pristup podstice ucenika da ucestvuje i bude aktivni sudionik na Casu.

e Situacije u kojima se poducava strani jezik ovim pristupom se uskladuju sa stvarnim
Zivotom, te stoga i nose karakter stvarnog poducavanja jezika.

e Ucenik postaje glavni sudionik procesa poducavanja, Sto pobuduje i interes i Zelju za

ucenjem stranog jezika.
Nedostaci ove savremene metode mogu se sazeti u Cetiri stavke:

e Cesto ne postoji tekst ili neka vodilja ¢asa.

e (Gramatika se ne objaSnjava.
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e (d ucenika se oc¢ekuje da saraduju 1 budu aktivni, a nisu svi ucenici uvijek spremni i
sposobni za komunikaciju na razli¢ite teme.

e Ispravljanje greSaka se izostavlja ili je rijetko (Patel i Jain, 2008:94-101).

5.3.2. Oralni pristup ili situacijsko poduéavanja jezika (Oral approach or situational

language teaching)

Situacijsko poducavanje stranog jezika podrazumijeva pristup kojeg su razvili britanski
lingvisti u okviru primjenjene lingvistike u periodu izmedu 1930-ih i 1960-ih. lako se ovaj
termin situacijskog poducavanja ne koristi u velikoj mjeri danas, treba mu se pripisati zasluga
za oblikovanje i dizajniranje mnogih udzbenika i kurseva za ESL i EFL (engleski kao drugi
jezik ili engleski kao strani jezik), koji se i danas koriste u praksi. Dva zacetnika ovog
pristupa su Harold Palmer i A.S.Hornby, koji su ujedno i najistaknutije licnosti XIX vijeka na

polju poducavanja stranih jezika.

Oralni pristup se bazira na strukturalnom pogledu na jezik, a polazi od direktne
metode koja se unapreduje i stavlja u unaprijed osmisljenu zivotnu situaciju. lako je i
gramatic¢ka struktura vazna za tacnost govora i razvoj govornih vjestina, govor se favorizuje
kao osnova ucéenja jezika. Oralni pristup predstavlja prezentiranje jezika u razli¢itim
osmisljenim situacijama, a ucenike treba uputiti u situaciju u kojima se gramaticke strukture

razli¢ito upotrebljavaju.
Po Richardu i Rodgersu (2001:39) glave karakteristike ovog pristupa su:

1. Ucenje jezika pocinje s govorom. Nastavna materija se poducava oralno prije pisanog

oblika materijala.
2. Jezik koji se poducava je jezik koji se koristi u ucionici.
3. Novi jezi¢ni oblici se uvode 1 uvjezbavaju u situacijama.

4. lzbora vokabulara koji se poducava osigurava da se poducava osnovni kao i potrebni

vokabular za tu situaciju.
5. Gramaticke cjeline se uc¢e u poretku od jednostavnih ka slozenim.

6. Citanje i pisanje se uvodi tek nakon $to je naudeno dovoljno leksi¢kih i gramati¢kih

osnova.
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Poput mnogih prezentovanih metoda i pristupa u ovom radu i ovaj pristup ima svoje prednosti

I nedostatke. Prema Patel i Jain (2008:87-88) prednosti ovog pristupa su:

e Veoma je koristan u poducavanju stranog jezika. Kroz strukturalne predmete i
Kkreiranje situacija, materiju poducavanja je lakSe objasniti.

e Uz pomo¢ situacijskog pristupa poducavanja ucenici efektivnije razumiju i uce, Sto
vodi ka trajnijem znanju.

e Moze pomoci U uvodenju uéenika u vokabular, pa ¢ak i u apstraktni vokabular, ako se
koriste stvarne ili planirane situacije.

e Ovaj pristup poducavanje ¢ini efektnim i zanimljivim, ¢ak poput neceg "Zivog",

umjesto nekog dosadnog procesa poducavanja i ucenja.
Nedostaci situacijskog pristupa poducavanja se svode na sljedece:

e Korisno je u nizim nivoima uéenja, visi nivoi znanja ne daju pozitivne rezultate. Samo
nekoliko odabranih situacija se moze poducavati s ovim pristupom.

e Dijelovi jezika poput proze, poezije se ne mogu poducavati ovim putem.

e Patel i Jain tvrde da samo inteligentni i bistri u¢enici imaju koristi od ovog pristupa, a

ne prosjecni ucenici.

Vazno je dodati da se pristup sprovodio bez upotrebe maternjeg jezika i svaki Cas bi

zahtijevao sprovedbu 3 etape ili faze i to:

e Prezentacija (predstavljanje nove jezi¢ne grade u kontekstu)
e Vjezba (kontrolisane vjezbe predstavljene jezi¢ne grade)

e Primjena (slobodnija faza uvjezbavanja)

Ako ovo uzmemo u obzir mozemo zakljuciti da semnogi profesori 1 danas koriste ovim
pristupom pri poducavanju gramatike iz razloga S$to su mnogi udZbenici osmiSljeni za
primjenu ovog pristupa. lako ovaj pristup naglasava upotrebu govora, poduc¢avanje gramatike
1 reCeni¢nih struktura mnoge zemlje koje imaju gramati¢ko osmisljen nastavni plan i program
poducavanja stranog jezika i dalje koriste ovaj pristup jer se ¢ini najuspjesnijim, mada to nece

priznati.



56

5.3.3. Pristup viSestruke inteligencije (Multiple Intelligence)

Pristup viSestruke inteligencije ili MI se odnosi na filozofiju koja je orijentirana ka uc¢eniku i
koja karakterizira ljudsku inteligenciju kao viSestruku dimenziju koja se mora prihvatiti i
razvijati u obrazovanju. Ovaj pristup razvio se iz istrazivanja koja je 90-ih godina proslog
vijeka sprovodio Howard Gardner, americki nau¢nik. Primjena pristupa viSestruke
inteligencije u poducavanju stranog jezika je novijeg datuma, tako da Richards i Rodgers
(2001:117) tvrde da ovom pristupu nedostaje teorijska osnova u svojim baznim elementima
koja bi se direktno mogla vezati za poducavanje stranog jezika. Medutim, prema Gardneru,
svaki ucenik posjeduje sve tipove inteligencije, ali su njihove kombinacije i1 intenzitet
drugaciji kod svakog pojedinca. Sve inteligencije se mogu poboljsati putem treninga i vjezbi.
Iz toga se moze zakljuciti da se usvajanje stranog jezika razlikuje od osobe do osobe, ali svaki
ucenik bi trebao biti ohrabren da koristi onaj tip inteligencije koji mu je jace razvijen. 1z ovog
razloga doslo je do razvoja razli¢itih obrazovnih sistema koji imaju za cilj da oforme

strategije koje bi odredenim ucenicima ponaosob najbolje odgovarale.

Richards i Rodgers (2001) tvrde da pristup visestruke inteligencije pripada grupi
instruktivnih nacela koji se fokusiraju na razliCitosti medu ucenicima i na potrebe za

prepoznavanje ucenickih razlika u poducavanju.

U svom djelu o visestrukoj inteligenciji za XXI vijek Gardner (2000) objasnjava osam

bazi¢nih inteligencija, a Richard i Rodgers (2001:47) ih kategoriziraju kao sljedece:
1.Lingvisti¢ka inteligencija: sposobnost da se jezik koristi na poseban i kreativan nacin.
2. Logicka/matematicka inteligencija: sposobnost da se razumno razmislja.

3.Prostorna inteligencija: sposobnost formiranja mentalnih modela svijeta, sposobnost

orijentacije i razlikovanje oblika, veli¢ine i boja.

4. Muzicka inteligencija: "uho" za muziku, sposobnost razlikovanja tonskih oblika, ritma, tona
I melodije.
5. Tjelesna/kinesteticka inteligencija: razvijanje koordiniranog tijela, sposobnost tjelesnog

izrazavanja i rijeSavanja problema.

6. Meduljudska inteligencija: sposobnost rada s drugim ljudima, razumijevanje raspolozenja,

osjecaja, motivacija i namjera drugih ljudi oko sebe.
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7. Intrapersonalna inteligencija: sposobnost razumijevanja samog sebe, sprovodenje

samodiscipline i koristenje vlastitih talenata.
8. Naturalisti¢ka inteligencija: sposobnost razumijevanja i organizovanja obrazaca prirode.

Po uzoru na Gardnerove upute, Cristison i Armstrong su osmislili razli¢ite aktivnost koje bi

odgovarale 7 razlic¢itih tipova inteligencije (Freeman 2000:170):
1.Lingvisti¢ka (verbalna) inteligencija: pisanje zabiljeski, pricanje prica, debate.

2. Logicka (matematicka) inteligencija: puzzle i igre, prezentacije koje slijede logicki slijed,

klasifikacija i kategorizacija.
3.Prostorna (vizuelna) inteligencija: tabele, grafikoni, videa, crtezi.
4. Muzicka (ritmicka) inteligencija: pjevanje, sviranje i jazz spjevovi.

5. Tjelesna (kinesteti¢ka) inteligencija: aktivnosti kojima se nesto radi s tijelom ili rukama,

uradi sam aktivnosti, izleti, pantomima.

6. Meduljudska inteligencija: Rad u paru, grupni rad, projekti, rjeSavanje problema ili

zagonetki.
7. Intrapersonalna inteligencija: samo-evaluacija, pisanje dnevnika, izbor za zadacu.

Ideja da se uCenicima pristupa sa aspekta visestruke inteligencije je privukla pozornost
mnogih prosvjetnih radnika, ali i opée javnosti. Skole koje koriste ovaj pristup poti¢u uéenje
koje se Siri van okvira tradicionalnih udZbenika, hemijske ili grafitne olovke. Profesori 1
roditelji koji prepoznaju odredeni dar kod ucenika ili djeteta mogu pruziti aktivnosti koje ¢e
razvijati i unapredivati sam njegov proces ucenja. Kao rezultat ovih razli¢itosti, svaki ucenik
ili pojedinac je slobodan da bude inteligentan u svom domenu i na svoj nacin (Richards i

Rodgers, 2001:116).

Pristup viSestruke inteligencije je izuzetno popularan pristup u savremenom druStvu jer
vjeruje ujedinstvenost svakog ucenika, te u skladu tome osmisljava aktivnosti i potic¢e ucenje
koje treba da dovede do unapredivanja te jedinstvenosti, $to naravno vodi ka najboljem ishodu

ucenja i Usvajanju stranog jezika.
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5.3.4. Neurolingvisti¢ko programiranje-NLP (Neurolinguistic Programming)

Neurolingvisticko programiranje se odnosi na filozofski pravac i sklop tehnika za treninge ili
poducavanje koje su prvi razvili John Grindler i Richard Bandler sredinom 1970-ih godina,
kao alternativni oblik terapije. Grindler je bio psiholog, a Bandler student lingvistike, a oba su
bili zainteresiraniza to kako ljudi uti¢u jedni na druge i koja ponaSanja su uspjeS$na i
uc¢inkovita kod odredenih ljudi da bi se mogla duplicirati kod ostalih ljudi. Jedna od definicija
neurolingvisi¢kog programiranja su dale Revell i Norman i to: "NLP je...kolekcija tehnika,
obrazaca i strategija koje su podrzale efikasnu komunikaciju, li¢ni rast i razvoj, promjenu i
ucenje. Bazirano je na seriji osnovnih pretpostavki o tome kako radi na§ um, kako se ljudi

ponasaju i njihovu medusobnu interakciju" (Revell i Norman 1997:14).

Posto NLP predstavlja sklop osnovnih komunikacijskih tehnika, Richards i Rodgers
(2001) smatraju da bi korisnici NLP-a trebali da se podvrgnu treninzima na kojima bi usvojili
tehnike rada i primjenu ovog pristupa za ciljanu oblast koju poducavaju. 1z razloga Sto se NLP
Cesto osvrée na stav spram Zzivotu, ljudima, samo-0Stvarenju o samosvjesnosti, moze se
svrstati u neki oblik humanistickih pristupa, tj. u pristupe koji su fokusirani na
samoaktualizaciju i samosvjesnost, takore¢i Novo Doba Humanizma (Richards i Rodgers
2001:126) .

Revell i Norman daju detaljni opis naziva ovog pristupa i to:

Neuro dio NLP-a se bavi pitanjem na koji nac¢in mi dozivljavamo svijet kroz osjetila i kako

ga prezentujemo sebi u svojim mislima putem neuroloskih procesa.

Lingvistic¢ki dio NLP-a se bavi nac¢inima na koji koristimo jezik kako bismo oblikovali svijet
oko nas. Jezik koristimo ne samo u govoru, ve¢ i u mislima kako bismo sami sebi predstavili
svijet koji nas okruzuje i utjelovili nasa uvjerenja o svijetu i Zivotu. Ako promijenimo nacin
na koji pri¢amo i mislimo o stvarima, mozemo promijeniti svoje ponasanje. Takoder, jezikom

mozemo pomoc¢i druge koji zele promjene.

Programiranje je dio NLP-a koji se bavi podu¢avanjem nas samih, kako razmisljati, govoriti
ili se ponasSati na nov i pozitivan nacin u cilju oslobadanja nasih potencijala da bi dostigli nivo

uspjeha o kojem smo samo sanjali (Revell i Norman 1997:14).

Revell i Norman (1997) predstavljaju trinaest pretpostavki koje daju vodilje za primjenu

NLP-a u poducavanju stranog jezika:
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1. Um i tijelo su medusobno spojeni. Oni su dijelovi istog sistema i uti¢u jedno na drugo.
2. Mapa nije teritorija: Mi posjedujemo razli¢ite mape svijeta.

3. Ne postoji neuspjeh, samo povratna informacija i nova prilika za uspjeh.

4. Mapa postaje teritorija: u Sta vjerujes da je istina, ili jeste istina ili to postaje.
5. Znanje o onom $§to Zelimo, pomaze nam da to isto i dobijemo.

6. Sredstva koja su nam potrebna su unutar nas.

7. Komunikacija je neverbalna kao §to je 1 verbalna.

8. Nesvjesni um je dobronamjeran.

9. Komunikacija je nesvjesna kao $to je i svjesna radnja.

10. Sva ponasanja imaju pozitivhu namjeru.

11. Znacenje moje komunikacije je odgovor koji dobijem.

12. Modeliranje izvrsnog ponasanja i postaje izvrsno.

13. U bilo kakvom sistemu, elementi s najve¢om fleksibilnosti ¢e imati najveci utjecaj na taj

sistem.

Prema Richardsu i Rodgersu, neurolingvisti¢ko programiranje ukazuje na vaznost
verbalne i neverbalne komunikacije, stava uCenika prema predmetu. NLP se ne smatra
metodom za poducavanje stranog jezika, ne sastoji se ni od sklopa tehnika za poducavanje
jezika koji su bazirane na teoriji ili pretpostavci da bi se mogao nazvati metodom. NLP je vise
humanisticka filozofija, sklop uvjerenja i prijedloga koji se baziraju na popularnoj psihologiji,
dizajniranoj da uvjeri ljude da imaju mo¢ da kontroliSu svoj i tudi Zivot ka unapredenju, pa

¢ak 1 davanju uputa kako da se to postigne. (Richards i Rodgers, 2001:130)
5.3.5. Leksicki pristup (The Lexical Approach)

Leksicki pristup poducavanju jezika se odnosi na onaj pristup u poducavanju koji akcenat
stavlja na leksiku, tj. rijeci i kombinaciju rije¢i. Leksicki pristup u poducavanju jezika se

odnosi na uvjerenje o centralnosti leksike u odnosu na jezicku strukturu, a temelji se na
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leksickim jedinicama sa viSe rijeci ili "chunks, engl."koje se uce i koriste kao pojedinacne

stavke.

Nekoliko pristupa u poducavanju jezika su prihvatile vokabular i leksicke jedinice kao
centralni dio izucavanja tog jezika. Neke od tih su The Lexical Syllabus (Willis 1990),
Leksi¢ke fraze i poducavanje jezika (Nattinger i De Carrico 1992), Leksicki pristup (Lewis
1993, u Richards i Rodgers 2001:132). Leksicki pristup poducavanja jezika zeli razviti
prijedlog za nastavni plan i program koji ¢e se bazirati na pogledu da je poducavanje leksike

centralni i najvazniji dio poducavanja stranog jezika.

U ovom pristupu, uloga poducavanja fraza je veoma vazna jer se odnosi na grupu

rijeci koje se Cesto pojavljuju zajedno. Richards i Rodgers (2001) daju sljedeci primjer:
do my hair/the cooking/the laundry/my work
make my bed/a promise/coffee/a meal (Richards i Rodgers 2001:132).

Ovi i drugi tipovi leksickih jedinica igraju centralnu ulogu u ucenju i komunikaciji.
Krashen predlaze masivnu koli¢inu "jezi¢kog inputa" kao najefektivniji pristup uéenju koji se
postize Citanjem. Drugi predlazu stvaranje jezickih laboratorija u kojima bi ucenici mogli
istrazivati, koristiti kompjutere i gdje bi kontekst leksicke upotrebe mogao da se pojavljuje u

razli¢itim vrstama tekstova ili jezi¢koj bazi podataka.

Vazno je napomenuti da leksicki pristup nije strukturiran i detaljno opisan, Sto
profesorima pravi problem jernemaju smjernice kako da ga upotrebljavaju. Prema Lewis
(2000:184), leksickom pristupu nedostaje koherentnost teorije poduc¢avanja. Svoje misljenje o

jezickoj teoriji 1 leksi¢kom pristupu izlozio je u sljede¢im pretpostavkama:

e Susretanje novih jezickih stavki u viSe navrata je neophodno, ali je nedovoljan uslov
da bi doslo do ucenja.

e Primjecivanje jezickih dijelova "chunks-engl." ili kolokacija i fraza je neophodno, ali
ne predstavlja uslov da ¢e "input”-ulaz, postati "intake"-unos znanja.

e Primjec¢ivanje sli¢nosti, razlika, ograniCenja i primjera, doprinosi da input-ulaz
pretvara u intake-unos, iako formalni opis pravila vjerovatno ne pomaze.

e Usvajanje znanja nije bazirano na primjeni formalnih pravila nego na akumulaciji
primjera iz koji ucenik stvara opsta pravila. Jezi¢ka produkcija nije produkt formalnih

pravila, nego primjera koje su ucenici prethodno susreli.
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e Ne postoji linearni nastavni plan i program koji moze adekvatno da reflektuje

nelinearnu prirodu usvajanja znanja.
5.3.6. Poducavanje utemeljeno na zadatku (Task-based Teaching)

Poducavanje utemeljenog na zadatku ima namjeru da obezbjedi uc¢enicima prirodni kontekst
za koriStenje jezika. Ovaj pristup se nadovezuje na principe komunikacijskog pristupa
poducavanja jezika, gdje se naglasava stvarna komunikacija kao op¢i uvjet za ucenje. Ovaj
pristup usvaja zadatak kao srz planiranja Casa. Jezik se promatra iz ugla znacenja, a ne
obazire se na formu. Larsen-Freeman (2000:144) tvrdi da, dok ucenici rade na zadacima
imaju neometanu priliku za medusobnu interakciju, te ova vrsta interakcije potpomaze
usvajanje jezika jer u€enici moraju razumjeti jedni druge, a i izraziti svoj stav ili misljenje.
Dok se ove aktivnosti odvijaju, u¢enici moraju da ta¢no razumiju sve receno, ponekad zatraze
pojasnjenje, slusaju novi vokabular ili dijelove jezika koje do tad nisu culi, ali koje mogu

asimilirati u svoje znanje da bi iste i sami koristili kasnije.

Nunan (2004:19-20) pazljivo pravi razliku izmedu ciljanih zadataka (koriStenje jezika
i izvan ucionice) i pedagoskih zadataka (oni zadaci koji se pojavljuju u ucionici). On smatra
da su zadaci u ovom pristupu podskup svih tehnika i aktivnosti koje su dizajnirani za

ucionicu, pa samim tim i ukljuc¢uju nekoliko tehnika poducavanja.

Ako poducavamo ucenike zadatak kao S§to je davanja uputa i smjerova, u ovom
zadatku se ukljucuje ponavljanje vokabulara i gramatike korisnih za obavljanje zadatka, rada
u paru ili grupnog rada, te diskusija (komunikacije) u razredu pri obavljanju istog zadatka. Ali
I sam ovaj zadatak je pedagoski zadatak u vezi sa situacijom iz stvarnog zivota koji je
dizajniran da uéenike nauci i osposobi za zadani zadatak, tj.davanje uputa o smjeru kretanja i

opisivanju mape (Nunan 2004:19).

Pristup poducavanja utemeljenog na zadatku je pristup koji nalaze profesoru da se u
svojim planovima ¢asova 1 nastavnih planova 1 programa fokusiraju na mnoge
komunikacijske faktore. Klju¢na odlika ovog pristupa je obilna upotreba jezika koji se
poducava. Harmer (2001) tvrdi da u€enici imaju vise mogucénosti i Sanse da nauce strani jezik
ako ne razmisljaju o lingvistickim odlikama jezika. Umjesto toga bi se trebali fokusirati na
zadatke ili probleme koje trebaju rijesiti, koji im i omogucuju prirodni kontekst za koriStenje
jezika. Harmer (2001: 86-88) citira Willisagdje su data tri stepena zadatka pri koriStenju ovog

pristupa:
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1. Prije zadatka (pre-task): u ovoj fazi profesor diskutuje na izabranu temu s ucenicima,

objasnjava zadatak i nacin rada.

2. Ciklus zadatka (task-cycle): faza u kojoj uéenici izvode zadatak u paru ili u grupi, daju

izvjestaje ostatku razreda.

3. Jezicki fokus (language focus): faza u kojoj se diskutuju oblici jezika, vokabular i ostala

morfoloska svojstva koriStenog jezika.

Slika 3: Willis (1996) str.52

1.PRE-TASK

Uvod u zadatak i temu

2.TASK CYCLE

Zadatak, Planiranje, Izvjestaj

3.LANGUAGE FOCUS

Analiza i Vjezbe

Kljuéne pretpostavke o uputama za poducavanje utemeljeno na zadatku daje Feez (1998), a
citiraju Richards i Rodgers (2001:224):

e Fokus je na procesu, ne na proizvodu.

e Osnovni elementi su osmisSljene aktivnosti 1 zadaci koji pospjeSuju 1 naglaSavaju
komunikaciju i znacenje.

e Ucenici ue jezik putem interakcije s drugim ucenicima u pomno osmiSljenim
zadacima i aktivnostima.

e Aktivnosti i zadaci mogu biti: zadaci iz stvarnog Zzivota i zadaci s vaspitnom
namjerom.

e Aktivnosti I zadaci u ovom pristupu su poredani od laksih ka tezim.

e Tezina zadatka zavisi od viSe faktora, ukljucujué¢i prethodno iskustvo ucenika,
kompleksnost zadatka, umijece u jeziku koje je potrebno da se zadatak uspjesno

sprovede i obim pomoc¢i koju ucenici mogu dobiti.
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Pristup poducavanja utemeljenog na zadatku predlaze da "zadatak" bude centralni dio
planiranja i poducavanja. Iako definicija zadatka moze da se razlikuje u ovom pristupu,
uopsteno Se shvata kao aktivnost ili cilj koji se izvodi uz koristenje jezika, kao npr. rjeSavanje
puzzli, ¢itanje planova ili Karti, davanje uputa, telefonski poziv, pisanje pisma, ¢itanje uputa
za sastavljanje igracke ili nekog aparata. Zadaci mogu biti kratkotrajni ili dugotrajni, kao
npr.crtezi nastali usmenim uputama, tlocrti kuca, planiranje putovanja, sredivanje

dokumenata, aplikacije za posao ili za fakultet, itd.

Glavni nedostatak ovog pristupa je taj Sto se ne moze primijeniti U nizim nivoima
znanja, iako je na tom nivou slusanje od velike vaznosti. S ovom tvrdnjom slaze se i Harmer
(2001) koji takoder tvrdi da ovaj pristup nije bas primjenjiv na nizim nivoima znanja, ali da
postoje razni zadaci koji bi se mogli koncipirati i za razne nivoe znanja. Prema Richards i
Rodgers (2001:241), pristup utemeljen na zadatku i njegovi aspekti primjene se jo§ moraju
opravdati, tako da treba napraviti Seme za odredene tipove zadataka, poredak zadataka i
evaluacija i ocjenjivanje istih. Osnovna pretpostavka da ovaj pristup moze pruziti vise

uspjesnosti u poducavanju jezika ostaje u domenu ideologije, vise nego Cinjenica.

5.3.7. Poducavanje jezika utemeljeno na sposobnostima (Competency-based language
teaching-CBLT)

Poducavanje stranog jezika utemeljenog na sposobnostima zasniva se na poducavanju i
ucenju jezika u odnosu na drustveni kontekst u kojem se koristi. Ovaj obrazovni pokret se
fokusira na "output" ili "outcome" (izlaznu informaciju ili ishod ucenja) i odnosi se na svrhu
ucenja stranog jezika. Poducavanje utemeljeno na sposobnostima se javlja u SAD-u 1970-ih
godina i odnosi se na obrazovni pokret koji tacno definiSe obrazovne ciljeve koji se
poducavaju. Ovaj pristup primjenjuje nacela iz obrazovanja koja se temelje na sposobnostima
(Competency-Based Education), gdje se nastavni plan i program baziraju na poducavanju

stranog jezika za odrasle i to na programe orijentirane na posao i zivot.

Smatra se da je metoda poducavanja jezika utemeljenog na sposobnostima bazirana na
funkcionalnom i interakcijskom stanovistu o prirodi jezika, koji zahtijeva da se jezik
poducava u odnosu na drustveni kontekst u kojem se koristi. Jezik se koristi kao medij
medusobne saradnje i komunikacije kojim se postize neki cilj ili namjera. 1z ovog razloga,
ovaj pristup se uveliko koristi za poducavanje stranog jezika, gdje ucenici imaju posebne

zahtjeve i potrebe i gdje trebaju oformiti vjestine za odredeni vid komunikacije.
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S tim u vezi, ovaj pristup je osmisljen u smislu osposobljavanja ucenika za
komunikaciju, te su strukture jezika i vokabular koji se poducava na isti nacin osmisljeni u
okviru potreba ucenika. 1z svega navedenog moze se zakljuciti kao $to i potvrduju Richards i
Rodgers (2001:145) da pristup utemeljen na sposobnostima dijeli neke odlike

komunikacijskog tipa poducavanja jezika.

Poput svake metode ili pristupa poducavanja i ovaj obrazovni pokret ima svoje prednosti

koje su:

e Sposobnosti su odredene i praktiéne i mogu se posmatrati kao ucenicke potrebe i
interesi.

e Ucenik moze sam presuditi ako se sposobnosti ¢ine relevantnim i korisnim.

e Sposobnosti koje ¢e biti poducavane i testirane su odredene sposobnosti 1 javne su-to
znaci da ucenik tacno zna §ta treba da uci.

e Sposobnosti se mogu usavrSavati jedna po jedna Sto daje uCeniku uvid u to Sto je

nauceno i Sta jo§ mora nauciti.

Iako poducavanje utemeljeno na sposobnostima dobija na snazi medunarodnim
koriStenjem u Australiji, Americi i Velikoj Britaniji, postoje i nedostaci ovog obrazovnog
pokreta koje su iznijeli Tollefson (1986), Rylatt i Lohan(1997), a sve sumirali Richards i
Rodgers (2001:148):

e Ne postoje validne procedure izvodenja nastave gdje bi se ustanovile sve
sposobnosti koje je potrebno poducavati.

e Neke sposobnosti poput "Zivot", "prezivljavanje", "biti funkcionalan dio drustva"
se ne mogu poducavati na ovaj nacin.

e Ovaj pristup se smatra redukcijskim pristupom jer se aktivnosti s kojima se
poducavaju sposobnosti odvajaju, ne poducavaju kao cjelina, te gube svoje
znacenje kao takvi.

e Poducavanje se fokusira na ponasanje i reprodukciju nauc¢enog, a ne razvijaju se
vjestine razmisljanja.

e Ovaj pristup se vidi kao prethodno prepisan pristup koji priprema ucenike da se

uklope u status quo.
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5.3.8. Kooperativno ucenje jezika (Cooperative language learning-CLL)

Kooperativno ucenje jezika se smatra dijelom sveopsteg instruktivnog pristupa poznatog kao
Kooperativno ucenje, pod ¢im se podrazumijeva pristup ucenju koji uklju¢uje maksimalno
koriStenje kooperativnih aktivnosti 1 metoda koje ukljucuju rad u grupi ili paru u ucionici.
Onaj pristup se razvija u SAD-u 1960-ih i 1970-ih godina kao odgovor na tradicionalno
poducavanje. Tada su nastavnici i profesori bili zabrinuti da su tradicionalni modeli
poducavanja bili usmjereni ka edukatoru, da se u ucionicama potencira takmicenje, a ne
saradnja medu ucenicima i da dotadas$nji model odgovara manjini u¢enika. Ovaj model
poducavanja je odgovarao samo uspjes$nijim uéenicima, a veéina ostalih uc¢enika u ucionici bi
zaostajala 1 ne bi uspjeSno savladala gradivo. Iz ovih razloga kooperativno ucenje je

zagovaralo sljedece :

e podizanje uspjesSnosti svih ucenika, ukljuuju¢i nadarenih i onih manje akademsko
sposobnih.

e pomaganje profesoru da izgradi pozitivne radne odnose medu ucenicima.

e pruzanje iskustava ucenicima koje su im potrebne da izgrade zdrav socijalni,
psiholoski i1 kognitivni razvo;j.

e zamijeniti takmicarsku organizacionu strukturu u veéini ucionica i Skola za
organizacijske strukture koje ukljucuju aktivnosti u paru, grupi ili timu. (Johnson,
Johnson, i Holubec,1994:2)

Kooperativni pristup poducavanja je prigrlio promovisanje komunikacijskih interakcija u
ucionici. On je orijentiran ka uceniku i njegovim potrebama. Ciljevi kooperativnog pristupa

poducavanja ukljucuju sljedece:

e pruzanje mogucnosti za prirodno usvajanje stranog jezika kroz upotrebu interaktivnih
aktivnosti rada u paru ili grupi.

e obezbjedivanje metodologije koja bi profesorima omogucila da postignu svoje ciljeve
i koja bi bila primjenjiva u razli¢itim nastavnim planovima i programima.

e usmjeravanje paznje na odredene leksiCke jedinice, strukture jezika 1 komunikativnu
funkciju kroz upotrebu interaktivnih zadataka.

e unapredenje ucenicke motivacije, smanjivanje napetosti ucenika i kreiranje pozitivne i

u¢inkovite atmosfere u uéionici.
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Centralna misao vodilja kooperativnog pristupa poducavanja je da ucenici razviju
komunikacijske sposobnosti u jeziku kojeg uce tako da razgovaraju u socijalno i psiholoski

osmisljenim situacijama.

Imajuéi u vidu da poducavanje stranog jezika, kao kooperativni pristup poducavanja,

nudi Sest prednosti za ucenike koje McGroarty (1989) objasnjava kao sljedeée”i

1. povecanje ucestalosti 1 varijacija prakticnih primjera pri ucenju stranog jezika putem

razli¢itih tipova interakcija.

2. mogucénost razvoja ili upotrebe jezika na nacin koji podrzava kognitivni razvoj i poboljSava

jezicke vjestine.
3. moguénost integrisanja jezika s uputama koje su bazirane na sadrzaju.

4. moguénost ukljucivanja razli¢itih vrsta nastavnog materijala iz plana i programa da bi se

stimulisao jezik kao i u¢enje pojmova i ideja.

5. sloboda profesora da ovladaju novim profesionalnim vjeStinama, naro¢ito onim koje

naglasavaju komunikaciju.

6. daje se mogucnost ucenicima da postanu izvor znanja jedni drugima, $to bi trebalo da znaci

da preuzimaju aktivnu ulogu u njthovom ucenju.

Kooperativno ucenje je takoder pretrpjelo kritiku zbog toga Sto koriStenje ovog
pristupa ne odgovara u potpunosti razliitim nivoima znanja. Grupe ucenika koji su na
srednjem ili viSem nivou znanja mogu imati velike koristi od ovog pristupa, za razliku od onih
na nizem nivou. Ono §to treba naglasiti je da ovaj pristup trazi opSirniju 1 detaljniju pripremu
profesora kao i to da neki profesori nisu bas prilagodljivi da podlijezu promjeni uloga u
ucionici. Ovom se metodom nastoji, putem rada u paru ili grupi, smanjiti stres i nelagoda
ucenja stranog jezika u ucionici, te se odmaknuti od tradicionalnog odnosa profesor-ucenik.
Svaki ucenik kao ¢lan grupe ima svoju ulogu i doprinosi ostvarenju cilja, a time i usvaja novo
znanje. lako se mnogi profesori ne odricu lako svoje pozicije vode u razredu, treba
napomenuti da i dalje kontroliSu proces ucenja i pomazu ucenicima ako im je pomoc

potrebna.

Yhttps://nau.pure.elsevier.com/en/publications/the-benefits-of-cooperative-learning-arrangements-in-
second-langu



https://nau.pure.elsevier.com/en/publications/the-benefits-of-cooperative-learning-arrangements-in-second-langu
https://nau.pure.elsevier.com/en/publications/the-benefits-of-cooperative-learning-arrangements-in-second-langu
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5.3.9. Poducavanje jezika utemeljeno na sadrzaju (Content-based instruction-CBl)

Poducavanje jezika utemeljeno na sadrzaju Se razvilo osamdesetih godina proslog vijeka i za
cilj mu je bilo da dobije informacije o sadrzaju koji ¢e uéeniku biti od koristi pri ucenju.
Misao vodilja ove metode je bila da ako uc¢enik bude ucio ono §to mu je potrebno za odredeni
posao ili zivotnu situaciju, bi¢e vise motivisani i uspjes$niji u uéenju i usvajanju gradiva
stranog jezika. Vjerovalo se da bi se na ovaj nacin povecalo aktivno ucesce ucenika u

nastavnom procesu.

Poducavanje jezika utemeljeno na sadrzaju je pristup poducavanja stranog jezika
prema kojem se nastava organizira oko sadrzaja ili informacija koji ¢e ucenici usvojiti, a ne
oko lingvisti¢kih cjelina i nastavnog plana i programa. lako sadrzaj ima razli¢ita znacenja u
poducavanju stranog jezika, u ovom slucaju se odnosi na materiju koja se poducava, Zeli

nauciti ili komunicirati kroz jezik.

Ranije su postojale metode i pristupi koji su ohrabrivali demonstraciju, imitaciju,
mimiku, upotrebu predmeta, slika i audiovizualne prezentacije, zatim prevodenja tekstova,
objasnjenja i definicija koje bi pomogle uceniku da shvati sadrzaj i znacenje istog i OVO nije

niSta novo u metodici poducavanja stranog jezika.

Poducavanje utemeljeno na sadrzaju koristi principe komunikativnog poducavanja
jezika kojima se potencira stvarna komunikacija u razredu i razmjena informacija. Ovaj
pristup nalaze da idealna situacija za poducavanje jezika ne bi bila materija gdje je gramatika
ili neka funkcija jezika u centru poducavanja nego sadrzaj, tj. materija koja je izvan domena
jezika. Neke od pretea ovog nacina poducavanja stranog jezika su se pojavile jo§ 1970-ih
godina, a tu su jezik u nastavnhom planu i programu, uranjanje u obrazovanje, programi za
imigrante, programi za studente sa ograni¢enim znanjem i jezik za posebne namjene (Richards

i Rodgers 2001:205).
Poducavanje jezika utemeljeno na sadrZaju prati dva osnovna centralna principa:

1. Ljudi uce strani jezik uspjesnije kada koriste isti taj jezik kao sredstvo za usvajanje

informacija, nego kao sam cilj.

2. Ovaj pristup 1 njegove upute bolje reflektira potrebe ucenika za njegovo ucenje stranog

jezika.

Teorija jezika ovog pristupa bazira na sljede¢em:
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e Jezik je baziran na tekstu i diskursu: u fokusu poducavanja je kako se znacenje i
informacije prenose i na koji nacin su konstruisane kroz tekstove i diskurs. Ovdje se
izuCava tekstualna i diskursna struktura pisanog teksta kao S$to su pisma, izvjestaji,
eseji, opisi, poglavlja knjiga ili govori na dogadajima kao §to su sastanci, predavanja i
diskusije.

e Jezik koristi integrirane vjestine: ovaj pristup zagovara koristenje razlicitih vjeStina pri
ucenju stranog jezika, kao Sto su Citanje 1 pravljenje zabiljeski, sluSanje i pisanje
sazetaka ili oralna reakcija na procitano ili napisano.

e Jezik ima svoju svrhu: jezik se koristi za posebne namjene. To moze biti akademsko,
stru¢no, drustveno ili rekreativno koristenje. Aktivnosti kao §to su davanje uputa, opis

oblika gdje jezik sadrzi svoj najveci potencijal tj. komunikacijsku svrhu.

Postojalo je nekoliko dizajna nastavnog plana i programa ovog pristupa, ali univerzitet "Free"

u Berlinu je dao tacne ciljeve, koji su bili lingvisti¢ki, strategijski i kulturalni. Ciljevi su:

e da se aktiviraju i razviju postojece vjestine engleskog jezika.

e da se usvoje vjeStine ucenja i strategije koje mogu biti koriStene u buduénosti U
razvoju jezickih mogucnosti.

e da se razviju sveobuhvatne akademske vjestine koje bi mogle biti korisne 1 u drugim
podruc¢jima izucavanja.

e da se prosiri uéenicko razumijevanje ljudi i englesko-govornog podruéja (Richards i

Rodgers 2001:211 u Brinton 1989:32).

Ovaj pristup vodi ka uspjeSnijem ishodu ucenja vise nego neki drugi alternativni pristupi.
Temelji se na bezbrojnim oblicima rada koje profesori mogu prilagoditi u¢enicima, njihovim
interesima i potrebama, uz pomo¢ interesantnog i svrsishodnog sadrzaja. Medutim, i 0vaj
pristup ima svoje protivnike koji tvrde da je vecina profesora naucena da poducava jezik,a ne
sadrzaj. Iz ovog se da zakljuciti da profesori nemaju dovoljnog znanja o tome kako da predaju
sadrzaj ako za to nisu obuceni. Naime, profesor bi osim lingvisticke kompetencije, morao
imati i Sirok spektar znanja ili razlicitih sfera Zivota, ¢ak bi se za neke morao i specijalizirati.
Zanemarimo li ove slabosti,ogromna je prednost ovog nacina rada u kojem postoji Siroka

interpretacija gradiva i jo§ Sira primjena istog.
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6. REZULTATI ISTRAZIVANJA

6.1.Rezultati upitnika za profesore

S ciljem dobijanja informacija o primjeni metoda poducavanja vokabulara i njihovim
efikasnostima, te za poboljSanje stanja u nastavi engleskog jezika u srednjim stru¢nim
Skolama, u okviru upitnika za profesore ukljucena su pitanja koja se odnose na naziv i sjediste
Skole u kojoj profesor predaje, duzinu radnog staza, te da li je profesor ikad posjetio ili zivio u
zemlji u kojoj se govori engleski jezik. Rezultati ovih pitanja su predstavljeni u narednim

tabelama i grafikonima.

Tabela 1.Prikaz broja profesora u srednjim skolama USK-a obuhvacenim istrazivanjem

. ) Broj
Naziv skole Mjesto
profesora
JU Mjesovita srednja Skola Biha¢ Biha¢ 2
' . ' ' Bosanska
JU MjeSovita srednja Skola "Safet Krupic¢" 3
Krupa
, . . . Bosanski
JU Mjesovita srednja Skola "Bosanski Petrovac" 1
Petrovac
JU Masinsko-saobracajna mjeSovita srednja Skola
Biha¢ 1
Biha¢
JU I srednja skola Cazin Cazin 4
JU II srednja skola Cazin Cazin 3
JU Medicinska Skola Biha¢ Biha¢ 1
JU Mjesovita elektrotehnicka 1 drvopreradivacka
Biha¢ 2
srednja Skola Biha¢
JU Mjesovita srednja Skola "Hasan Musi¢" Buzim Buzim 4
Ukupno 21

Prema podacima iz tabele 1. uzorkom istrazivanja obuhvacen je 21 profesor iz

sljedecih gradova: Biha¢, Bosanska Krupa, Cazin, Buzim i Bos.Petrovac.



70

Sudec¢i po navedenom grafikonu (grafikon 1.) podjednak broj profesora iz uzorka (po 6) radi
do 5 godina, od 5-10 i izmedu 11-15 godina u $koli, dok ih je najmanje s radnim iskustvom od

preko 15 godina.

Grafikon 1. Prikaz broja profesora engleskog jezika po kategorijama radnog staza

Radni staz profesora engleskog jezika

N w H (2} (o)}
1

M Broj profesora

O T T T T

<5 godina od 5-10 od 11-15 >15 godina
godina godina

Sude¢i po grafikonu 2. vecina profesora (57,1%) nije posjetila niti je Zivjela u zemlji u kojoj

se govori engleski jezik.

Grafikon 2..Prikaz broja profesora engleskog jezika po kategorijama radnog staza koji su

.......

Posjetai /ili Zivot u zemljama u
kojima se govori engleski jezik
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6.1.1. Analiza dijela upitnika koji se odnosi na situaciju u srednjim

stru¢nim Skolama

Prema dobijenim rezultatima predstavljenim u tabeli 2, evidentno je da se vecina
profesora slaze da su ucenici razli¢itog socijalnog statusa jednako prihvaceni u skoli, da su
ucenici s odlicnim uspjehom aktivniji, zatim da se ucenici osjecaju prijatno u Skoli te da
uposlenici i uprava Skole medusobno dobro saraduju. Medutim, o ljubavi ucenika prema
casovima engleskog jezika, o poStovanju profesora i ucenika, o medusobnom pomaganju
ucenika te o tome da li misljenje uCenika ima utjecaj na deSavanje u skoli, vecina profesora je

kolebljiva.

Tabela 2. Prikaz rezultata stavova profesora o situaciji u srednjoj Skoli u kojoj rade

U potpunosti Ni DA | Uopée M
DA Ni NE NE
% % %
1. Ucenici se osjecaju prijatno u Skoli 64,7 35,3 - 2,65
2. Uposlenici Skole i uprava skole
58,8 41,2 - 2,59
medusobno dobro saraduju
3. Postoji pozitivno misljenje o Vasoj Skoli
L 47,1 52,9 - 2,47
u Vasoj zajednici
4. Uc€enici u Skoli pomaZu jedni drugima u
. 35,3 64,7 - 2,35
ucenju
5. Ucenici razli¢itog socijalnog statusa
76,5 23,5 - 2,76
jednako su prihvaceni u Skoli
6. Ucenici koji postiZzu odli¢an uspjeh
70,6 29,4 - 2,71
inace su 1 aktivniji ucenici
7. Prostori (uionice, hodnici i toaleti)
] 52,9 29,4 17,6 2,35
odrzavaju se u dobrom stanju
8. Ucenici vole casove engleskog jezika 47,1 52,9 - 2,47
9. Misljenje ucenika ima utjecaj na
35,3 58,8 59 2,29
deSavanje u Skoli
10. Profesori 1 u€enici se obracaju jedni
‘ ‘ 41,2 58,8 - 2,41
drugima s poStovanjem




72

6.1.2. Analiza dijela upitnika koji se odnosi na ucenicku motivaciju za

ucenje engleskog jezika i s tim u vezi vokabulara engleskog jezika

Rezultati iz tabele 3. pokazuju da se veci procenat profesora u potpunosti slaze da su
ucenicima rije¢i iz engleskog jezika korisne u svakodnevnom zivotu (muzika, filmovi,
internet i slicno) te da ih je ponekad strah da ¢e im se drugi smijati kada pogresno izgovaraju
nove rije¢i. Vecina ih se djelomi¢no slaze s tim da se ucenici stvarno trude nauciti novi
vokabular i koristiti ga, zatim da se trude da razumiju rije¢i koje vide i ¢uju na Casu, da ih
roditelji poti¢u na uéenje novih rijeéi, te da uéenici vole izgovarati engleske rije€i jer im je
engleski lijep jezik i da zele nauditi mnogo rije¢i na engleskom jeziku, da bi ih razumjeli i
njime se koristili. Veéina profesora se ne slaze da su lose ocjene iz engleskog jezika nuzno

uzrok slabe volje za u€enjem istog.

Tabela 3.Prikaz rezultata stavova profesora o ucenickoj motivaciji za ucenje engleskog jezika

i s tim u vezi vokabulara engleskog jezika

U Djelomic¢no )
) Nikako se M
potpunosti se
ne slazem
se slazem slaZzem
% % %

1. Ucenici se stvarno trude nauciti novi

S 11,8 88,2 - 2,12
vokabular i koristiti ga

2. Cesto imaju lo$e ocjene iz engleskog

o ] ] . 17,6 23,5 58,8 1,59
jezika, pa nemaju volju za u¢enjem

3. Ucenike je ponekad strah da ¢e im se

drugi smijati kada pogresno izgovaraju 52,9 41,2 59 2,47
nove rijeci
4. Ucenici se trude da razumiju rijeci koje
C e 41,2 58,8 - 2,41
vide i1 Cuju na ¢asu

5. Ucenici radije uce nesto, po njihovom

misljenju, korisnije od novih rije¢i na 23,5 41,2 35,3 1,88
engleskom jeziku
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6. Ucenici vole izgovarati engleske rijeci

) . o 41,2 52,9 59 2,35
jer mi je engleski lijep jezik
7. Roditelji ih poticu da Sto viSe uce nove
o . 5,9 58,8 353 1,71
rijeci iz engleskog jezika
8. Rijeci iz engleskog jezika su im korisne
u svakodnevnom zivotu (muzika, filmovi, 94,1 5,9 - 2,94
internet 1 sli¢no)
9. Ucenicima se svida udzbenik iz
. 41,2 41,2 17,6 2,24
engleskog jezika
10. Ucenici Zele nauciti mnogo rijeci na
engleskom jeziku, da ih razumiju i njime 35,3 52,9 11,8 2,24

se koriste

6.1.3. Analiza dijela upitnika koji se odnosi na metode i aktivnosti koje

profesor primjenjuje na ¢asu

Rezultati predstavljeni u tabeli 4. ukazuju da profesori uvijek daju priliku uc¢enicima da na

casovima rade u parovima ili grupama, a u toku vjezbi komunikacije ucenike poti¢u da koriste

nove rije¢i. Nadalje, vecina profesora su pobornici interaktivne nastave koja je bolja za

poducavanje vokabulara od tradicionalne nastave. Takoder, ukljucuju sve u€enike u razredu u

razne aktivnosti na ¢asu, pri ¢emu se u centar nastavnog procesa stavlja ucenik a ne gradivo,

te koriste kratke tekstove u kojima ucenici zakljuuju smisao teksta i znacenje nepoznatih

rijeci. Grupni rad, igranje uloga, frontalni oblik te debate na odabranu temu vecina profesora

ponekad koristi pri poducavanju vokabulara.Od odgovora koji se odnose na to da nastavnici

nikad ne koriste u nastavi, najfrekventnijim su se pokazali crtanje slike ili crteza da se

ucenicima objasni znacenje nove rijeci, i sluSanje pjesama ili gledanje serija/filmova bez

prevoda.
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Tabela 4.Prikaz rezultata stavova profesora ometodama i aktivnostima koje primjenjuju na

casu
) ) Uvijek )
Koliko cesto koristite sljedece oblike rada pri Ponekad Nikad M
poducavanju vokabulara
% % %
1. Frontalni 23,5 76,5 - 2,24
2. Individualni 353 64,7 - 2,35
3. Grupni rad 11,8 88,2 - 2,12
4. Rad u paru
. 47,1 52,9 i 2,47
(Tandemski rad)
5. Koliko ¢esto koristite maternji jezik u smislu
41,2 52,9 5,9 2,35
prevodenja novih rijeci
6. Kada obradujem nove rijeci iste piSemo na tabli i
o 35,3 58,8 59 2,29
prevodimo ih
7. Koristim kratke tekstove i ucenici zakljuuju smisao
64,7 35,3 - 2,65
teksta 1 znacenje nepoznatih rijeci
8. Izgovaram nove rijeci naglas i njihov prevod, a
L .. 41,2 47,1 11,8 2,29
ucenici ih ponavljaju
9. Obavezno ispravljam ucenike u izgovoru i znacenju
41,2 52,9 5,9 2,35
novih rijeci
10. Na Casu engleskog jezika radimo debate na neku
‘ o o 17,6 70,6 11,8 2,06
temu gdje ucenici koriste nove naucene rijeci
11. Ucenici Citaju i prevode tekstove naglas 471 41,2 11,8 2,35
12. Koristim vjeZbe kao Sto su 'izbaci uljeza’, kao 1
vjezbe gdje se rijeci svrstavaju u kolone ili grupe gdje 35,3 64,7 - 2,35
pripadaju
13. Kada radimo vjezbe komunikacije poticem sve
88,2 11,8 - 2,88
ucenike da koriste nove rijeci
14. Na ¢asu puStam ucenicima razlicite tekstove,
N 47,1 52,9 - 2,47
intervjue ili sli¢no na laptopu, TV-u ili CD playeru
15. Sve nove rijeci u€enici pisu u svoje rjecnike,
41,2 47,1 11,8 2,29
usmeno ili pismeno ih ispitujem znacenje istih
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16. Nacrtam sliku ili crtez da u¢enicima objasnim

. o e - 64,7 35,3 1,65
znacenje novih rijeci
17. Na casu ucenici sluSaju pjesme ili gledaju
o 17,6 47,1 35,3 1,82
serije/filmove bez prevoda
18. Na casu koristim "role play" tj. metodu igranje
11,8 82,4 59 2,06
uloga
19. Ucenicima dajem priliku da sami vode nastavni
proces, npr.pripreme neku temu i objasne je ostalim 11,8 58,8 29,4 1,82
ucenicima
20. Kada u¢imo nove rije¢i uéenicima izgovorim novu
rije¢ 1 uradim fizicki pokret tijela, koje ucenici 23,5 64,7 11,8 2,12
ponavljaju (npr. "Close your eyes!")
21.Ukljucujem sve ucenike u razredu u razne
: . 82,4 17,6 - 2,82
aktivnosti na casu
22.Ucenici imaju priliku da
. . vy 94’1 5a9 - 2,94
na ¢asovima rade u parovima ili grupama
23. Interaktivna nastava je bolja za poducavanje
- 88,2 11,8 - 2,88
vokabulara od tradicionalne nastave
24. Koristim konverzacijske vjezbe ili uenicko
. ) ) ) o 41,2 58,8 - 2,41
izlaganje projekata u nastavi engl.jezika
25.Na casu koristim aktivnosti poput pantomime,
17,6 58,8 23,5 1,94
glume ili mastanja
26. Za poducavanje vokabulara koristim verbalne
instrukcije za zadatke iz stvarnog Zivota, kao $to su: 23,5 52,9 23,5 2,00
crtanje crteza, stvaranje karti, planiranje putovanja...
27. U centru nastavnog procesa treba da bude ucenik,
76,5 17,6 59 2,71

a ne gradivo
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6.2.Rezultati upitnika za ucenike

Prigodni uzorak koriSten u ovom istrazivanju, pored 21 profesora ¢ine i 192 ucenika,
od ¢ega 99 muskih i 93 zenskih. Od ukupnog broja, veéina ih ima odli¢nu (65) i dobru ocjenu
(60) iz engleskog jezika, dok ih s nedovoljnom ocjenom nema. Istrazivanjem smo dosli i do
podatka da vecina ucenika iz uzorka nije nikad bila u zemlji u kojoj se govori engleski jezik.
U tabeli 5. nalazi se prikaz broja ucenika s obzirom na spol, ocjenu iz engleskog jezika i na to

da li su bili u zemlji u kojoj se govori engleski jezik.

Tabela 5.Prikaz strukture dijela uzorka (ucenika) s obzirom na spol, ocjenu iz engleskog

jezika i posjetu zemlji u kojoj se govori engleski jezik

Broj ucenika
muski 99
Spol
zenski 93
dovoljan 31
Ocjena iz dobar 60
engleskog jezika vrlo dobar 36
odlican 65
Posjeta zemlji u da 30
kojoj se govori
1o .g. ] ne 162
engleski jezik

Dalji tok istrazivanja nastavljen je u smjeru u kome se ucenicima predlozilo da prema
vlastitom navodenju navedu razloge zasto uce engleski jezik, te da li (ne)vole uciti nove rije¢i
na engleskom jeziku i1 zasto. Ucenici su iskazali Sirok dijapazon stavova o navedenom,
medutim, zbog lakSe obrade 1 interpretacije, pojedinacne odgovore smo grupirali i

kategorizirali. Ovako distribuirani rezultati predstavljeni su u tabelama 6 i 7.

Tabela 6.Stavovi ucenika o razlozima ucenja engleskog jezika

Razlozi %

Engleski jezik je koristan i potreban u svakodnevici 16,7

Engleski jezik u¢im jer je svjetski jezik i radi boljeg 101
sporazumijevanja sa strancima ’




Engleski jezik u€im jer ga volim i zabavan mi je 13,5

Engleski jezik u¢im iskljuc¢ivo zbog posla 3,6

Ne znam zasSto uc¢im engleski jezik 1,6

Engleski jezik u¢im da mogu pratiti filmove, serije i utakmice 1,6

Engleski jezik uc¢im jer je nametnut strani jezik pa ga ucim jer

moram 2L

bez odgovora 1,0
Ukupno 100,0
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Veéina ucéenika je navela da uci engleski jezik jer je svjetski jezik i radi boljeg

sporazumijevanja sa strancima, te da je nametnuti strani jezik pa ga uce jer moraju. Neki

navode da je jezik koristan i potreban u svakodnevici, dok ga drugi uce iz zabave. Veoma

mali broj u¢enika uci ga radi filmova, serija, utakmica, dok isti broj ih ne zna zasto ga uci.

Tabela 7.Distribucija rezultata ucenika, s obzirom na to da li voli ili ne voli uciti nove rijeci iz

engleskog jezika

%
Da li ti voliS uciti vokabular (nove rijec¢i) na da 78,6
engleskom jeziku? ne 21,4
Ukupno 100,0
radi boljeg sporazumijevanja 15,6
radi bogacenja rje¢nika 36,5
radi poboljSanja komunikacije 8,9
Volim uditi nove rijeci na engleskom jeziku iz zabave 15,1
ne znam zasto 1,6
bez odgovora 22,4
Ukupno 100,0
bez odgovora 80,7
Ne volim u¢iti nove rije¢i na engleskom jeziku | Jer je dosadno i ne zanima me 78
jer mi ne ide 1 ne volim uciti 11,5
Ukupno 100,0
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Prema podacima iz prethodne tabele, vecina ucenika se izjasnila da vole uciti nove rijeci na
engleskom jeziku radi bogaéenja rje¢nika, radi boljeg sporazumijevanja i iz zabave. Oni koji
ne vole uciti nove rijeci, navode da im ne ide takvo ucenje i da generalno ne vole uciti, dok

drugi navode dosadu i nedostatak zanimacije za engleski jezik..

6.2.1. Analiza dijela upitnika koji se odnosi na motivaciju u¢enika za ucenje

novog vokabulara (novih rijeci) i koriStenje istih

Podaci iz tabele u nastavku upucuju da se ucenici potpuno slazu da su im rijeci iz engleskog
korisne u svakodnevnom Zzivotu (muzika, filmovi, internet i slicno). Trude se razumjeti te
rijeci, jer im mogu biti od pomo¢i u daljnjem $kolovanju te u skladu s tim Zele nauciti mnogo
rije¢i na engleskom jeziku, da ga bolje razumiju i njime se koriste. Ambivalencija U
odgovorima se o€itovala u okviru tvrdnji ucenika o tome da radije uce nesto korisnije nego
nove rije¢i na engleskom jeziku, da se stvarno trude nauciti novi vokabular i koristiti ga, te da
im se svida udzbenik engleskog jezika kao i to da vole profesora/icu engleskog jezika i na¢in
na koji ih profesor/ica poducava. S druge strane, veéina ih se ne slaze oko toga da ih je strah
da ¢e im se drugi smijati kada pogreSno izgovaraju nesto na engleskom jeziku, zatim da Cesto
dobivaju loSe ocjene iz engleskog jezika, pa nemaju volju uciti, te da ih roditelji poticu da Sto

viSe uce nove rijeci iz engleskog jezika.

Tabela 8.Prikaz rezultata stavova ucenika o motivaciji za ucenje novih rijeci i koristenje istih

U
potpunosti | Ni DA | Uopce
DA NiNE | NE
% % %

1. Stvarno se trudim nauciti novi vokabular 1 koristiti

ga

42,7 49,5 7,8 2,35

2. Jako volim svog profesora/icu engleskog jezika 41,1 42,2 16,7 | 2,24

3. Cesto dobivam lose ocjene iz engleskog jezika, pa
17,7 30,2 52,1 | 1,66
nemam volju uciti

4. Naucene rijeci iz engleskog jezika ¢e mi pomoci u
71,4 24,5 4,2 2,67
daljnjem Skolovanju

5. Ponekad me strah da ¢e mi se drugi smijati kada
) o 19,8 22,4 57,8 | 1,62
pogresno izgovaram nesto na engleskom jeziku
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6. Svida mi se kako nas$ profesor/ica poducava

o 41,1 41,7 17,2 | 2,24
engleski jezik
7. Trudim se razumjeti rijeci koje vidim i ¢ujem na
o 75,0 20,3 4,7 2,70
engleskom jeziku
8. Radije u¢im nesto korisnije nego nove rijei na
o 22,4 51,0 26,6 | 1,96
engleskom jeziku
9. Udzbenik iz engleskog mi je jako koristan u uc¢enju
37,5 38,5 240 | 2,14
novih rijeci
10. Volim izgovarati engleske rijeci jer mi je engleski
52,1 34,4 135 | 2,39
lijep 1 melodican jezik
11. Moji me roditelji poticu da $to vise u¢im nove
o o 24,0 29,7 46,4 | 1,78
rijeci iz engleskog jezika
12. Rijeci iz engleskog su mi korisne u
svakodnevnom zivotu (muzika, filmovi, internet i 77,1 18,2 4.7 2,72
slicno)
13. Bas mi se svida udzbenik iz engleskog jezika i
o 19,3 490 | 31,8 | 1,88
zanimljiv mi je
14. Moji roditelji misle da je jako vazno da nau¢im
46,9 30,2 229 | 2,24
Sto viSe rijeci na engleskom jeziku
15. Zelim naugiti mnogo rije¢i na engleskom jeziku,
71,4 21,9 6,8 2,65

da ga bolje razumijem i njime se koristim

6.2.2. Analiza dijela upitnika koji se odnosi na aktivnosti koje se deSavaju

na ¢asu

Rezultati predstavljeni u tabeli 9. ukazuju da ucenici navode da profesor/ica ispravlja uc¢enike

u izgovoru i znacenju novih rijeci, pusta razlicite izvore podataka na laptopu ili CD playeru,

daje primjere recenica koje sadrzavaju iste rijeci, zatim daje kratke tekstove na osnovu kojih

ucenici zakljuCuju smisao teksta 1 znacenje nepoznatih rijeci, zatim kad rade vjezbe

komunikacije, profesor potice sve ucenike da koriste nove rijei, a ucenici €itaju i prevode

tekstove naglas i svida im se nacin na koji ih profesor/ica poducava vokabular (rije¢i na

engl.jeziku). U razmatranju ambivalentnih odgovora, evidentno je da su uc€enici kolebljivi oko

toga da najvise rijeci nauce sami iz udzbenika, rjecnika ili knjiga, a ne na ¢asu. U kontekstu

odgovora s negativnom konotacijom, ucenici navode da profesor ne koristi crtez u




80

obrazlozenjima, ne sluSaju pjesme niti gledaju serije/filmove bez prevoda na ¢asu, ne pisu
rije¢i u svoje rjenike, ne rade debate s temama u kojima bi koristili nove naucene rijeci,
zatim, profesor/ica ne izgovara nove rije¢i naglas i njihov prevod, da ih ucenici ponavljaju i
nema vjezbi tipa 'izbaci uljeza', kao ni vjezbi gdje rijeci svrstavaju u kolone ili grupe gdje

pripadaju.

Tabela 9.Prikaz rezultata stavova ucenika o aktivnostima koje se desavaju na c¢asu

U
potpunosti | Ni DA | Uopce M
DA Ni NE NE
% % %
1. Svida mi se nacin na koji moj profesor/ica
43,8 37,0 19,3 2,24
poducava vokabular (rijeci na engl.jeziku)
2. Na casu engleskog Cesto na tabli piSemo rijeci
i prevodimo ih 448 22,4 32,8 2,12
3. Profesor/ica nam zadaje kratke tekstove i mi
zakljucujemo smisao teksta i znacenje
45,3 32,3 22,4 2,23
nepoznatih rijeci
4. Profesor/ica izgovara nove rijeci naglas i
njihov prevod, a mi ih ponavljamo 28,6 30,2 41,1 1,88
5. Profesor/ica obavezno ispravlja ucenike u
izgovoru i znacenju novih rijeci 77,6 18,2 4,2 2,73
6. Na casu engleskog radimo debate na neku
temu gdje koristimo nove naucene rijeci 14,6 31,8 53,6 1,61
7. Ucenici Citaju 1 prevode tekstove naglas
54,7 20,8 24,5 2,30
8. Profesor nam zadaje vjezbe kao Sto su 'izbaci
uljeza', kao i vjezbe gdje rije¢i svrstavamo u 27,1 33,3 39,6 1,88
kolone ili grupe gdje pripadaju
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9. Kada radimo vjezbe komunikacije, profesor
potice sve ucenike da koriste nove rijeci 42,7 35,9 21,4 2,21
10. Profesor nam pusta razlicite tekstove,
) o . 54,7 26,0 19,3 2,35
intervjue ili slicno na laptopu ili CD playeru
11. Sve nove rije¢i moramo upisati u svoje
rjecnike i profesor nas usmeno ili pismeno 214 245 54,2 1,67
ispituje znacenje istih
12. Kada u¢imo nove rije¢i profesor nam daje i
- ) . e 44,3 35,4 20,3 2,24
primjere recenica koje sadrzavaju iste rijeci
13. NajviSe rije¢i nau¢im sam/a iz udzbenika,
S 31,3 42,2 26,6 2,05
rjecnika ili knjiga, a ne na Casu
14. Profesor Cesto nacrta sliku ili crtez da bi nam
o . o 14,1 82,8 1,20
objasnio znacenje novih rijeci 3,1
15. Na Casu engleskog jezika slusamo pjesme ili
o 94 16,1 74,5 1,35
gledamo serije/filmove bez prevoda

6.2.3. Analiza dijela upitnika koji se odnosi na to $to dovodi do najboljih

ishoda ucenja i kasnijeg aktivnog koriStenja vokabulara

Uzimajuéi u obzir rezultate predstavljene u tabeli 10. vidljivo je da ve¢ina u¢enika
uvijek najvise nauci slusajuci pjesme i gledajuci filmove bez prevoda, zatim kada uce rije¢
zajedno s prevodom, ili je prevedu na maternji jezik, a najlakse pamte ako nove rijeci
iskoriste u reCenici. Veéina ucenika ponekad pokusava pronaéi vezu nove rijeci sa rijeima
¢ije znaenje ve¢ znaju te rade domacu zadacu da bi shvatili koliko su rije¢i naucili na ¢asu. U
domenu aktivnosti koje nikad ne rade u vezi s u¢enjem novih rije¢i navode da ne prave svoj
vlastiti rje¢nik, ne piSu tekstove na engleskom da bi koristili nove naucene rijeci, ne povezuju
nove rijeci na engleskom jeziku sa slikom, crtezom ili Semom, ne prave kod kuce popis novih
rijeci, ne pisu primjere reenica s novim rijeima, te samoinicijativno ne pisu prevode novih
rijeci koje Zele nauciti i ne ponavljaju rije¢ vise puta naglas zajedno s njenim prevodom na

maternjem jeziku.




Tabela 10.Prikaz rezultata stavova ucenika o tome $to dovodi do najboljih ishoda ucenja i

kasnijeg aktivnog koristenja vokabulara.
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Uvijek | Ponekad Nikad M
% % %
Kada kod kuc¢e napravim popis novih
1. 12,5 37,0 50,5 1,62
rijeci tada ih 1 nauc¢im
Na vlastitu inicijativu napiSem prevode
2. 20,8 35,9 43,2 1,78
novih rijeci koje zelim nauciti
PokuSam pronaci vezu nove rijeci sa
3. ) 32,3 42,2 25,5 2,07
rije¢ima Cije znacenje ve¢ znam
Napisem rijec¢ i primjer reenice sa tom
4. o 16,7 37,0 46,4 1,70
novom rijeci
Pravim svoj vlastiti rje¢nik
6. 10,9 20,3 68,8 1,42
Povezem nove rijeci na engleskom
7. 15,6 30,2 54,2 1,61
jeziku sa slikom, crtezom ili Semom
Ponavljam rije¢ viSe puta naglas
8. zajedno sa njenim prevodom na 24,0 35,4 40,6 1,83
maternjem jeziku
Najvise rijeci naucim kada sluSam
9. | pjesme ili gledam filmove na engleskom 66,1 23,4 10,4 2,56
jeziku bez prevoda
PiSem tekstove na engleskom da bi
10. 15,6 28,6 55,7 1,60
koristio/la nove naucene rijeci
Radim domacu zadacu da bi shvatio
11. koliko sam rijeci zaista naucio/la na 23,4 40,6 35,9 1,88
casu
Kada u¢imo rije¢ zajedno sa prevodom,
12. 50,5 30,7 18,8 2,32
tada najlakSe zapamtim znacenje rijeci
NajlakSe zapamtim novu rijec ako je
13. 44.8 40,1 15,1 2,30

iskoristim u re¢enici
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Vise mi odgovara kada sam/a zaklju¢im
14. znacenje rije¢i nego kada dobijem 38,5 39,1 22,4 2,16

prevod profesora/ice

15 Kada zelim koristiti neku rije¢ na
' engleskom prvo je prevedem sa 49,0 32,8 18,2 2,31

maternjeg jezika

6.3. Diskusija i zakljucci

Svakodnevno smo svjedoci Cinjenice da u naSem Skolskom sistemu dominira uéenje
orijentirano na efekt, pri ¢emu su i metode samostalnog uéenja dominantne, jer ucenici
nastavno gradivo naj¢eS¢e uCe samostalno na nacin koji im najviSe odgovara, odnosno, na
nacin na koji su navikli, bez obzira koliko je to u€enje za njih djelotvorno. Nije nepoznato da
se ucenicima u naSim Skolama veoma rijetko pomaze u izboru najdjelotvornije metode u
organizaciji ucenja jezika, tako da su ucenici u izboru metode ucenja nastavnog gradiva
prepusteni sami sebi i svojim iskustvima, najéeS¢e pokuSajima i pogreSkama. Profesori i
roditelji permanentno ih upozoravaju na njihove obaveze. Smatra se da ¢e ucenici s boljim
Skolskim uspjehom biti efikasniji 1 u drugim aktivnostima. Ocekuje se da je odliCan ucenik
spremniji za obavljanje drugih radnih i profesionalnih obaveza, od onih koji su postizali
slabije rezultate u uc¢enju. U ucenju kao najvaznijoj aktivnosti pojedinca, krucijalno je licno
aganZovanje, a efikasnost ovog angazovanja zavisi od utjecaja velikog broja faktora. lako
najveci utjecaj na ucenje imaju naslijede osobine li¢nosti i okolinski faktori, nije zanemariv

1zbor metode ucenja.

Vode¢i se definiranim ciljem i zadacima ovim istrazivanjem smo Zeljeli dobiti uvid u
metode koje se svakodnevno primjenjuju u proucavanju vokabulara. U cilju razumijevanja
rezultata istraZivanja, kao i cjelokupnog istraZivanja, vazno je ista¢i da je u kontekstu
predmeta istraZivanja ispitivana i1 obrazloZena procjena profesora o situaciji u srednjoj
strucnoj Skoli u kojoj predaju, o ucenickoj motivaciji za uc¢enje engleskog jezika i vokabulara
te o metodama 1 aktivnostima koje profesor primjenjuje na Casu, kao i procjena ucenika o
njihovoj motivaciji za u€enje novog vokabulara i koriStenje tih rijeci, o aktivnostima koje se
deSavaju na casu te o onome Sto dovodi do najboljih ishoda ucenja i kasnijeg aktivnog

koriStenja vokabulara.
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Postuju¢i metodoloski koncept istrazivanja, procjene profesora i ucenika ispitali smo
koristenjem razli¢itih instrumenata odabranih i struktuisanih u skladu s definiranim metodama
i tehnikama istraZzivanja. IstraZivanje je realizirano na reprezentativnom, relevantnom i
pouzdanom kao i namjernom, prigodnom i jednostavnom sluc¢ajnom uzorku od 192 ucenika 1

21 profesorom.

Na osnovu rezultata empirijskog istrazivanja uvida u metode koje se svakodnevno

primjenjuju u poducavanju vokabulara dosli smo do sljedecih zakljucaka:

1. Na osnovu teorijske analize klasicnog NPP 1995/96 i EU VET programa za
poducavanje engleskog kao stranog jezika u srednjim struénim Skolama, data je
pretpostavka da su postojeci NPP-i za srednje strucne Skole zastarjeli i obimni i da
postoji neuskladenost izmedu NPP-a i propisanih udzbenika, samim tim i nastavnih
metoda i oblika rada u smislu poducavanja vokabulara,doSlo se je do sljedecih
zakljuCaka. Klasi¢ni NPP koji je 25 godina star podrzava ¢injenicu da je zastario i da
je krajnje vrijeme da se modernizuje i prilagodi uéenicima danasnjice. S druge strane
postoji EU VET nastavni plan i program koji se primjenjuje u nekoliko stru¢nih $kola
na teritoriji USK kantona koji je izuzetno uspjesno razraden, ali teSko primjenjiv u
praksi. Od profesora se iziskuje detaljna razrada svih nastavnih cjelina i prije svega
detaljno znanje ne samo jezi¢ne grade nego i kulturoloskih aspekata u datoj cjelini.
Takoder izuzetno mnogo je naglaska na ispitivanju, pojedinacni ucenicki radovi se
biljeze u dosije ucenika, a u razredu s 25-30 ucenika i s normom od 10 takvih razreda
sedmicno je to izuzetno mnogo pedagoske dokumentacije. Na ucenike je izvrSen
pritisak tako da bez obzira na kontinuirani rad u tok polugodista, isti mora poloziti
usmeni i pismeni ispit da bi polozili modul tj. uspjesno okoncali polugodiste.

Drugi dio ove hipoteze je uskladenost propisanih udzbenika s NPP gdje se
treba naglasiti da su propisani udzbenici od strane Ministarstva obrazovanja u velikoj
mjeri opée obrazovni (usmjereni za gimnazije) i postoji samo par stru¢nih udzbenika
koji se mogu koristiti u struénim Skolama. Ovi udZbenici naravno nisu propisani
udzbenici nego ih profesor samoinicijativno koristi za odredene lekcije ili module da
bi modernizovali i prilagodili nastavne cjeline za odredeno stru¢no zanimanje, te bi

tako zadovoljio poducavanje vokabulara vezano za odredenu struku.

2. Druga hipoteza ovog rada je da izbor odgovarajuce metode poducavanja treba da je

uskladen s nastavnim planom i programom, nastavnim sredstvima, ali i sa razvojem
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tehnologije kako bi se osigurali optimalni ishodi ucenja. Ovdje je potrebno naglasiti
da se prvenstveno mora raditi na modernizaciji nastavnih planova i programa te
njihovom usmjeravanju tj. da poducavanje engleskog jezika u srednjim stru¢nim
Skolama trebalo bi da podrazumijeva poducavanje ESP-a (engleski jezik za posebne
namjene). Vrlo je vazan utjecaj profesora na usavrSavanje jeziCkih vjestina uc¢enika u
savremenoj nastavi, §to bi znacilo da bi profesor trebao izabrati i koristiti kombinaciju
metodakako bi se osigurali optimalni ishodi u¢enja. Za poducavanje engleskog jezika i
vokabulara je vazna kreativnost i snalazljivost profesora da modernizuje nastavno
gradivo u korak s vremenom, da prilagodi vokabular za potrebe tog strucnog
zanimanja, osvjezi nastavu primjenom razli¢itih metoda i kombinacijom istih, da
koristi razli¢ite izvore i sredstva u nastavi. Nastavne planove i programe i nastavna
sredstva u srednjim struénim Skolama je potrebno prilagoditi savremenim
dostignu¢ima nauke, tehnike i tehnologije, razvijati u duhu moderne pedagoske teorije
i prakse. Takoder bi trebala postojati provjera i prac¢enje primjenjivosti metoda u radu
profesora, obezbjediti savjetovanje od nadleznih institucija Ministarstva i Pedagoskog
zavoda, ali nadasve ovi isti bi trebali osigurati uvjete za profesorsku stru¢nu

nadogradnju u svim ovim domenima poducavanja stranog jezika.

U Kkorist pretpostavci da Bolji ishodi ucenja su u razredima u kojima se primjenjuje
kombinacija metoda, Sto ukazuje na neophodnost primjena istih prilikom poducavanja
vokabulara ide podatak da veéina ucenika iz uzorka ima odli¢nu i dobru ocjenu iz
engleskog jezika kao i konstatacije profesora o tome da u proucavanju vokabulara:
uvijek daju priliku uc¢enicima da na ¢asovima rade u parovima ili grupama; da u toku
vjezbi komunikacije ucenike poti¢u da koriste nove rijeci; da su pobornici interaktivne
nastave koja je bolja za poducavanje vokabulara od tradicionalne nastave, da ukljuuju
sve ucenike u razredu u razne aktivnosti na Casu, pri ¢emu se u centar nastavnog
procesa stavlja uCenik a ne gradivo, te da koriste kratke tekstove u kojima ucenici
zaklju€uju smisao teksta i znacCenje nepoznatih rijeci. Shodno tome i ucenici su
potvrdili da ih profesor/ica ispravlja u izgovoru i znacenju novih rijeci, pusta razlicite
izvore podataka na laptopu ili CD playeru, daje primjere reCenica koje sadrzavaju iste
rije¢i,zatim daje kratke tekstove na osnovu kojih ucenici zakljucuju smisao teksta i
znacenje nepoznatih rijeci, zatim kad rade vjezbe komunikacije, potice sve ucenike da
koriste nove rijeci, a u€enici Citaju 1 prevode tekstove naglas i svida im se nacin na

koji ih profesor/ica poduc¢ava vokabular (rije¢i na engl.jeziku).
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4. Vodedi se pretpostavkom da se na strucnom srednjoskolskom nivou i dalje koriste
tradicionalne i zastarjele metode poducavanja vokabulara, a najvece promjene u
primjeni savremenih nastavnih metoda moraju se desiti od strane profesora,u¢enici su
se izjasnili da pri poducavanju vokabulara engleskog jezika profesor ne koristi crtez u
obrazlozenjima, ne sluSaju pjesme niti gledaju serije/filmove bez prevoda na ¢asu, ne
pisu rijeci u svoje rjecnike, ne rade debate s temama u kojima bi koristili nove nauc¢ene
rijeci, zatim, profesor/ica ne izgovara nove rijeci naglas i njihov prevod da ih ucenici
ponavljaju i nema vjezbi tipa 'izbaci uljeza', kao ni vjezbi gdje rije¢i svrstavaju u

kolone ili grupe gdje pripadaju.

5. Primjena savremenih metoda trazi ''novog profesora™ educiranog za te ciljeve
uvodenja savremenih metoda poducavanja vokabulara i modernizacije nastave
engleskog jezika. U skladu s nasom posljednjom pretpostavkom, evidentno je da uloga
profesora danas postaje sve slozenija i odgovornija u struénom, pedagoskom,
odgojnom 1 metodoloSkom pogledu. Promjene koje se odvijaju u drustvu
pretpostavljaju specifi¢nu ulogu profesora u nastavnom procesu $to ga stavlja u tesku
situaciju ako objektivno nije u mogucnosti da te zahtjeve realizuje. ViSi nivo
nastavnog rada te kvalitetnije stru¢no i pedagoSko-psiholosko obrazovanje u velikoj
mjeri mogu obezbjediti ne samo vece vaspitne rezultate, nego i1 zaStitu mentalnog
zdravlja, dok nedovoljna osposobljenost moze biti posredujuc¢i faktor ugrozavanja
mentalnog 1 fizickog zdravlja profesora. Opsti je zakljucak da se pitanjima
organizacije uc¢enja u naSim Skolama ne pridaje posebna pazZnja, osim rijetkih pokusaja
ambicioznijih profesora ili rijetkih istrazivaca,iako je neosporno saznanje da dobra
organizacija i izbor metoda ucenja podsticu cjelokupan razvoj mlade licnosti. Profesor
koji vlada metodama rada s djecom koji dobro poznaje metodiku nastavnog predmeta,
ima vece izglede da predupreduje eventualne konflikte s ucenicima te im pomaze u
savladavanju svakodnevnih poteskoca. Na taj nacin on ublazava i smanjuje udar na
vlastitu li¢nost, Sto se uveliko pozitivho odraZava na njegovo mentalno zdravlje ali i
na ukupne vaspitne rezultate. Uz to neizostavno je naglasiti funkciju permanentnog
obrazovanja 1 ucenja kao imperativa nastavnickog djelovanja. Da bi se ucenici
obrazovali za cjelozivotno ucenje, potrebno se prije svega pozabaviti S ucenjem

profesora. Pred njima stoji obaveza da svoja znanja dopunjuju, mijenjaju, korigiraju i
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prihvataju nova, §to je kontinuiran i permanentan proces koji traje njihov cijeli zZivotni

I radni vijek.

Ako uzmemo u obzir da je istrazivanje ve¢im dijelom zasnovano na li¢nim stavovima
profesora i ucenika, s pravom ga mozemo okarakterizirati kao snimak stanja svijesti u
odredenom vremenskom periodu i kao takvo se treba i posmatrati. To se posebno odnosi na
pitanja teritorije na kojoj je realizovano, izabranog uzorka, $irine i dubine zahvac¢enosti samog
fenomena. Iz razumljivih razloga u istrazivanju nije analiziran veliki broj relevantnih
aspekata, ve¢ su sagledani samo oni pokazatelji, koji mogu imati vrijednosti kao indikatori
postojeceg stanja u odredenom vremenskom razdoblju i posluziti kao osnova za dalja
istrazivanja. Do sada uradeno je samo prvi korak, te se o nalazima istrazivanja mogu
organizovati rasprave razliCitog karaktera (s nauénim i prakti¢nim ciljevima), u smislu da
istrazivaci koje interesuje ova problematika vrednuju predmetne i metodoloSske domete ovog

istrazivanja, te da im dobijeni podaci posluze kao podsticaj za daljna istraZivanja.
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7. OBJASNJENJE I REZULTATI INSTRUKTIVNOG CASA

U sklopu istrazivanja ovog magistarskog rada, a u cilju dokazivanja odredenih hipoteza
postavljenih u samom postupku rada i istrazivackog dijela rada tj. anketiranja profesora i
ucenika trec¢ih (III) razreda srednjih strucnih skola na podrucju teritorije USK, uraden je i
instruktivni ¢as. Instruktivni ¢as je osmisljen na nacin da se u dva razliCita tre¢a razreda uradi
Cas obrade teksta s naglaskom na usvajanje vokabulara. Razredi su dva tehnicka odjeljenja u
JU Masinsko-saobrac¢ajnoj mjesSovitoj srednjoj $koli u Bihacu, koji imaju isti sedmic¢ni fond
Casova, isti NPP i sli¢ne prosjeéne ocjene iz engleskog jezika na kraju I polugodistu Skolske
2019/2020.godine.Cilj ovog instruktivnog ¢asa je dokazivanje hipoteze da su bolji ishodi
ucenja u razredima u kojima se primjenjuje kombinacija metoda, Sto ukazuje na neophodnost

primjena istih prilikom poducavanja vokabulara.

Iz ovog razloga u jednom odjeljenju se obradi nastavnog gradiva pristupilo koristenjem
gramatic¢ko-prevodilacke metode u kojoj se tekstualno i pisano favorizira prevodenje teksta.
Dok se obrada iste nastavne cjeline u drugom odjeljenju obradilo kombinacijom

tradicionalnih i savremenih metoda i pristupa.
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7.1. Pripreme profesora
Opis nastavnih ¢asova su detaljnije dati u priloZenim pripremama za oba ¢asa.
7.1.1. Priprema 1:

PRIPREMA NASTAVNIKA ZA CAS
INSTRUKTIVNI CAS: GRAMATICKO-PREVODILACKA METODA
PREDMET: Engleski jezik RAZRED: Illsl DATUM: 17.02.2020.

NASTAVNA JEDINICA: Tekst: A memory (Opportunities book, Intermediate, str. 24)

TIP CASA:a) obrada nast.sadrZaja; b) utvrdivanje, uvjezbavanje i ponavljanje;

¢) provjeravanje 1 ocjenjivanje; d) ¢as ucenja
CILJ CASA:

- materijalni cilj: usvajanje novog vokabulara vezanog za uspomene i prepri¢avanje
dogadaja
- funkcionalni cilj:razvijanje i osposobljavanje zakljucivanja, promatranja i pamcenja
- odgojni cilj: sposobnost za prosudivanje vrijednota medu ljudima, razli¢itih iskustava
i uenje vrjednovanja tudih uspomena i vaznosti istih za tu osobu. Usvajanje
uskladenosti djela 1 misli.
NASTAVNE METODE: a) razgovor; b) usmeno izlaganje; ¢) demonstracija; d) rad na

tekstu; e) graficki radovi; f)experiment; g) prakti¢ni rad; h) laboratorijski rad;

OBLICI TEHNIKEI POSTUPCI RADA: a) frontalni; b) individualni; ¢) grupni; d) rad u
parovima; e) poluprogramirana nastava; f) programirana nastava; g) nastava razli¢itog nivoa
tezine; h) individualizirana nastava; j)referatska nastava; j) mikroispitivanja; k) kontrolni

zadaci; 1) .........

NASTAVNA SREDSTVA | POMAGALA: a) nastavni film; b) TV i radio emisija; c)
grafoskop; d) radio, cd-player; e) geografska ili istorijska karta; f) udzbenik; g) radna sveska;

h) rje¢nik engleskog jezika .................................

PLAN CASA-TOK NASTAVNOG RADA :Iskljuéivo koriStenje maternjeg jezika!
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Uvodni dio ¢asa:

Po ulasku i pozdravljanju uc¢enika u kabinetu, profesor na tabli napise naslov teksta i
prevod naslova. Ucenicima se daju upute na maternjem jeziku koju stranicu da otvore
i takoder da se uradi vjezba 1. U€enici moraju prepisati iz knjige 3 pitanja i prevesti ih
na maternji jezik. Poslije prevoda ista pitanja moraju odgovoriti na engleskom i
takoder odgovore prevesti na maternji jezik. Profesor obilaskom po razredu kod nekih

ucenika samo korigira odgovore i prevode. Odgovori se ne Citaju naglas.

Glavni dio ¢asa:

Ucenicima se da uputa da zadani tekst procitaju i prevedu ga kompletnog u svesku.
Kao pomoc¢ pri prevodenju im je dostupan profesor i rje¢nik englesko-bosanskog
jezika. Profesor ne ucestvuje u pojasnjenju rijeci ili fraza, nego striktno u prevodenju
rijeci. Obrada teksta je u potpunosti tekstualna tj.gramati¢ko-prevodilackom metodom.
Poslije 20-tak minuta profesor Cita tekst i prevodi ga, a u€enici prate tekst i Svoje
prevode u svojoj svesci. Poslije prevoda i €itanja teksta ucenici traze glagole u tekstu i
govore koje je glagolsko vrijeme koji glagol. Glagolska vremena se ne objasnjavaju

niti uvjezbavaju.

Zavrs$ni dio ¢asa:

Kao zakljucak Casa se radi vjezba 3 Ta¢no/Netac¢no, tako da jedan ucenik procita i
prevede reCenicu i onda na maternjem jeziku kaze da li je reCenica tac¢na ili nije, u
skladu sa tekstom, sve dopete recenice koliko se nalazi u toj vjezbi.

Za domacu zadacu se zadaje prepisivanje kompletnog teksta na engleskom jeziku iz
knjige u sveske. Nepoznate rije¢i koje su se pojavile u toku prevodenja je potrebno

kod kuce upisati u posebnu svesku za rijeci ili mini-rje¢nike zajedno s prevodom.
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7.1.2. Priprema 2:
PRIPREMA NASTAVNIKA ZA CAS
INSTRUKTIVNI CAS: Kombinacija klasi¢nih i savremenih metoda podu¢avanja
PREDMET: Engleski jezikRAZRED: 1l1im1 DATUM: 17.02.2020.

NASTAVNA JEDINICA: Tekst: A memory (Opportunities book, Intermediate, str. 24)

TIP CASA:a) obrada nast.sadrZaja; b) utvrdivanje, uvjezbavanje i ponavljanje; c)

provjeravanje i ocjenjivanje; d) ¢as ucenja
CILJ CASA:

- materijalni cilj: usvajanje novog vokabulara vezanog za uspomene i prepri¢avanje
dogadaja

- funkcionalni cilj:razvijanje i osposobljavanje zaklju¢ivanja, promatranja i paméenja

- odgojni cilj: sposobnost za prosudivanje vrijednota medu ljudima, razli¢itih iskustava
i ucenje vrjednovanja tudih uspomena i vaznosti istih za tu osobu. Takoder usvajanje

uskladenosti djela i misli.

NASTAVNE METODE: a) razgovor; b) usmeno izlaganje; ¢) demonstracija;d) rad na
tekstu; e) graficki radovi; f)experiment; g) prakti¢ni rad; h) laboratorijski rad; i) diskusija

OBLICI TEHNIKEI POSTUPCI RADA: a) frontalni; b) individualni; ¢) grupni; d) rad
u parovima;e) poluprogramirana nastava; f) programirana nastava; g) nastava razli¢itog
nivoa tezine; h) individualizirana nastava; j)referatska nastava; j) mikroispitivanja; k)

kontrolni zadaci; 1) ...

NASTAVNA SREDSTVA | POMAGALA: a) nastavni film; b) TV i radio emisija; c)
grafoskop; d) radio, cd-player; €) geografska ili istorijska karta; f) udzbenik; g) radna

sveska; h) rjeCnik engleskog jezika .......cccovvviiiniiiiniiinnnnnns
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PLAN CASA-TOK NASTAVNOG RADA: Iskljudivo koristenje engleskog jezika!
Uvodni dio ¢asa:

e Poulasku i pozdravljanju u¢enika u kabinetu, profesor na tabli napiSe naslov teksta i
zapocne s analizom rijeci. Da li je to imenica(noun), glagol (verb)?

e Profesor pita u¢enika: What is a memory? What kinds of memories do we have? What
do they mean for us?

e Profesor najavljuje vjezbu Before You start. Vjezba se sastoji od rada u paru, gdje
Ucenik1 postavlja pitanja kao $to su: "What is your first/favourite memory? When and
where did it happen? What happened? How did you feel?" Ucenik2 odgovara i onda
ucenici zamjene uloge. Kada ucenici zavrse vjezbu profesor prelazi na glavni dio Casa.

Glavni dio ¢asa:

e Profesor Cita Vjezbu 2, ova vjezba zahtjeva da ucenici sami procitaju autobiografiju
autora teksta Marx Groucha i odrede pravi naslov za procitani tekst od ponudenih par
naslova: 1. A Night at the theatre 2. My first date 3. Young Love.

e Ucenicima se daje odredeni dio vremena da samostalno ¢itaju tekst i zakljuce znacenje
rije¢i, samo ako im neke rije¢i nisu jasne, mogu ih slobodno napisati na tabli. Kada
sezavrsi Citanje teksta,nepoznate rijeci koje se nalaze na tabli se objasnjavaju
sinonimima, antonimima ili sedaje objasnjenje te rijeci da bi ucenici sami zakljucili
prevod. Samo u rijetkim sluc¢ajevima se daje direktni prevod na maternji jezik.

e Ucenici zatim daju prijedloge za naslove procitanog teksta i otvara se diskusija.
Diskusija se vodi u cilju da u¢enik koji smatra da je njegov naslov pravo objasnjenje
teksta odbrani svoj stav. Profesor daje tacan naslov teksta i trazi od u¢enika da
zakljucCe zasto je bas to pravi naslov.

e Kada se odredi naslov teksta profesor zajedno s u¢enicima pocinje s vjezbom
prepri¢avanje teksta. Profesor takoder postavlja pitanja u vezi teksta i daje 1 drugim
ucenicima opciju da 1 oni upitaju drugog ucenika pitanje, ili da isprave jedan drugog u

pogre$nom prepri¢avanju.
Zavrsni dio ¢asa:

e Sljedeca vjezba koja se radi je da li su izjave tacne ili netacne, vjezba 3 str.24. Ucenici
se javljaju da Citaju izjave 1 govore da li su tacne ili ne (true/false), iskljucivo na

engleskom jeziku.
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e Zadomacu zadacu se zadaje da se neta¢ne izjave iz vjeZbe 3 moraju tekstualno
ispraviti kod kuée da bi iste bile tacne i u skladu s informacijama u tekstu.

e Ucenici se takoder moraju za sljedeci ¢as pripremiti za usmeno izlaganje tj. zadatak
12, str.25 gdje moraju drugom uceniku u razredu prepricati neku smijeSnu anegdotu
koja im se desila. Neke od uputa i lakSeg osmisljavanja reCenica i toka misli su: Scene,
People involved, What happened, What had happened before, Ending? Ova vjezba ¢e

se obaviti u sklopu uvodnog dijela sljedeceg Casa.



7.2. Test znanja vokabulara

Nakon obrade nastavnog ¢asa je sljedeci Cas uraden test ispitivanja i provjere usvojenog

vokabulara, koji je prilozen u ovom poglavlju rada.

TEST OF VOCABULARY- Il razred

1. Choose the types of stories and films from the box to complete the definitions. There
are more expressions in the box than you need.

lautobiography, cartoon, horror story, ghost story, thriller, science fiction, spy story, western,

ftravel storyl0 An __autobiography s a story of a person’s life, written by that person.
1A is a book or film about life in the west of the USA.

2A is a film in which characters and scenes are drawn.

3A is a book or film about a crime.

4 A story or film is about events in the future or other worlds.

5A tells about the life of James Bond 007.

2. Write the words in the box under the correct heading.

sunny comedy valley bus shelter
character music cloudy dialogue
plot freezing foggy
FILMS PLACES WEATHER

comedy

5.

6.

. Lucy invited Groucho to the cinema. T/ F

. It was July and it was a sunny day. T/ F

. He was upset because Lucy ate all the candy. T /F

. Lucy went home alone. T/ F

o1

. Lucy bought the candy for her and her date. T /F

7.
8.
9.
10.

0
1
2
3
4
3. Are these statements about the text A memory True or false? Correct the false ones!!!
1
2
3
4

4. Answer the following questions about the text: A memory.
1. Q: How old was the main character of the story? A:
2. Q: Who was Lucy? A:
3. Q: Where were the main characters going on a date?A:

4. Q: What did Groucho buy Lucy in front of the theatre? A:
5. Q: What is the ending of the story? A:

5. Translate or explain the following words or phrases:

1. pocket money -

94
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2. charming and handsome-
3. performance -

4. to toss the coin -

5. to be upset —

Nakon obrade nastavne cjeline, zatim testiranja znanja usvojenog vokabulara uradena je i

kratka anketa s navedenim ucenicima. Anketa u prilogu:

7.3. Upitnik za ucenike

UPITNIK O CASU ENGLESKOG JEZIKA

Prije par dana smo odrzali ¢as na kojem smo obradivali Tekst : "A memory"

Na ovom listu anonimno ili s potpisom zelim vaSe miSljenje o obradenom tekstu i toku Casa.

Hvala

Pitanja:

1. Da li smatrate da je ¢as bio uspjesan?

2. Kakva je bila vaSa motivacija za rad na ¢asu 1 Zasto?

3. Da li su upute profesora bile jasne?

4. Dali Vam je Cas bio interesantan?

5. Da li smatrate da ste naucili dovoljno novih rije¢i na ¢asu i da li ste ih uopce naucili?

6. Kako biste ocijenili profesorski rad na ¢asu i njegovu motivaciju za rad?

7. Koliko ste vi bili uklju¢eni u sami tok ¢asa?

DODATNI KOMENTAR:
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7.4. Diskusija i rezultati

Nakon uradenog testa vokabulara u oba razreda i to u tre¢im razredima tehnicke struke tj. u
IIIm1 1 IIIs1 su testirana po 22 ucenika. U istim razredima je uraden i upitnik u vezi obrade
nastavnog gradiva, motivacije 1 uspjesnosti ¢asa na kojem se obradivala nastavna cjelina i

ucenje novog vokabulara.

Rezultati testova su objasnjeni u daljem tekstu kao i kratko objaSnjenje odgovora na upitnik o

toku i deSavanjima na Casa.

U IlIm1 u kojem se je tekst obradivao kombinacijom savremenih metoda i pristupa, prosje¢na
ocjena testa je 3.41. ucenici su dosta bolje uradili vjezbe, koristili novi vokabular u
reCenicama i postigli bolje rezultate, $to govori da su isti bolje shvatili 1 naucili ciljani
vokabular. Isti ucenici su radili su vjezbe u paru, vjezbe komunikacije, ¢itanja i zaklju€ivanja
znacenja rijeCi, spajanje definicija rijeci i znacenja rijeci, prepri¢avanje teksta kao i diskusiju
0 moralnim vrijednostima koji nam tekst predlaze. U upitniku o toku, motivaciji i

interesantnosti ¢asa su dali sljede¢a misljenja.

Smatraju da je ¢as bio uspjeSan, te da su bili poprilicno motivisani za rad jer su citiram: "ucili
nove rijeci, "volim engleski jezik", " lik iz teksta je bio zabavan", "volim ¢asove engleskog
jezika", "tekst je zanimljiv". Skoro svi ucenici su se slozili da su upute profesora za rad bile
jasne 1 da im je ¢as bio interesantan. Neki od ucenici su naveli da smatraju da su naucili
dovoljno rijeci na €asu jer, citiram : "Naucio sam mnogo novih rijeci jer ih ¢esto ponavljamo i
koristimo na ¢asu", "Smatram da sam naucio i viSe nego $to sam se nadao". Profesorski rad i
motivaciju su ocijenili s vrlo dobrim i odli¢nim, iako neki od u¢enika smatraju da je
profesorica previse stroga. U vezi uc¢eniCke uklju€enosti u sami tok ¢asa pola ucenika je
odgovorilo da je polovi¢no bilo uklju¢eno u aktivnosti na ¢asu, a druga polovina razreda je
odgovorila da je u potpunosti bila uklju¢ena. Dodatnih komentara nije bilo. Treba naglasiti da
profesorica inace koristi ovaj tip obrade tekstualnih nastavnih jedinica i primjene nastavnih

metoda 1 pristupa, te iz toga se da zakljuciti da ucenici u ovom razredu nisu osjetili veliku

promjenu u obradi nastavnog gradiva kao $to je to slu¢aj u drugom tre¢em Ills1 razredu.

Sa druge strane u IlIsl razredu gdje se primijenila gramaticko-prevodilacka metoda pri
obradi teksta, prosjecna ocjena istog testa vokabulara je 2.59. Uc€enici su izuzetno slabo
uradili test, dosta rijeci nisu znali iskoristiti u re¢enicama ili vjezbama iako su znali prevod

rijeci.
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Ucenici IIs1, koji su tekst obradivali gramati¢ko-prevodilackom metodom, tj. tekst su
prepisali i preveli u sveske, prepisivali pitanja razumijevanja, iste samo tekstualno prevodili i
odgovorili. U upitniku su velikom ve¢inom odgovorili da im se ne ¢ini da je ¢as bio uspjesan,
nisu imali posebnu motivaciju za rad. Iako su upute profesora bile jasne o tome Sta i kako
moraju raditi, isti ¢as im nije bio interesantan, niti smatraju da su naucili ono §to su
obradivali. lako smatraju da je profesorska motivacija za rad bila, citiram: "¢ista 10, solidno,
odlican rad", ali s druge strane smatraju da oni sami nisu bili ukljuceni u sami tok ¢asa. Neki

dodatni komentari koje su ucenici sami napisali glase:

¢ "Ne koristiti ovu metodu ni u kom slucaju."

e '"Ne koristite ovu metodu jer ovo je Cas engleskog jezika, a ne inkvizicijski
sud."

e "Molim Vas da se vratimo na stari nacin rada, hvala."

e "Da nastavimo po starom, mozda §ta i nau¢im."

e "Nikad se ponovilo."

e "Ovakav nacin rada je dosadan, naporan. Mi kao uc¢enici moramo biti ukljuc¢eni

i smatram da smo zakinuti."

Iz svega navedenog moze se doci do zakljucka da dokazivanje hipoteze da su bolji ishodi
ucenja su u razredima u kojima se primjenjuje kombinacija metoda, Sto ukazuje na
neophodnost primjena istih prilikom poducavanja vokabulara, je poprili¢éno dokazana.
Rezultati testa, koji je bio identiCan, su pokazali da se primjenom kombinacija tradicionalnih i
savremenih metoda dovodi do boljih ishoda u€enja pa samim tim i boljih ocjena. Gramaticko-
prevodilacka metoda koja se koristila u jednom od razreda je dala slabije rezultate testa 1 sami

ucenici su svojim misljenjem bili nezadovoljni tokom ¢asa i obradom novog vokabulara.

Pored nastavnog gradiva i1 vokabulara koji je trebalo obraditi 1 nauciti u vezi lekcije, u€enicka
motivacija i ukljucenost u sami tok Casa je od izuzetne vaznosti. U¢enici XXI vijeka
zahtijevaju svoju ukljucenost u nastavni proces i imaju motivaciju za ucenje engleskog kao

stranog jezika, a na profesoru je da im ove zahtjeve usvoji i obezbjedi.
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8. ZAKLJUCAK

U ovom magistarskom radu predocen je historijski opis metoda i pristupa poducavanja
engleskog jezika kao stranog jezika, kao i odgovor na viSegodi$nju potragu za efikasnim
nacinom poducavanja. Opisane su lingvisticke teorije i studija slucaja koja je izvedena putem
anketiranja profesora i ucenika i instruktivni ¢as. Smatramo da je postignut osnovni cilj koji
pretpostavlja ukazivanje na prednosti i nedostatke pojedinih metoda i pristupa u poducavanju
vokabulara. Razumljivo je da svaka metoda ili pristup imaju svoje dobre i1 loSe stane, pa je i
preporuka autora rada da se pri poducavanju stranog jezika ne oslanja samo na jednu metodu.
Na osnovu svega recenog, kao i na osnovu rezultata instruktivnog Casa, prednost bi se trebala
dati kombinaciji klasi¢nih i savremenih nekonvencionalnih metoda i pristupa. lako su
odredene metode davale dobre rezultate u proslosti poducavanja, to nuzno ne znaci da su one i

dalje dobar izbor za modernu ucionicu.

Nabrojane klasi¢ne metode su opisane u radu, dato je objaSnjenje teorije jezika i upute
njenog koriStenja. Dat je 1 detaljan opis sadrzaja, opisana uloga profesora i ucenika, kao i

tehnike i nacini poducavanja.

S druge strane savremeni pristupi poduc¢avanju imaju bazni sadrzaj teorija i uvjerenja o
prirodi jezika, nacinu poduCavanja i neki odredeni skup radnji koje bi profesor trebao
primjenjivati u nastavi. Vrlo je vazno naglasiti da isti pristupi nemaju ta¢no postavljen sadrzaj
uputa i tehnika rada, te da profesor ima slobodu da iste interpretira u skladu sa svojim
sposobnostima ili moguc¢nostima. Nije nepoznato da se u€enicima u nasim Skolama veoma
rijetko pomaze u izboru najdjelotvornije metode u organizaciji ucenja jezika, tako da su
ucenici u izboru metode ucenja nastavnog gradiva prepuSteni sami sebi i svojim iskustvima,
najcesS¢e pokusajima i pogreskama. lako najveci utjecaj na ucenje imaju naslijedene osobine

li¢nosti 1 okolinski faktori, izbor odgovaraju¢e metode ucenja nije zanemariv.

Na osnovu teorijske analize klasicnog NPP 1995/96 1 EU VET programa za
poducavanje engleskog kao stranog jezika u srednjim stru¢nim Skolama, dosli smo do
zakljucka da su postoje¢i NPP-i za srednje strucne Skole zastarjeli i obimni i da postoji
neuskladenost izmedu NPP-a i propisanih udzbenika, pa samim tim i nastavnih metoda i
oblika rada u smislu poducavanja vokabulara, ¢ime se potvrdila nasa hipoteza. Klasi¢ni NPP,
koji je 25 godina star, podrzava Cinjenicu zastarjelosti i krajnje je vrijeme da se modernizuje i

prilagodi uc¢enicima danasnjice.
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S druge strane postoji EU VET nastavni plan i program koji se primjenjuje u nekoliko
stru¢nih Skola na teritoriji USK kantona koji je izuzetno uspjeSno razraden, ali tesko
primjenjiv u praksi. Drugi dio ove hipoteze odnosi se na uskladenost propisanih udzbenika s
NPP. UdZbenici koje propisuje Ministarstvo obrazovanja su u velikoj mjeri opéeobrazovni
(usmjereni za gimnazije) i postoji samo nekoliko stru¢nih udzbenika koji se mogu Koristiti u
stru¢nim Skolama i koji bi mogli zadovoljiti potrebe za poducavanjem vokabulara u odredenoj

struci.

Sljedeca hipoteza ovog rada je da izbor odgovarajuce metode poducavanja treba biti
uskladen s nastavnim planom i programom, nastavnim sredstvima, ali i S razvojem
tehnologije kako bi se osigurali optimalni ishodi ucenja. Ovdje je potrebno naglasiti da se
prvenstveno mora raditi na modernizaciji nastavnih planova i programa, te njihovom
usmjeravanju. Poducavanje engleskog jezika u srednjim stru¢nim Skolama bi trebalo da

podrazumijeva poducavanje ESP-a (engleskog jezika za posebne namjene).

Empirijsko istrazivanje koje je realizirano putem anketiranja na uzorku od 192 ucenika
i 21-og profesora dalo je uvid u metode koje se svakodnevno primjenjuju u poducavanju

vokabulara i dovelo nas je do sljede¢ih zakljucaka:

1. U korist pretpostavci da su Bolji ishodi ucenja u razredima u kojima se primjenjuje
kombinacija metoda ide i podatak da smo pri odrzavanju instruktivnog ¢asa dobili pouzdane
rezultate sa terena. Rezultatima testa 1 upitnikom na koji su ucenici odgovarali doSlo se do
sljedeceg zakljucka: rezultati testa, koji je bio identi¢an za obje grupe, su pokazali da
kombinacija tradicionalnih i savremenih metoda dovodi do boljih ishoda u uc¢enju pa samim
tim 1 do boljih ocjena u jednoj grupi, a da je gramatiCko-prevodilatka metoda, koja je
koriStena u drugoj grupi ispitanika, dala slabije rezultate testa. I sami ucenici iz ove grupe su u
svojim odgovorima na upitnik pokazali da su bili nezadovoljni tokom ¢asa i obradom novog

vokabulara.

2. NaSu pretpostavku da se na strucnom srednjoskolskom nivou i dalje koriste
tradicionalne i zastarjele metode poducavanja vokabulara, a najvece promjene u primjeni
savremenih nastavnih metoda moraju se desiti od strane profesora, potvrdila je anketa
ucenika koja je pokazala da pri poducavanju vokabulara engleskog jezika profesor ne koristi
crtez u obrazloZenjima, da ne sluSaju pjesme, niti gledaju serije/filmove bez prevoda na Casu,
ne pisu rijeci u svoje rjecnike, ne rade debate s temama u kojima bi koristili nove naucene

rije¢i. Profesor/ica ne izgovara nove rijeci naglas 1 ne daje njihov prevod kako bi ih ucenici
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ponavljali i nema vjezbi tipa 'izbaci uljeza', kao ni vjezbi gdje rije¢i svrstavaju u kolone ili

grupe gdje pripadaju.

3. Primjena savremenih metoda trazi "novog profesora' educiranog za te ciljeve
uvodenja savremenih metoda poducavanja vokabulara i modernizacije nastave engleskog
jezika. U skladu s naSom posljednjom pretpostavkom, evidentno je da uloga profesora danas
postaje sve slozenija i odgovornija u stru¢nom, pedagoskom, odgojnom i metodoloSkom
pogledu. Promjene koje se odvijaju u drustvu pretpostavljaju specificnu ulogu profesora u
nastavnom procesu Sto ga stavlja u teSku situaciju ako objektivno nije u mogucnosti da te
zahtjeve realizuje. Opsti je zakljuCak da se pitanjima organizacije uenja u nasim Skolama ne
pridaje posebna paznja, osim rijetkih pokusaja ambicioznijih profesora ili rijetkih istrazivaca,
ilako je neosporno saznanje da dobra organizacija i dobar izbor metoda ucenja podsti¢u
cjelokupan razvoj mlade li¢nosti. Uz to, neizostavno je naglasiti funkciju permanentnog
obrazovanja 1 u¢enja kao imperativa profesorskog djelovanja. Da bi se ucenici obrazovali za
cjelozivotno ucenje, potrebno se prije svega pozabaviti edukacijom profesora. Pred njima stoji
obaveza da svoja znanja dopunjuju, mijenjaju, koriguje i prihvataju nova, §to je kontinuiran i

permanentan proces koji traje cijeli Zivotni i radni vijek.

Kao $to je 1 opisano u ovom radu neke od metoda ili pristupa rada je nemoguce koristiti u
trenutnoj ucionici na teritorijama USK jer ih je ponekad teSko shvatiti i primjeniti zato $to ne
postoje tacne upute za primjenjivanje istih u praksi ili zato Sto traze dodatno usavrSavanje
profesora ili promjenu uvjerenja profesora, ili jednostavno zato $to radne prostorije nisu
dovoljno osposobljene za takav vid izvodenja nastave. Imajuci u vidu razli¢ite principe 1 tip
ucenika (djeca ili odrasli, pocetnik ili napredni nivo znanja), za uspjeSan rad u ucionici

najbolje je pratiti osnovne preporuke koje daju Richards i Rodgers (2001:251):

e Ukljuciti sve ucenike na Casu.

e Da ucenik, a ne profesor, bude u fokusu na Casu.

e Pruziti maksimalnu moguénost za uc¢enicko sudjelovanje na ¢asu.
e Razvijati u¢enicku odgovornost.

e Profesor bi trebao biti tolerantan u vezi uc¢enickih gresaka.

e Razvijati uenicko samopouzdanje.

e Poducavati i strategije ucenja.

e Imati u vidu ucenicke poteskoce 1 raditi na poboljSanjima.

o Koristiti aktivnosti u kojima ucenici jedni sa drugima ucestvuju i pomazu.
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e Promovisati saradnju medu uc¢enicima.
e Uvjezbavati tanost i tecnost jezika.

e (Odgovoriti na potrebe i interese ucenika.

Na profesoru lezi odgovornost izbora najbolje metode ili pristupa u poducavanju
engleskog jezika koje je on iskusio. To podrazumijeva i prihvatanje tudih iskustava koja
se mogu prilagoditi vlastitom nacinu poducavanja. Ove upute 1 izbori bi na neki nacin 1
proizveli vlastiti pristup u poducavanju koji bi doveo do najboljih moguéih ishoda u

ucenju i ovladavanju engleskog kao stranog jezika.

Ako uzmemo u obzir da je istrazivanje ve¢im dijelom zasnovano na li¢nim stavovima
profesora i u¢enika, s pravom ga mozemo okarakterizirati kao snimak stanja svijesti u
odredenom vremenskom periodu i kao takvo se treba i posmatrati. To se posebno odnosi
na pitanja teritorije na kojoj je realizovano, izabranog uzorka, Sirine i dubine zahvacenosti
samog fenomena, koji mogu imati vrijednosti kao indikatori postojeceg stanja u
odredenom vremenskom razdoblju i posluziti kao osnova za dalja istrazivanja. Do sada je
uraden samo prvi korak, te se o nalazima istrazivanja mogu organizovati rasprave
razli¢itog karaktera (s nau¢nim i prakticnim ciljevima), u smislu da istrazivaéi koje
interesuje ova problematika vrednuju predmetne 1 metodoloske domete ovog istrazivanja,

te da im dobijeni podaci posluze kao podsticaj za daljnja istraZivanja.
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DODACI:

Anketni upitnik za ucenike srednjih strucnih Skola

Postovani u€enici, molimo vas da popunite anketni upitnik koji je pred vama.

Istrazivanje se provodi u sklopu magistarske teze, a sa ciljem dobijanja informacija ucenja i
koriStenja vokabulara (rijeci)na ¢asovima engleskog jezika, ali i za poboljSanja stanja u
nastavi engleskog jezika u srednjim stru¢nim skolama.

Hvala Vam na pomoc¢i i izdvojenom vremenu.

Napominjemo da ovdje nema tacnih i netacnih odgovora i izuzetno je vaZzno da budete
iskreni.

Molim Vas da odgovorite na slijedeca pitanja:
Opsti podatcei

Pitanja:

1. Spol: M ili Z (Zaokruzi)

2. Koju ocjenu imas iz engleskog jezika?

3. Jesi li ikad bio/bila u zemlji u kojoj se govori engleski jezik? DA / NE (Zaokruzi)

4. Zasto ucis engleski jezik? (navedi jedan ili viSe razloga)

5. Da li ti voli§ uc¢iti vokabular (nove rije¢i) na engleskom jeziku? DA /NE (Zaokruzi)

Ako DA, zasto?

Ako NE, zasto?
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Prvi dio upitnika se odnosi na vaSu motivaciju za ucenje novog vokabulara (novih rijeci)
i koriStenje istih.

Molimo Vas da stavite X u kolonu koja najbolje opisuje koliko se slazes§ sa navedenom

re¢enicom
U
potpunosti | Ni DA | Uopce
DA Ni NE NE

1. Stvarno se trudim nauciti novi vokabular i koristiti ga

2. Jako volim svog profesora/icu engleskog jezika

3. Cesto dobivam loge ocjene iz engleskog jezika, pa nemam
volju uciti

4. Naucene rijeci iz engleskog jezika ¢e mi pomoc¢i u daljnjem
Skolovanju

5. Ponekad me strah da ¢e mi se drugi smijati kada pogresno
izgovaram nesSto na engleskom jeziku

6. Svida mi se kako na$ profesor/ica poducava engleski jezik

7. Trudim se razumjeti rijeci koje vidim i ¢ujem na engleskom
jeziku

8. Radije u¢im nesto korisnije nego nove rijeci na engleskom
jeziku

9. Udzbenik i1z engleskog mi je jako koristan u u¢enju novih
rijeci

10. Volim izgovarati engleske rijeci jer mi je engleski lijep 1
melodi¢an jezik

11. Moji me roditelji poti¢u da Sto viSe u¢im nove rijeci iz
engleskog jezika

12. Rijeci iz engleskog su mi korisne u svakodnevnom Zivotu
(muzika, filmovi, internet i slicno)

13. Bas$ mi se svida udzbenik iz engleskog jezika i zanimljiv mi
je

14. Moji roditelji misle da je jako vazno da naucim §to vise
rijeci na engleskom jeziku

15. Zelim nauditi mnogo rijedi na engleskom jezik, da ga bolje
razumijem i njime se koristim




Drugi dio upitnika se odnosi na aktivnosti koje se deSavaju na ¢asu.
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Molimo Vas da stavite X u kolonu koja najbolje opisuje koliko se slaze§ sa navedenom

reéenicom.

U
potpunosti
DA

Ni DA
Ni NE

Uopce NE

1. Svida mi se nacin na koji moj profesor/ica poducava
vokabular (rijeci na engl.jeziku)

2. Na Casu engleskog Cesto na tabli piSemo rijeci i
prevodimo ih

3. Profesor/ica nam zadaje kratke tekstove i mi
zakljucujemo smisao teksta i znacenje nepoznatih rijeci

4. Profesor/ica izgovara nove rije¢i naglas i njihov
prevod, a mi ih ponavljamo

5. Profesor/ica obavezno ispravlja u¢enike u izgovoru i
znacenju novih rijeci

6. Na Casu engleskog radimo debate na neku temu gdje
koristimo nove naucene rijeci

7. Ucenici ¢itaju i prevode tekstove naglas

8. Profesor nam zadaje vjezbe kao §to su 'izbaci uljeza’,
kao 1 vjezbe gdje rijeci svrstavamo u kolone ili grupe
gdje pripadaju

9. Kada radimo vjezbe komunikacije, profesor potice sve
ucenike da koriste nove rijeci

10. Profesor nam pusta razlicite tekstove, intervjue ili
sli¢no na laptopu ili CD playeru

11. Sve nove rijeci moramo upisati u svoje rjecnike 1
profesor nas usmeno ili pismeno ispituje znacenje istih

12. Kada u¢imo nove rije¢i profesor nam daje i primjere
rec¢enica koje sadrZavaju iste rijeci

13. Najvise rijeci naucim sam/a iz udzbenika, rjec¢nika ili
knjiga, a ne na Casu

14. Profesor ¢esto nacrta sliku 1li crtez da bi nam
objasnio znacenje novih rijeci

15. Na casu engleskog jezika sluSamo pjesme ili gledamo
serije/filmove bez prevoda




Treéi dio upitnika se odnosi na to $to dovodi do najboljih ishoda ucenja i kasnijeg

aktivnog korisStenja vokabulara.
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Molimo Vas da stavite X u kolonu koja najbolje opisuje u kojoj mjeri sami radite navedene
aktivnosti:

Uvijek

Ponekad

Nikad

Kada kod kuce napravim popis novih rijeci tada
ih i nau¢im

2. | Na vlastitu inicijativu napiSem prevode novih
rijeci koje zelim nauciti

3. | PokuSam pronaci vezu nove rijeci sa rjecima ¢ije
znacenje ve¢ znam

4. | NapiSem rijec i primjer recenice sa tom novom
rijeci

6. | Pravim svoj vlastiti rje¢nik

7. | Povezem nove rijeci na engleskom jeziku sa
slikom, crtezom ili Semom

8. | Ponavljam rijeC viSe puta naglas zajedno sa
njenim prevodom na maternjem jeziku

9. | NajviSe rijeci nau¢im kada slusam pjesme ili
gledam filmove na engleskom jeziku bez
prevoda

10. | Pisem tekstove na engleskom da bi koristio/la
nove naucene rijeci

11. | Radim domacu zadacu da bi shvatio koliko sam
rijeci zaista naucio/la na Casu

12. | Kada uc¢imo rije¢ zajedno sa prevodom, tada
najlakSe zapamtim znacenje rijeci

13. | NajlakSe zapamtim novu rije¢ ako je iskoristim u
recenici

14. | ViSe mi odgovara kada sam/a zaklju¢im znacenje
rije¢i nego kada dobijem prevod profesora/ice

15. | Kada Zelim koristiti neku rije¢ na engleskom

prvo je prevedem sa maternjeg jezika
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Anketni upitnik za profesore srednjih struc¢nih Skola

Postovani profesori, molimo Vas da popunite anketni upitnik koji je pred Vama.

Istrazivanje se provodi u sklopu magistarske teze: "Metode poducavanja vokabulara u nastavi
engleskog jezika u srednjim struénim Skolama i njihova efikasnost", a s ciljem dobijanja
informacija o primjeni metoda poducavanja vokabulara i njihovim efikasnostima, ali i za
poboljsanje stanja u nastavi engleskog jezika u srednjim stru¢nim skolama.

Hvala Vam na pomo¢i i izdvojenom vremenu.

Ime i prezime (nije obavezno):

Puni naziv i sjediSte Skole (mjesto):

Koliko godina radite kao profesor engleskog jezika?

(Zaokruzite)

Prvi dio upitnika se odnosi na situaciju u vasoj srednjoj stru¢noj Skoli.
Izaberite Zeljeni odgovor stavljajuéi X u odgovarajucu kolonu koja najbolje opisuje
koliko se slaZete sa navedenom recenicom

U potpunosti Ni DA Uopcée
DA Ni NE NE

1. Ucenici se osjecaju prijatno u Skoli

2. Uposlenici Skole i uprava §kole medusobno dobro
saraduju

3. Postoji pozitivno misljenje o Vasoj Skoli u Vasoj
zajednici

4. Ucenici u Skoli pomazu jedni drugima u ucenju

5. Ucenicti razli¢itog socijalnog statusa jednako su
prihvaceni u Skoli

6. Ucenici koji postizu odli¢an uspjeh inace su 1
aktivniji uCenici

7. Prostori (ucionice, hodnici i toaleti) odrzavaju se u
dobrom stanju

8. Ucenici vole ¢asove engleskog jezika

9. Misljenje ucenika ima utjecaj na deSavanje u Skoli

10. Profesori i ucenici se obracaju jedni drugima s
postovanjem
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Drugi dio upitnika se odnosi na u¢eni¢ku motivaciju za ucenje engleskog jezika i s tim u

vezi vokabulara engleskog jezika

Izaberite Zeljeni odgovor stavljajuéi X u odgovarajucu kolonu

Uzimajuéi u obzir nivo znanja engleskog
jezika, kako biste ocijenili motivaciju za
ucenjem novog vokabulara

U potpunosti
se slazem

Djelomicno se
slazem

Nikako se ne
slazem

1. Ucenici se stvarno trude nauditi novi
vokabular i koristiti ga

2. Cesto imaju lose ocjene iz engleskog
jezika, pa nemaju volju za uenjem

3. Ucenike je ponekad strah da ¢e im se drugi
smijati kada pogresno izgovaraju nove rijeci

4. Ucenici se trude da razumiju rijeci koje
vide 1 ¢uju na ¢asu

5. Ucenici radije uce nesto, po njihovom
misljenju, korisnije od novih rijeci na
engleskom jeziku

6. Ucenici vole izgovarati engleske rijeci jer
mi je engleski lijep jezik

7. Roditelji ih poticu da Sto vise uce nove
rijeci iz engleskog jezika

8. Rijeci iz engleskog jezika su im korisne u
svakodnevnom zivotu (muzika, filmovi,
internet 1 sli¢no)

9. Ucenicima se svida udzbenik iz engleskog
jezika

10. Ucenici Zele nauciti mnogo rijeci na
engleskom jeziku, da ih razumiju i njime se
koriste
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Tre¢i dio upitnika se odnosi na metode i aktivosti koje primjenjujete na ¢asu.
Molimo Vas da stavite X u kolonu koja najbolje opisuje vas odgovor.

Koliko ¢esto Kkoristite sljedeée oblike rada pri Uvijek Ponekad Nikad
poducavanju vokabulara

1. Frontalni

2. Individualni

3. Grupni rad

4. Rad u paru
(Tandemski)

5. Koliko cCesto koristite maternji jezik u smislu
prevodenja novih rijeci

6. Kada obradujem nove rijeci iste piSemo na tabli 1
prevodimo ih

7. Koristim kratke tekstove i ucenici zakljuuju smisao
teksta 1 znacenje nepoznatih rijeci

8. Izgovaram nove rijeci naglas i njihov prevod, a
ucenici ih ponavljaju

9. Obavezno ispravljam uc¢enike u izgovoru i znacenju
novih rijeci

10. Na casu engleskog jezika radimo debate na neku
temu gdje ucenici koriste nove naucene rijeci

11. Ucenici Citaju 1 prevode tekstove naglas

12. Koristim vjeZbe kao Sto su 'izbaci uljeza', kao 1
vjezbe gdje se rijeci svrstavaju u kolone ili grupe gdje
pripadaju

13. Kada radimo vjezbe komunikacije poticem sve
ucenike da koriste nove rijeci

14. Na €asu puStam ucenicima razlicite tekstove,
intervjue ili sli¢no na laptopu, TV-u ili CD playeru

15. Sve nove rijeci ucenici pisu u svoje rjecnike,
usmeno ili pismeno ih ispitujem znacenje istih
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Koliko ¢esto koristite sljedece oblike rada pri
poducavanju vokabulara

Uvijek

Ponekad

Nikad

16. Nacrtam sliku ili crtez da u€enicima objasnim
znacenje novih rijeci

17. Na Casu ucenici slusaju pjesme ili gledaju
serije/filmove bez prevoda

18. Na casu koristim "role play" tj. metodu igranje
uloga

19. Ucenicima dajem priliku da sami vode nastavni
proces, npr.pripreme neku temu i objasne je ostalim
ucenicima

20. Kada u¢imo nove rje¢i ucenicima izgovorim novu
rije¢ 1 uradim fizicki pokret tijela, koje u€enici
ponavljaju (npr. "Close your eyes!")

21.Ukljucujem sve ucenike u razredu u razne
aktivnosti na ¢asu

22.Ucenici imaju priliku da
na ¢asovima rade u parovima ili grupama

23. Interaktivna nastava je bolja za poducavanje
vokabulara od tradicionalne nastave

24. Koristim konverzacijske vjezbe ili u¢enicko
izlaganje projekata u nastavi engl.jezika

25.Na casu koristim aktivnosti poput pantomime,
glume ili mastanja

26. Za poducavanje vokabulara koristim verbalne
instrukcije za zadatke iz stvarnog Zivota, kao §to su:
crtanje crteza, stvaranje karti, planiranje putovanja...

27. U centru nastavnog procesa treba da bude ucenik,
a ne gradivo
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